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RESUMO

Este trabalho apresenta uma discussdo sobre tadgsdlo Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE) — 2006 para o curso de @&@ontabeis. A metodologia utilizada
foi uma analise documental do relatorio do ENADBRGcompanhada de uma pesquisa
bibliografica sobre o ensino da contabilidade. Qtaeaponta uma breve retrospectiva
quantitativa no ensino superior brasileiro, esclarbre o ENADE e analisa o resultado para
o curso de Ciéncias Contabeis. Logo apés, levaotdop criticos no curso de Ciéncias
Contabeis. Enfim, procura equacionar e sugerir m¢eka para os problemas do ensino de
contabilidade no Pais, apresentando sugestfesnp@aancas efetivas na dindmica do ensino-
aprendizagem, oportunizando uma melhoria da aprageim pelos educandos.

Palavras-chave Resultado. Exame Nacional de Desempenho dos &dtsl (ENADE).
Curso de Ciéncias Contabeis.

ABSTRACT

This work presents a discussion on the resultshef Nlational Examination of Student
Performance (ENADE) — 2006, for the Accounting 8ces course. The methodology used
was documental analysis of the ENADE/2006 repadtpmpanied by bibliographic research
on the teaching of accounting. The text contaibsief quantitative retrospective of Brazilian
higher education, clarification of the ENADE, cfaes the ENADE and analyzes the result of
the examination for the Accounting Sciences couf$e article then raises critical issues
concerning the Accounting Sciences course. Findlgeks to elaborate and suggest changes
for the correcting problems that exist in the teéaglof accounting in the country, presenting
suggestions for effective changes in the dynanfi¢saching-learning, enabling improvement
in the student learning.

Key words. Results. National Examination of Student Perfaroga(ENADE). Accounting
Sciences Course.
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1 INTRODUCAO

O Ensino da Contabilidade no Brasil ao longo desrdai uma década, vem passando
por transformacgdes importantes para sua adequae&méncia do proprio mercado, que se
encontra em uma constante dinamica de mudancaspentes. O novo profissional para a
contabilidade precisa ajustar-se a esse novo réildesponta no mundo do trabalho. Um
perfil pautado em competéncias e habilidades, &sseste ja delineado pelas proprias
Diretrizes Curriculares emanadas pelo MEC pararsocu

Diante deste atual cenario, surge o Exame Nacid@ddesempenho dos Estudantes
(ENADE) parte integrante do Sistema Nacional de liagdo da Educacdo Superior
(SINAES), que tem o objetivo de aferir o rendimetiés alunos dos cursos de graduacdo em
relacdo aos contetdos programaticos, suas comjat@nbabilidades.

Portanto, ao observar o ensino contabil, as atencglyem estar centradas na
verificacdo de como as Instituicbes de Ensino SOp@ES) estdo provendo, quantitativa e
qualitativamente, os seus estudantes para quaresteplmente preparados ou em condicdes
minimas para o exercicio da profissdo que escathera

E sob tal diapasdo que relatar-se-a os resultadosieel nacional do ENADE/2006
para os cursos de Ciéncias Contabeis. Por meiedisaticadores que medidas poderao ser
adotadas em nivel de Conselho Federal de ContatdjdMinistério da Educacdo e as
préprias IES para melhoria do desempenho dos cu@ogue reflete para os cursos de
Ciéncias Contabeis o resultado do ENADE? Que ragdédem ter levados a termos uma das
médias mais baixas em relagdo aos cursos queipardio deste Exame? O que este exame
podera contribuir para a melhoria do ensino? Eesastras indagacfes poderdao surgir no
decorrer deste artigo.

2 ALGUNS ASPECTOS QUANTITATIVOS DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL, COM
DESTAQUE PARA O ENSINO DA CONTABILIDADE

O denominaddCenso do Ensino Superior de 200dalizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), apaesatos muito interessantes, alguns dos
quais evidenciam a expanséao do Ensino Superiorosso Pais.

O Ensino de Graduagédo, em todas as areas, teveegningento de quase 55% nesta
década. Apesar disto, apenas 10,8% da populacéilebeana faixa etaria dos 18 a 24 anos
esta sendo absorvida nas IES, que muitas das erimem vagas ociosas, porém a falta de
condicOes financeiras inviabilizam aos jovens leass a realizarem os cursos. A meta
brasileira de acordo com o Plano Nacional de Ediwat que, em 2011, 30% da sua
populacdo em idade de 18 a 24 anos esteja cursaBdsino Superior.

Para efeitos de cotejo, veja-se que nos Estadodobirda América do Norte este
indice esta na casa dos 21,5% e, na Argentina, agrddan de 16,8%. A ainda insuficiente
performance brasileira teria levado o Ministro ddu€acgéo declarar a necessidade de
expandir ainda mais o ensino superior

O Brasil possuia, em 1998, matriculados nos CutsdSraduacao, cerca de 2 milhdes
e 125 mil alunos e, nos Cursos de Pos Graduacémg de 575 mil alunos, totalizando 2,7
milhdes alunos naquela que a nova LDB denomina cBtheacdo Superiore os dados
atuais mais que dobrou esse numero. A nova LDBr%.€.394, de 20 de dezembro de 1996)
em seu art. 44 prevé que a expredsdiocacao Superiogbrange 0s cursos sequenciais, os de
graduacéo, os de pos-graduacdo (mestrado, dout@sjuecializacdo e aperfeicoamento) e 0s
de extensdo (vide DORNAS, Roberto. Diretrizes eeBada Educacdo Nacional. Belo
Horizonte: Modelo Editorial, 1997. 86p.).
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Outro dado importante é o que identifica as denadas instituicbes particulares
como as responsaveis pelo provimento de 88% dd tas matriculas em cursos de
graduacdo, no Brasil, atualmente. As estatistiggentam que o0s cursos no Brasil é
concentrada no ensino noturno, 68%, uma caradterise estudante trabalhador. Se a
maioria das instituicbes é privada, os alunos s&amados na sua grande parte a trabalhar
para manter o pagamento das mensalidades, mesnim a&sssetor apresenta uma
inadimpléncia de 35% em média nas instituicdes.

Especificamente quanto ao ensino da contabilidadste, segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahgsteira (INEP), 951 IES que oferecem
o curso de Ciéncias Contabeis no Brasil. Possuaiposximadamente 120.000 contadores
registrados nos Conselho Regional de Contabilid@iRCs) e mais ou menos 260.000
técnicos em contabilidade. Os dados da Associag&mohbl de Programa de Pds-graduacao
em Contabilidade (ANPCONT, 2006) apontam que o iB@sssui mais ou menos 1.400
mestres em contabilidade e mais ou menos 150 asutddbados preocupantes para
contribuicdo da melhoria dos nossos cursos e dendelrimento de pesquisa, nao
conseguimos ainda ter em média 2 mestres por aorBais. Uma deficiéncia consideravel se
compararmos com outros cursos.

No que diz respeito a cursos de mestrados e @alapno Brasil existe hoje aprovado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoalivi® Superior (Capes) 10 cursos de
mestrado académico e 1 curso de doutorado, o flueae tese da necessidade de ampliagcéo
dos pesquisadores da area contabil do pais, cointglil assim para a melhoria efetiva da
qualidade dos cursos e do resultado tdo desfavociue foi o ENADE - 2006 para a
formacdo do contador.

Recorde-se do principio/regra constitucional ingicid no art. 205 da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil/88 , conforme o daaducacao é direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser4 promovida e incentivasha a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu prepasoopaxercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho”.

Os numeros até aqui expostos e a norma maior saissctita sdo suficientes para
estimular profunda reflexdo sobre pontos criticas Ehsino da Contabilidade, tanto
guantitativa quanto qualitativamente, tarefa quen objetividade, desenvolver-se-a a seguir
tendo como referencial o resultado do ENADE 200®& pecurso de Ciéncias Contabeis.

3 CONSIDERAGOES PRELIMINARES SOBRE O ENADE

A prova do ENADE representou uma amosttafinida pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisiaeira (INEP), de todos os estudantes do final do
primeiro e doultimo ano do curso, durante o ano letivo de 2008ependentementda
organizacdo curricular adotada. Foram consideradbdgdantes do ultimo ano do curso
agueles que, até o dia 1°. de agosto de 2006etivepncluido pelo menos 80% da carga
horaria minima do curriculo do curso da instituigho educacdo superior ou aqueles que
tinham condi¢cdes académicas de conclusao do cergradiuacdo durante o ano letivo de
2006.

Foi vedada a identificacdo nominal do resultadoividdal obtido pelo aluno
examinado, que somente ao interessado foi fornesidocumento especifico, emitido pelo
INEP, o seu resultado. Aos estudantes de melha@ngenho no ENADE o Ministério da
Educacao concedeu estimulo, na forma de bolsaa#oss em cursos de péds-graduacao.

Se fizermos uma reflexdo sobre o ENADE, ele veicabstituicdo ao Provao, que até
foi comemorado quando surgiu, porém talvez carredgins rancos do provao. O provao era
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usado por muitas instituicbes para apresentar agaeing a sociedade e propagar que ela
conseguiu “A”. No ENADE, o movimento € parecido @@s oportunistas de plantdo que o
usam para mercantilizacdo da educacdo, como unrteypara suas estratégias publicitarias
de atrair novos alunos. O que néo é de se estranbiacatizacdo das Instituicdes publicas e
cada vez crescentes 0 ensino superior privadae @a@ o governo também fica confortavel,
guando cobra todos os tributos das instituicoesgas, aumentando sua arrecadacao.

Outra critica sempre feita ao provao era a suaataiiedade, no ENADE, de acordo
com a Lei dos SINAES, caso seja convocado, o estei@daobrigado a fazer o exame (Art. 5°,
§ 39), devendo a Instituicdo de Ensino Superiarev&-lo sob pena de punigéo institucional
(Art. 10°, § 2°).

Além da obrigatoriedade, o ENADE proporciona tamlré@nking das Instituicdes, o
gue na época do provao foi bastante criticado. &aagepetem o mesmo modelo, tanto é
verdade como as Instituicdes estdo divulgando pa@ciedade o seu resultado no intuito de
mostrar a sua qualidade e o préprio governo emsggeude dominio publico informa os
resultados de todas as instituicbes. Embora otaguindividual nominal ndo seja divulgado,
a Lei do SINAES prevé a divulgagdo em separadaremdtados por instituicdo, permitindo
dessa forma @anqueamentalas Instituicdes de Ensino Superior - IES (Arf. £9°). Ao
invés de proceder a divulgacado global dos resudtaldoprocesso de avaliagédo institucional,
divulga-se em separado os resultados do ENADEmesite para permitir canqueamento
feito por consultorias empresariais, beneficiangenas os interesses privados na educagéao.

Quando a preocupacao deveria ser pelidgde da educacéo, em buscar alternativas
para melhorias dos cursos, ndo se faz desta fastiiza-se da meritocracia para ativar
através de reforco negativo com aqueles que ndamgdcam com éxito do desempenho
desejado. A premiagao proposta no ENADE vai ndaraomdo desta possibilidade desde
quando premia os melhores e como ficam aquelepguguestdes adversas nao atingiram
esse melhor idealizado. Sera que estaremos maivearexcluindo, no discurso de inclusao
e incentivo? ALei do SINAES prevé a concessao de bolsas de estan® estudantes de
melhor desempenho no ENADE (Art. 5°, § 109).

Quem recebe a bolsa nédo € o estudante que deisgppeca permanecer na faculdade
ou universidade, mas aqueles que tiveram "melhserdpenho” no resultado do ENADE.
Por néo terem a bolsa, os estudantes que delagmesifo obrigados a trabalhar, ndo raro em
periodo integral, isso quando ndo sao obrigaddsmadmnar os estudos. E, trabalhando o dia
inteiro, muitas vezes acabam ndo conseguindo esaddguadamente. Por ndo conseguir
estudar adequadamente, a possibilidade de se mio@ntre aqueles que tém os "melhores
desempenhos"” se reduz consideravelmente. Assino séesenvolve-se o retrato historico na
educacao superior brasileira que € a estratificagéial.

A avaliagdo do ENADE compreendeu

a) desempenho dos estudantes quanto aos conteudamrpéhigos previstos nas
diretrizes curriculares do respectivo curso de @ggédo;

b) as habilidades para ajustamento as exigéncias rdates da evolucdo do
conhecimento;

C) as competéncias para compreender temas exteriorémbito especifico de sua
profisséo, ligados a realidade brasileira e murel@litras areas do conhecimento;

d) levantamento do perfil dos estudantes (instrumespecifico);

e) a avaliacdo do desempenho dos alunos de cadarcuESNADE foi expressa por
meio de conceitos, ordenados em uma escala com giueis, tomando por base
padrées minimos estabelecidos por especialistas difesentes areas do
conhecimento.
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O ENADE usa dois conceitos para avaliar os curses @reas de conhecimentos
testados. O primeiro € o conceito Enade que vainde cinco, considera o desempenho de
ingressantes e concluintes. O indice € uma somdoiefatores: 25% vém da nota dos
ingressantes e 75% do desempenho dos concluintes.

A prova aplicada é a mesma para ambos os estudamesssantes ou concluintes).
Porém, o que muda sdo os dados validos, ou sej&da € calculada com 60% vindos da
prova especifica dos concluintes e 15% dos ingness& 25% o desempenho dos estudantes
(concluintes e ingressantes) na formacado geraksAsetrés variaveis, que embasam o célculo
da nota final do curso, atribuindo os seguinteofe60%, 15% e 25%. Assim sendo, 0
componente especifico contribui com 75% da notd 8r25% se referem a formacéo geral.

A separacao entre 0s pesos de ingressantes e iotegliwndamenta-se na prova ser a
mesma e 0s conhecimentos sdo discrepantes engeupme outro.

O segundo conceito é o IDD (Indicador de Difererif@re os Desempenhos
Observado e Esperado) que determina o quanto deeciomento 0S cursos agregam aos
alunos. Esse indicador também vai de um a cinco.

Segundo o INEP, ele compara o desempenho de estadi# mesmo curso e com o
mesmo perfil socioeconémico: € medido o desempealghestudantes concluintes de uma
instituicdo em relacdo aos resultados obtidos, édianpelas demais instituicdes que tenham
ingressantes com perfis semelhantes. Para iss@Do cbnsidera a trajetdria do curso,
tracando o indice varia, de modo geral, entre+3:essim, se um curso possui IDD positivo,
como +1,4, isso significa que o desempenho médsocdacluintes desse curso esta acima
(1,4 unidades de desvios padrao) do valor médieradp em uma linha de desempenho que
o ingressante deve ter quando estiver concluindorso. indice de 4 ou 5 representa que o
desempenho foi acima do esperado; de 3 que fol mmuarojetado; e 1 e 2, inferior ao
esperado.

Além do desempenho médio do ingressante, tambéamfancluidas duas outras
variaveis na estimacgéo do valor esperado paraengeEnho médio do concluinte: 12 variavel
- a proporcao de estudantes cujos pais tém nipersu de escolaridade; 22 variavel - a razéo
entre o numero de estudantes concluintes e o dessantes.

4 ANA'LISE GERAL DO RESULTADO DO ENADE - 2006 - CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS

No Grafico 1, apresenta o resultado ndo muito atdm@ara o curso de Ciéncias
Contabeis, pois 0s estudantes que participaramaloesobtiveram um resultado de formacgéao
geral para os ingressantes de 43,6% e 0s conduwbtazeram em média nacional 44,7%. No
dominio de conhecimento especifico, a média nakifmade 30% para os concluintes e
22,80% para os ingressantes. No caso dos ingressatdét pode se justificar esse resultado,
porém para 0s concluintes obter uma média nacma0% equivale dizer que a maioria
obteve erros de 70% dos conhecimentos especificos.

Que conclusbes poderiamos extrair desta situag@@nledquando os conhecimentos
estdo sendo compartilhados com os alunos nas IEE? tipo de ensino est4d sendo
ministrados e como anda 0 nosso grau de exigénom@® professores para que melhorias
possam ocorrer no processo ensino-aprendizagem?qudstionario socio-econdmico
aplicados aos alunos, mais de 40% afirmam quergsdeveriam exigir um pouco mais dos
alunos e os procedimentos de ensino néo estao adetpados com os objetivos do curso.
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Gréfico 1 - Desempenho dos estudantes
Fonte: Relatério do ENADE/2006 — INEP.

Assim sendo, segundo Gil (1997,p.31), “a medida guénfase € colocada na
aprendizagem, o principal papel do professor ddxaer o de ensinar e passa a ser o de
ajudar o aluno a aprender”. Essa dinamica preeisampliada entre os docentes para que 0s
alunos aumentem a sua responsabilidade com o &istuldar.

No dia da aplicacdo da prova, foi solicitado abs\@ que respondessem a um
questionario intitulado “Impressdes sobre a proda'.curso de Ciéncias Contabeis quanto ao
grau de dificuldade da prova para os ingressanteparte geral 42,8% achou média, porém
os resultados ndo corresponderam com essa perceN@d@arte especifica, 47% dos
participantes no Brasil acharam dificil, porém spteex média de 30% acertaram as questdes.
Os concluintes 51,8% acharam média a dificuldadepd@a e, na parte especifica, se
somarmos entre médio e dificil teremos 84,1% dsgostas dos estudantes. A metade dos
concluintes informaou que os enunciados das questéeprova especifica compreensivel
(51,1%). Muitos alunos (41,6%) acharam, ao resporderova, que as abordagens dos
assuntos estavam diferentes do que estavam hatstuadresponder. Os respondentes
gastaram entre duas a trés horas para conclusfooias.

Diante deste resultado e da percepcédo dos prégioss do grau de dificuldade das
provas, podemos chegar a algumas consideracfesotas. a maioria das questdes exigia
interpretacdes e raciocinio l6gico; os alunos @zermn opgdo por Ciéncias Contabeis, a sua
maioria, sdo oriundos de escola publica ou par& mle ensino meédio (68%). O perfil dos
alunos de ciéncias contabeis utiliza raramentedbéua (35,6%) e com razoavel frequéncia
(29,5%), o habito de leitura é pequeno, como car&sgja quem ler pouco, escreve pouco,
pois dificulta o crescimento de argumentos no mdamea escrita. A faixa de renda mensal
da familia do estudante de ciéncias contabeisoestéentrado entre 3 a 5 salarios minimos
(34,2%) isso implica os resultados diretos dosdestupois ndao tem condi¢gées de aquisicao
de livros, computadores, boa alimentacédo, que afilwek que interferem diretamente nos
resultados do processo ensino-aprendizagem.

Analisando o grau de escolaridade dos pais doslde Ciéncias Contabeis que
participaram do exame, detecta-se que o pai temasvalaridade para os ingressantes de
ensino fundamental de 12 a 42 série (33,9%) e woelensino fundamental da 52 a 82 série
(44,0%). J&4 a mae dos ingressantes tem uma eseolarem média nenhuma escolaridade
(35,9%) e dos concluintes Ensino fundamental da4fsérie (35%) e cresce o nivel superior
para (39,3%) o que indica ja as proprias estaisti@mcionais que as mulheres possuem uma
escolaridade mais avancadas que os homens. O gdedescolaridade dos pais reforca
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algumas variaveis que interferem no processo efggrendizagem, pois esses estudantes nao
tiveram estimulo nem historia familiar capazes @ertmnizar as mesmas condicbes de
desenvolvimento intelectual cognitivo, por issodenem desigualdade com aqueles alunos
que tiveram uma histoéria familiar de espaco deraj@eprivilegiado.

Segundo Marion (2006), contribuimos como professpega a formacéo de vidas. O
mesmo autor comenta que Steve Pinker, cientistadesse, professor do MIT, mostrou que
50% das variacdes de personalidades tém causaticgenBlao mais de 5% da personalidade
de uma crianga sao determinadas pelo tipo de e@loacpge ela recebeu, ou seja, pelos seus
pais. O restante 45% vem de outras criancas (pa@s)meio em que ela vive. Dessa forma,
ratifica a influéncia familiar como contributo aesgnvolvimento cognitivo.

No Grafico 2, a maioria dos ingressantes ao curssidera-se cor parda (52,4%) e 0s
concluintes séo brancos (44,7%). Na discussao @as cas acgdes afirmativas, o curso de
ciéncias contabeis é caracterizado por estudafited@scendentes na sua maioria.
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40,00%
30,00% +
20,00%
10,00% -

m Concluintes
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Branco Pardo(a) Indigena

Gréfico 2 - Cor dos estudantes
Fonte: Relatério ENADE/2006 - INEP

Ao analisar a prova do ENADE para o Curso de C&nc€iontabeis, verifica-se que as
questbes de formacdo geral os estudantes demondifianidades, destacando a resposta
para questbes 3 e 8 que obtiveram uma média dw aespectivo de 71,8% e 78,9%. Nas
questdes discursivas em formacgao geral, os alustdbgeeram uma média abaixo de 50% , o
que revela a necessidade dos cursos de ciénciggemintensificar o habito da escrita pelos
alunos, pois a geracao do X , que no dizer de Haeloe, a educacao bancaria, o ensino por
decoreba, prejudicando assim o aluno de criar dtchae escrever e expressar 0 seu
pensamento critico.

As questbes objetivas de componentes especificosingessantes somente
destacaram-se em duas questdes (11 e 12) que aor@gssunto de contabilidade geral,
obtendo em média 75,5% e 55,5 % respectivamentdeisis foi deficiente até por conta da
falta de dominio técnico de assuntos que estavadodeatados.

Quanto aos concluintes, as questbes de formacda gee tiveram destaques
obtiveram 59,3% e 75,0% de média de acertos dastdpsee as questbes discursivas em
Formagao geral sdo menores de 50%. O que contewedando a deficiéncia do curso de
ciéncias contabeis em desenvolver nos alunos tohddiescrita e do desenvolver uma escrita
argumentativa.
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Nas questdes objetivas de componente especificoonesluintes obtiveram bons
resultados nas questdes que envolvia conhecimentoodtabilidade geral questdes, tais
como: 11, 12 e 14. Uma deficiéncia maior estava @wmteudos de Analise das
Demonstracdes Contdbeis, Contabilidade Tributaria Aeditoria. Quando questdes
aparentemente faceis, porém envolvia além de dontidrico, raciocinio légico para
compreender o que foi perguntado o nUmero de auogentava, a exemplo da questdo 13,
em gue houve somente 12,3% da média brasileiraattoa

Todas as questdes discursivas obtiveram menos%ealBtcertos. O que fundamenta
a necessidade de ampliar a producéo textual ng@ss;usm volume maior de leitura para os
alunos. A clientela do curso de Ciéncias Contaléede alunos trabalhadores, porém a
qualidade nédo pode ser comprometida por causa eséael, deve-se criar alternativas para
amenizar esses problemas que vieram a ser refercadoos resultado do ENADE.

Deve-se nao cruzar os bracos, ou tentar passagrdebplos esses resultados precisa-
se criar mecanismos para que esse quadro sejdideverganhe-se respeito e credibilidade
perante a sociedade.

4.1 Pontos Criticos no curso de Ciéncias Contabeis

Indubitavelmente, o primeiro ponto critico € de esnd quantitativa e em duas
dimensdes: primeira - ha um evidente descompads® @@luno que faz opcéo pelo curso de
Ciéncias Contabeis e o tratamento que recebe aessay na IES; segunda - existe uma
grande defasagem na qualificagdo dos Docentesutse<de Ciéncias Contabeis.

No Brasil, ndo chega a 10% do total de professgpuesdetém o titulo de Mestre em
Contabilidade. Esta relacdo se compdem numa péerspgerversa na medida em que, no
Brasil, ha apenas 10 cursos de mestrados em Clisddlei e 01 curso de doutorado em
Contabilidade. Se considerarmos a natural amplidgdoumero total de professores, com o
crescente aumento de autorizacdo dos cursos dei&@&é@ontabeis, a defasagem ainda
manter-se-a por algum tempo. Em trabalho apresemadXIV Congresso Brasileiro de
Contabilidade, Takakura (2006) ja abordava que naégu das lacunas existentes nas
caracteristicas dos docentes que atuavam nos Cdes@éncias Contdbeis eram: poucos
professores em regime de tempo integral; poucofegsores com titulacdo de mestrado;
pouca producdo cientifica; falta de experiéncianmaygistério; professores sem cursos de
metodologia de ensino; baixa remuneracéao e faltacdativos a pesquisa.

O segundo ponto critico é de ordem qualitativane fitndamentos e desdobramentos
tais como:

a) o baixo indice de titulacdo dos Docentes implicscutivel qualificacdo para a

pesquisa com qualidade e supde deficiéncias aoditlatica e metodolodgica;

b) ainda que os Cursos Contabeis devam estar dessimjde 2007 ( prazo maximo

concedido pela Resolugdo n® 4 do CES/CNE) cumpronad@vo Curriculo com

base nas novas diretrizes curriculares emanadasviieC, ha muitos problemas a

equacionar. Eles séo, por exemplo:

(1) a equivocada insercao de disciplinas da aresahistica sem contemplar nos
primeiros semestres disciplinas de conhecimentocec#fso, em muitas
matrizes curriculares;

(2) a omissao, entre as disciplinas obrigatodasjuatro estratégicas:

(2.1) a Iniciacdo a Pesquisa Contébil , sem cujo dominfeagnece-se todo o
ensino contabil ministrado como também a composiiga Trabalho de
Conclusédo de Curso; (2.2.)- a Histéria do Pensaméuntabil, que
permite ao estudioso da contabilidade  adquirircoshecimentos e
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desenvolver responsaveis questionamentos e cadgéiésu sobre a
histéria do pensamento contabil e suas doutrinas;

(2.3.) a Pesquisa Contabil, como mote de todasisgsplihas ministradas,
criando o habito da reflexdo como prética efetivaxercicio discente. A
arte de Pensar deve fazer parte atuante de toddvidades académicas
desenvolvidas;

(2.4) Projeto de Leitura itinerante em todas asiplinas do curso de ciéncias
contabeis, oportunizando aos discentes a produeginat, criacdo e
recriacdo de textos e leituras na area especiicdLhcao.

c) outro aspecto critico diz respeito a ma qualidager de ordem metodoldgica
guanto de conteudo, de significativa parte dos dllebde Conclusédo de Curso e
do relatério do Estagio Supervisionado. Este femree explicavel pelo elevado
indice de Professores sem, no minimo, o Mestragmmanto, sem a formacao
basica a boa pesquisa e ao relato cientificameleguado;

d) também as Bibliotecas dos Cursos Ciéncias Contabeis algumas excecoes,
deixam a desejar. A rigor, uma boa biblioteca € ekguque concilia a
universalidade de seus titulos (este é o adequsgkci® quantitativo, e ndo um
namero minimo de obras) com a atualidade e adg@eitacionalidade do acesso ao
seu acervo. Neste sentido, os Cursos de Ciénciagl@ns tém muito a realizar
em nosso Pais;

e) nesta mesma linha, é lamentavel o pequenissimo @o@ os O0rgaos oficiais de
financiamento emprestam a publicacdo de livros gel®ddicos vinculados a
pesquisa contabil;

f) enfim, e sem esgotar as mazelas existentes, essptiuca énfase que, de modo
geral e com poucas excec¢les, 0 Ensino contabth tea Graduacdo quanto na
P6s-Graduacéo, confere ao estudo aprofundado ciadgiral e da Etica particular,
ou seja a profissional.

Contudo, salienta Marion (2006) que os métodadidi@ais de ensino se constituem
em obstaculos para que os estudantes se tornersatimes-criticos”, ja que recebe tudo
“mastigado”, para mudar esse cenario 0 aluno @eesesr o0 sujeito de sua propria
aprendizagem.

4.2 A quem compete solucionar os problemas do Ensino Contdabil? Algumas
sugestoes para mudangas

Ninguém detém, evidentemente, a posse da formulgicenague transformara
imediatamente e para melhor o Ensino Contabil essm®ais, apos o resultado da avaliacédo
do ENADE, mas nao se deve ser omisso quanto a isso.

Mas, certamente, ha um consenso basico no senéidqud tal tarefa devera ser
desempenhada em harmoniosa e destemida operacamtaoanvolvendo o Estado e a
Sociedade. Desta Ultima, destaquem-se as Inslici® Ensino Superior, os 6rgaos de
classes tais como Sindicatos e a atuacao efetipadiwio Conselho Federal de Contabilidade
(CFC).

Quanto as IES, a sua natural funcdo sociocultsralbaiga ao engajamento imediato
na construcado do adequado Ensino Contabil. Umangdéas que poderia contribuir para um
novo repensar do ensino de contabilidade no noaso geria a promog¢do permanente da
formacao docente, em constante atitude de acdexdef acdo. O Professor de Contabilidade
precisa ser melhor qualificado nos aspectos dioktctécnicos para que desempenhem com
afinco as suas fungdes e possam deixar as mazef@asf@ssor exclusivamente aulistas, sem
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uma dedicacdo ao ensino, a pesquisa e a exteriioealizando projetos e comprovando a
indissociabilidade desses trés pilares que sustert@omplementam-se entre si 0 Ensino
Superior.

Dessa forma, cabe ao CFC, através de suas Comisspesializadas, uma atuacao
cada vez mais voltada a apresentacdo de contribefiettvos ao melhor Ensino da
Contabilidade, & mais adequada Pesquisa Contdsl neais exitosas atividades de Extenséo
Universitaria, atentando permanentemente para aglades e peculiaridades regionais e
locais.

Nesta linha, ndo resisto a invocar a profundidadeles e genial de Aristoteles
(1965, p. 92 e 95) para lembrar que, sempre “ndwsgais das nossas a¢gdes, COmo 0 SOMos
de nossos filhos [...] mas n6s somos também filemsossas acbes”. E, pensando assim,
precisamos estruturar algumas medidas que properaimna melhoria na qualidade dos
NOSSOS Cursos, tais como:

a) Considerando que os cursos de Ciéncias Contabaiganmaioria em nosso pais
acontecem em turno noturno, com alunos em tese mudsiros, pela sua origem
social e trajetéria de vida, oriundos na sua maideg escolas publicas, e muitos
trabalham durante todo o dia e estudam a noitesdarcessario um investimento
nos primeiros anos de cursos de nivelamento dososlem conhecimentos
lingliisticos e de matematica basica, bem como agadps em orientacdes de
Como organizar os seus estudos;

b) consoantes com o0s seus objetivos pedagogicos,Sapdéerdao elaborar no inicio
de cada semestre um teste que o denominamos afiAd€Teste de Afericao de
Aprendizagem) para realizar uma avaliacdo diagredskb aprendizado dos alunos
do(s) semestre(s) anterior(es) e, de posse dotadsuldesenvolver acdes para
corrigir possiveis deficiéncias de aprendizagem dim ou até em projetos
semipresenciais com encontros para complementagforcar conteddos em que
0s aprendentes apresentaram dificuldades;

c) promover com o0s professores projetos integradomse edisciplinas tanto
horizontal como verticalmente na matriz curriculeomo projetos integradores
dentro do semestre entre as disciplinas com tena@adgres e também
desenvolver projetos envolvendo disciplinas de s&e® subseqlentes,
integrando saberes;

d) construir de forma coletiva (alunos, professoreisecdo) um curriculo por
competéncias, em que se deve oportunizar aos aresd conhecimentos,
habilidades e atitudes, cumprindo os proprios @slata educagdo para o século
XXI delineados pela Unesco: conhecer, saber faadrer viver juntos e saber ser.
Uma outra contribuicdo importante no relatério ddB$CO, quando salienta a
necessidade de aprender a viver juntos, no sed&diermos a compreensado do
outro e a percepcdo das interdependéncias reatizamdjetos comuns e
preparando para gerir conflitos, no respeito petabres do pluralismo, da
compreensao mutua e da paz. Que essa aprendizagsetprnar-se fecunda em
nossas relacbées com 0s outros, pois ensinar pgraténctia nos livra das amarras
do exclusivismo de conteudos rigidos e nos oparéura trabalhar outras
abordagens em nossas praticas cotidianas, pof@spor ndo ensina o que sabe,
ensina o que ele é, sendo assim fundamental emntgondée‘aprender é para vida
individual e sobretudo coletiva, ndo apenas panapetir’(Le Boterf, 2005, p. 23);

e) trabalhar as disciplinas em blocos de saberem radag entre si, durante o
semestre. Integrar os saberes ap0s analise da®i@nuijps elencadas para aquele
semestre de curso;
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f) o professor de cada disciplina devera realizar toog@0 de textos e atividades
desafiadoras para os alunos da sua area de comméginConstruindo assim a
perspectiva do professor pesquisador, pois de accoth Demo (1996, p.15)
“Professor € quem, tendo conquistado espaco acedé&omdprio por meio da
producéo, tem condi¢cdes e bagagem para transnatiensino. Nao se atribui a
funcéo de professor a alguém que néo é basicapesgeisador”;

g) as avaliagbes devem acontecer em dois momentasmeim, com 0s conteudos
especificos de cada disciplina através de exanamgtes, seminarios, etc, e a
segunda acontecera de maneira coletiva com os spmés envolvidos no
semestre em que elas deverdo associar todos ofcooentos de maneira
integrada, podera ser através de um portfolio, rs@mois, simulacdes, jogos de
empresas, relatorios, etc. Nado se deve, esquecde-sebservar 0os pesos das
avaliacdes para nao privilegiar uma em detrimeatoudra;

h) apods definidos os blocos de conhecimentos de eadastre, dever-se-ao associar
a eles alguma atividade pratica, partindo sempseageendizagens anteriores dos
alunos e 0s seus esquemas cognitivos, pois essaidenuma queixa geral dos
alunos a falta de uma associacéo entre teoriatiegrRrocurar sempre associar 0s
conhecimentos tedricos com possiveis aplicacdestiiano profissional;

i) todas as atividades avaliativas devem priorizastj@s reflexivas em detrimento
de questbes memoristicas. Durante 0 semestrejvatades pedagogicas devem
ser combinadas entre os professores do semestnézando dindmicas como
estudo de casos, resolugéao de problemas, dinadeogisipo;

J) nenhuma disciplina devera ter somente um livroetebe guia, e sim o aluno deve
ser constantemente desafiado a desenvolver pescuisagregar novos
conhecimentos através da partilha colaborativaeergrcolegas;

K) o erro nos processos avaliativos é entendido camoepso construtivo, em que
parte dele para revisar aqueles conhecimentos odicaram solidificados no
sujeito aprendente;

) a sala de aula deixa de ser um local de ensinossapa ser um local de
aprendizagem colaborativa e compartilhada;

m) incentivar a autonomia dos alunos, procurando coencgada um possa construir o
seu itinerario de aprendizagem. Essa autonomiade@e se dar pela colonizacdo
da consciéncia e sim pela dialética, pois na sadedlos opostos que podemos
construir novos saberes.

N&o paramos por aqui, atividades outras vao susgidentro do processo de
construcdo do conhecimento, tornando o ambiengpndizagem com sabor, despertando o
interesse do educando pela aventura do aprendisrapsumir uma abordagem curricular
inovadora por certo € propor uma ruptura com og@paradigmas, ruptura essa em alguns
momentos radicais, porém necessdarias para um dli@renciado das atuais praticas
predominantes no ensino superior.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Uma das mudancas que serd imprescindivel paraioesta contabilidade é deixar de
ser centrado no professor para centrar-se no alDesenvolver o espirito cientifico
proporcionando através dos conhecimentos compatkh pelos docentes das Instituicdes de
Ensino Superior o espirito inovador, criativo, icaf tendo sempre a oportunidade de
desenvolver os seus conhecimentos.
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Os docentes e discentes deverdo em sintonia cions$pacos entre saber pensar e
saber aprender, sempre conquistando a autonommdrodde processo permanente de
inovacao critica e criativa. Como afirma Demo (200151), “Aprender €, no seu amago,
saber fazer-se sujeito de historia propria, indiglce coletiva”.

N&o pretendemos vestir das indumentarias de “Donxof®i e nem do seu fiel
escudeiro “Sancho Panga”, nem, tampouco, sermastgscos (expressao adjetiva, utilizada
pela heranca de Dom Quixote para se referir aosehsngue, como o0 cavaleiro, séo
extremamente idealistas) em defesa das mudancaprétisas pedagodgicas, porém nao
poderiamos deixar de registrar que um ensino pautasl competéncias na escola marcara o
seu territorio, o seu lugar, convergindo e diveatgirde algumas formas na conducgédo da
possivel aprendizagem do outro, fazendo do apremdaraventura de preferéncia prazerosa e
gratificante.

A construcdo do conhecimento acontece num contekt@mico e ndo numa
perspectiva fragmentada, estética. E, a escolauaapratica pedagodgica, permanece com
amarras em teorias de aprendizagem ndao acompanh@rdeezes os avancos cientificos e
tecnologicos que se desenvolvem a velocidade ad@leA ciéncia exige, hoje, uma nova
visdo de mundo, preferencialmente diferente e magnfentado. Precisa-se repensar as
praticas educativas e perceber que perfil acadédudadividuo esta a ser formado nas IES
brasileiras e qual o curriculo que sera propicia paformacao de individuos com uma maior
criticidade.

Ensino Superior, pautado pela transmisséo de conéeto, tem proporcionado pouca
significacdo para os alunos, pois utiliza a menagédn, que facilmente serd esquecida, e o
conhecimento supostamente ministrado fica fracionddscontextualizado e sem valor para
o aprendiz. Sdo esses desafios que fard com queso de Ciéncias Contabeis tenha uma
melhor performance no ENADE ou em outro método aiskddavaliacéo.

REFERENCIAS
ARISTOTELES .Etica. Traducdo de Cassio M. Fonseca. Rio de Janeiroiopeinit, 1965.

DEMO, PedroEducar pela pesquis#&. ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2000.
Saber pensar2. ed. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Fr&o®1.
Pesquisa principio cientifico e educati ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

DORNAS, RobertoDiretrizes e Bases da Educacdo NacionBtlo Horizonte: Modelo
Editorial, 1997.86p.

GIL, Antonio CarlosMetodologia do Ensino Superid8&do Paulo: Atlas, 1997

LE BOTEF, Guy.Construir as competéncias individuais e colectivRespostas a 80
Questdes. Lisboa: edi¢cdes Asa, 2005.

LIBANEO, José CarloDidatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

MARION, J. Carlos; MARION, Marcia M. Costa. A imgéncia da pesquisa no ensino da
contabilidadeRevista Pensar Contabih. 3, 1998.

Revista Universo Contébil, ISSN 1809-3337, Blumenad, n. 3, p. 82-94, jul./set. 2008.



Antonio Carlos Ribeiro da Silva 94

Metodologia de ensino na area de negoct®&o Paulo: Atlas, 2006.

NEGRA, Carlos Alberto Serra. Metodologia para aremsontabil: 0 uso de artigos técnicos.
Revista do CRCR#&1aio/1999.

PACHECO, José Augusto. Competéncias curricularegraticas ocultas nos discursos das
reformasRevista de Estudos Curriculargs 59-77, 2003.

PILETTI, Nelson Historia da educacéao no Brasib. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1996.

SA, Antonio Lopes de. Diretrizes e Bases de umaoh#bgia Geral no curso de Ciéncias
ContabeisRevista do Conselho Regional de Minas Ger291.

SILVA, Antonio Carlos Ribeiro deMetodologia da pesquisa aplicada a Contabilidage
edicdo. Sado Paulo: Atlas, 2006.

.Abordagem Curricular por competéncias: um estudplaatorio nos cursos de
Administracdo, Ciéncias Contabeis e Econariiese (Doutorado) - Universidade do Minho,
Portugal, 2006.

TAKAKURA, P. Ensino da contabilidade. In: Congre®Basileiro de Contabilidade. XIV
Anais...Goiania: CFC, 2000.

Revista Universo Contébil, ISSN 1809-3337, Blumenad, n. 3, p. 82-94, jul./set. 2008.



