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RESUMO

Este trabalho pesquisou a percepcédo de 439 alnaseid Instituicbes de Ensino Superior
(IES) da cidade de Sao Paulo, sobre as dificuldpdesles enfrentadas no primeiro ano
noturno de Ciéncias Contabeis. Foi usado um questm com duas partes, para caracterizar
o perfil dos respondentes e avaliar a percepcaocallb®s. Os dados foram tratados pela
estatistica inferencial. O problema residiu em isagehavia diferencas na percepcao das
dificuldades enfrentadas pelos alunos, em func&ocdeacteristicas identificadoras de seus
perfis. Verificou-se, para os seis grupos, queragpedo das dificuldades pouco diferiu em
termos de concordancia ou discordancia, porém eocdéncia ou discordancia variou para
cada dificuldade analisada. Os resultados obtidgerem a continuidade dos estudos, a
aplicacao do instrumento para outros cursos eealaacao em bases permanentes.

Palavras-chave: Contabilidade. Estudo e ensino superior. Educagg@ocadultos. Ensino
noturno.

ABSTRACT

This work studied the perception of 439 studentsnfisix universities and faculties in Sao
Paulo concerning the difficulties they face durihg first year of their Accounting course
studying at night. Through the use of a two paesgwnnaire, it was possible to determine
the pattern of response of those who answeredliblso to evaluate the students’ perception.
The obtained data was treated by means of infedestatistics. The question was to find out
whether there were differences in the perceptiothefdifficulties faced by the students, in
accordance with the characteristics that made eip tbspective profiles. The results indicate
that the perception of the difficulties between #ie groups has little or no difference in
terms of agreement or disagreement. However, tlygedeof agreement or disagreement
among the six groups varied for each difficulty lgmad. The results suggest the continuity of
the data analysis, as well as the application @f tbsearch for other courses and its
institutionalization in permanent data bases.

Keywords: Accounting. Higher education and teaching. Addli@tion. Nighttime study.

1 INTRODUGCAO

A vivéncia universitéria revela que muitos alunos dursos noturnos, em instituicées
de ensino superior (IES) publicas e privadas, atdre problemas variados: dificuldades
financeiras, cansacgo, dificuldade com disciplinasité&beis, entre outras. Outro aspecto
relevante € que o estudo noturno é a opc¢ao pogsrelmuitos brasileiros (BRASIL, 2004),

e que mais de 90,0% dos cursos de Ciéncias CositAbeBrasil sdo realizados no periodo
noturno. Essa combinacdo de aspectos oferece oicgraiia se pesquisar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes dos cursos noturr@€ideas Contabeis.

Para melhor compreender essa realidade, buscagisegsta pesquisa, identificar as
referidas dificuldades, em seis IES que oferecerurso noturno de Ciéncias Contabeis, na
cidade de S&o Paulo. O estudo teve como pontortidgpas redacdes elaboradas por alunos
da disciplina “Introducédo a Pesquisa Contabil”,wea das IES pesquisadas, nas quais 0s
discentes apontaram suas maiores dificuldades ® @aueriam resolvé-las. A andlise das
redacfes permitiu identificar as variaveis usadasconstru¢cdo de um questionario, que
passou por pré-teste e validacdo, antes de saradplia 439 alunos. A aplicacdo do
questionario ocorreu durante o 2°. semestre de 20@®4ratamento estatistico e analise dos
dados, durante o 1°. semestre de 2005.
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A questdo norteadora da pesquisa foi verificar agahdiferenca na percepcao das
dificuldades pelos alunos pesquisados, considerg@ita tanto as varidaveis categoricas
indicativas do perfil dos respondentes.

2 REVISAO DA LITERATURA

A revisdo da literatura revelou que, além da legé&b, o tema “ensino noturno” &
debatido desde os anos 1980. Entretanto, 0 mapeoidlizido € escasso, apesar de a realidade
estudantil superior em geral, e em particular &wbamcias Contabeis, revelar que a maioria
das vagas e matriculas no ensino superior sdo@é&meno da noite. Se na legislacdo se
procura demonstrar o papel do Estado como provial@studo para o estudante noturno, os
pesquisadores abordam aspectos variados. E o queteade mostrar a seguir.

Alves (1984) estudou as caracteriticas distintidasalunos dos periodos diurno e
noturno do ciclo basico da PUC-SP. Os discentequissdos cursavam um ciclo basico,
preparatorio para os demais, em sua area do comggci. ApOs essa etapa, escolhiam o
curso com base em trés critérios: decisdo do atlisponibilidade de vaga e desempenho no
ciclo basico (ALVES, 1984, p. 2). O autor aplicam primeiro questionario aos professores
e, com as respostas coletadas, elaborou seu irsttonOs resultados permitiram identificar
as caracteristicas que diferenciavam os estudaaiesoturno e do matutino da PUC-SP
(ALVES, 1984, p. 115).

Castanho (1989) iniciou seu trabalho em 1986, avergar com alunos, professores,
funcionérios e coordenadores de departamentoscardes da PUC-Campinas, com 0s quais
levantou questdes relevantes sobre o ensino supetiarno. Isso motivou o estudo com 530
concluintes dos 26 cursos noturnos da PUC-Campi@asresultados revelaram que a
obtencdo do diploma universitario ndo mudaria adig@io financeira dos alunos. Eles
reinvidicaram aulas mais dinamicas, professoretong@reparados e maior oferta e variedade
no uso de recursos instrucionais em sala de aylasa de os discentes estarem mais
preocupados com o aprendizado profissional do gue $eu processo criativo, igualmente
revelaram que queriam ser tratados igualmentelanssado periodo diurno.

Abramowicz (1990) estudou a avaliacdo da aprendimagya forma como é percebida
por trabalhadores-estudantes de uma IES partioubdwrna da cidade de S&o Paulo.
Identificou a formagé&o pregressa dos alunos, aftpa@ido dos professore, e as condi¢des de
evolucéao profissional oferecidas aos docentes Ig&a Os resultados apontaram que, apesar
de a maioria dos professores terem na docéncigidaate principal ou mais importante e de
possuirem titulacdo compativel, menos de 30,0%ammhrabalhos publicados e poucas
perspectivas profissionais na IES. A combinacaseteaspectos contribuiu para a percepc¢ao
ruim da avaliacdo da aprendizagem para os alunmsanmowicz (1990, p. 16) constatou a
precariedade de trabalhos sobre a realidade docensturno.

Furlani (1998) estudou os alunos de trés IES pasate Santos-SP, para saber quem
eram, caracteristicas e como viam o itinerario las@profissional, em trés pontos no tempo,
durante a trajetoria do estudante noturno: ingreesdES, conclusdo do curso superior e
entrada no mercado de trabalho. Chegou a mesm#atag@& de Abramowicz (1990), de
escassez e precariedade de trabalhos sobre o emdumno. Verificou que, apesar de em
alguns casos o curso superior ndo permitir gramdiigéio profissional e financeira, poderia
melhorar a posicédo social dos alunos. Alguns citagaie o curso superior lhes daria uma
condicdo social econdmica melhor do que a de seugidres e a maioria informou pouco
tempo para estudar, fazer trabalhos académicosa tidéias com seus pares.

Usou as expressOes “trabalhador-estudante”, paeatifidar os que precisam
trabalhar, e “estudante-trabalhador”, para os gepewlddem da familia e do trabalho.
Constatou que o “trabalhador-estudante”, ndo selemwnais com o trabalho do que com os
estudos. Notou 0 mesmo em relacéo ao “estudartaltiador” pois, apesar de depender da
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familia e do trabalho, isso o torna mais envolvddm os estudos e a profissao futura do que
com o trabalho. Esse fato levou a conclusdo dehaéier um movimento previsivel para os
sujeitos pesquisados (estudante-trabalhador, hratbai-estudante e ndo trabalhador), baseado
apenas na forma como participam da vida econonaicalidir (FURLANI, 1998, pp. 160-
161).

Miranda (2001) pesquisou 291 alunos, do 2°. aart$s noturnos de Administracéo de
Empresas, de quatro IES privadas de Sdo Paulo&®®,spber quais motivos os levaram a
escolher o curso, a IES e suas expectativas pmfas. Esse autor também se ressentiu da
falta de trabalhos sobre o ensino noturno, aléméadeter localizado pesquisas internacionais
dessa natureza. Para ele, uma das razdes dadditabalhos internacionais foi o fato de o
ensino noturno ser uma peculiaridade de paises odanasil (2001, p. 24).

No cenario internacional, Lawrence (1963), relasua experiéncia de professor
visitante no Brasil, no inicio da década de 196@u@r identificou, externou suas conclusfes
sobre as condi¢des de oferta do ensino contadhirmmino Brasil e identificou, dentre outros
problemas, a excessiva énfase técnica contabpaioo tempo que os discentes teriam para
0s estudos.

O ensino noturno consta na Constituicdo FederalA®ER, 1988) como dever do
Estado. No artigo 208, inciso VI, consta que:]‘pp..dever do Estado com a educagéo sera
efetivado mediante a garantia de: oferta de ensiarno regular, adequado as condi¢cdes do
educando.”

A Lei n. 10.172/01 (BRASIL, 2001:17) aprovou o Riahacional de Educacao
abordou o ensino noturno ao dizer:

Ressalte-se a importancia da expansédo de vagasriom@ noturno, considerando
gue as universidades, sobretudo as federais, pos®spaco para esse fim,
destacando a necessidade de se garantir o ackgswatorios, bibliotecas e outros
recursos que assegurem ao aluno trabalhador coetsiqualidade a que tem direito
nas mesmas condicdes que dispem os estudanteserdmdgp diurno. Esta
providéncia implicara a melhoria do indicador refée ao niumero de docentes por
aluno.

Apesar das disposicdes legais, dados oficiaisaavehaior oferta de vagas no periodo
noturno nas IES privadas do que nas publicas. Danl@&RASIL (2004) sobre matriculas por
turno e categoria indicam que, das 3.887.871 nudaiscem 2003, 42,0% foram para o diurno
e 58,0% para o noturno, com 29,2% das matriculake&npublicas e 70,8% nas privadas. Os
dados oficiais apontam contradicbes na democrdiizalp acesso a educacdo superior
brasileira: é predominantemente noturna; essenerdbnprivada e paga; nas universidades
publicas, o maior numero de matriculas ocorre nmndi (BRASIL, 2003)

Apesar do pagamento, 0 curso a noite € a solug@&npaitos freqiientarem o nivel
superior e para a democratizacdo do ensino uni&aesbrasileiro. Se o maior contingente de
alunos em IES pagas apresentam problemas potenpga@ie ser uma oportunidade para
aprimorar as condicdes de oferta e de pratica doepso de ensino e aprendizagem. Para
Castanho (1989, p. 53), “[...] n@o obstante oslprolas sejam muito complexos, extrapolando
a sala de aula e a prépria situacéo educativagpax@ntrar suas raizes na organizacao social e
politica do Pais, constituem também (ou por issenma@® um desafio metodoldgico.” Essa
assertiva enseja a oportunidade para estudar o*Eanaacao de Jovens e Adultos”.

A denominacgdo “Educacéo de Jovens e Adultos” (EJAsada pelo Ministério da
Educacao (MEC), que criou uma coordenacao espe@éia esse fim. Essa coordenacao visa
induzir e apoiar a ampliacdo da oferta e a melhdsiaqualidade da educacao de jovens e
adultos na perspectiva da educacao continuada, ddéemtender que a aprendizagem ocorre
em diferentes espacos e em todas as dimensfedada vi
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Mas € preciso entender melhor o termo “adulto”.aParght (2000, p. 14), a
denominacdo ndo esta ligada a idade, mas ao que agmndo se fica mais velho. Knowles
(1980, p. 24) assevera que, para definir quaivididos devem ser envolvidos pela educacéo
de adultos, sdo necessérias duas perguntas: 1) §gueomporta como adulto — quem cumpre
o0 papel de adulto? (definicdo social); 2) Quem w®@Nceitua como adulto? (definicdo
psicolégica). Assim, pode-se considerar uma pesdolia quando a sociedade a vé como tal,
0 que geralmente ocorre quando se ingressa ngkoflasional, via estagio ou emprego, e se
adquire maturidade.

Knowles (1980, p. 24-25) admite situacOes espenmssquais os cidadaos podem ser
considerados adultos para fins educacionais. Parautor, isso ocorre nos casos de
universitarios que trabalham parte do dia ou s8pomsaveis por uma casa. A situacao na
gual os alunos trabalham parte do dia correspondeedil encontrado para esta pesquisa,
pois 88,4% dos componentes da amostra eram traloadsa

Como jovens, podem ser considerados 0s que sa@uotkescéncia e estao prestes a
ser considerados adultos. Provavelmente, a mailmsajovens na educacgado superior esta
concentrada no primeiro ano dos cursos. Sao aqaleless que concluiram o ensino médio e
ingressaram no ensino superior.

Para Knowles (1980), a educacdo de jovens e adekts associada ao termo
Andragogy originario da Pedagogia, razdo pela qual é prezssuda-lo. No inicio do século
XVII, foram abertas na Europa as Escolas Monastigas tinham, dentre seus objetivos,
preparar jovens para o ensino religioso. Os professdessas escolas reuniram alguns
pressupostos sobre aprendizagem, denominados dild®ga’, ou a “arte e ciéncia de
ensinar criancas”. A Pedagogia foi, até o séculg fid& como a teoria e ciéncia da educacao
e do ensino, ndo importando a faixa etaria do aiweApds a 12 Guerra Mundial, surgiram
nos Estados Unidos e na Europa pontos de vistévosdao aprendiz adulto.

Conforme Knowles (1980, p. 41), professores coneg&pcia em adultos concluiram
gque o modelo pedagdgico ndo se adequava aos aaghui®s. Assim, passaram a usar
conceitos diferentes e descobriram que esses padegioduzir melhores resultados. De
acordo com Tight (2000, p. 103), Knowles definiudfagogia, ao contrario da Pedagogia,
como “[...] a arte e ciéncia de ajudar adultosraagber.”

Forrest Il e Peterson (2006) asseveram que a addgdndragogia fornece quatro
elementos que podem contribuir para a aprendizaderadultos: a definicdo, seguida da
adocdo do conceito de autodirecionamento por pdetelocentes e discentes; o uso da
experiéncia para ilustrar e enriquecer o aprendizaddesenvolvimento da capacidade de
aprender (conhecida como “aprender a aprenderma orientacdo para o aprendizado
baseado no desempenho.

O Quadro 1 mostra algumas diferencas entre a Pgdag@ Andragogia. Forrest Il e
Peterson (2006, p. 115) apresentam um quadro samellOptou-se, para esta pesquisa, pelo
guadro apresentado por Cavalcanti (1999).

O Quadro 1 revela que a Andragogia ultrapassa las &xpositivas, centradas no
docente, ao promover a interatividade entre aln@ntre estes e os professores. H4 um
processo de maturacdo, em que o individuo pasdap#mdéncia para a autodirecéo. E nesse
momento que se encaixa a Andragogia. Assim, calaerigrofessor estimular o aluno a
ingressar nesse processo.

Para Knowles (1980, p. 44-45), a Andragogia comgidee a pessoa adulta muda seu
autoconceito de individuo, de dependente para @migiod e independente; acumula
experiéncias, que se convertem em rico recurso pdendizagem; tem a motivacdo de
aprendizagem crescente, para desenvolver seusspspéais; muda sua perspectiva de
tempo, de uma aplicagdo de conhecimento tardia ypaemimediatista, e sua aprendizagem
deixa de ser voltada ao conteudo para centraleacgroblema.
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Caracteristicas da

aprendizagem Pedagogia Andragogia

. ~ : A aprendizagem adquire uma
Professor € o centro das atenc¢ées, decide o P 9 d

Relacéo professor / . . ; caracteristica mais centrada no aluro,
que ensinar, como ensinar e avalia a

aluno . na independéncia e na autogestdo da
aprendizagem .
aprendizagem
Razdes da Criancas (ou adultos) devem aprender o guePessoas aprendem o que realmente

a sociedade espera que saibam (seguindo precisam saber (aprendizagem para

aprendizagem um curriculo padronizado) aplicacdo pratica na vida diaria)

Aprendizagem baseada em problemas,
exigindo ampla gama de
conhecimentos para se chegar a
solucao

Orientacdo da

) Aprendizagem por assunto ou matéria
aprendizagem

Quadro 1 — Diferencas entre a Pedagogia e a Andragia
Fonte: Cavalcanti (1999)

A Andragogia pressupfe que o adulto é capaz dertmmas decisdes (auto-
administrar-se) e gosta de ser percebido e tratadw tal pelos outros. Esta voltada para a
educacdo de adultos, e é preciso atentar para atgypaculiaridades destes, a serem
consideradas na area educacional: o papel da émperi a motivacdo para aprender; a
orientacdo para a aprendizagem e o fato de quald®s também aprendem (Knowles,
1980).

Ao analisar o que foi mostrado sobre a Andragogpaclui-se que seus conceitos
aplicam-se aos universitarios. O perfil dos sugeitiesta pesquisa permitiu considera-los
como adultos, pois 88,4% sao trabalhadores, e 5663entre 21 e 30 anos. A idéia de
considerar como adultos os estudantes que trabglaedo dia € corroborada por Knowles
(1980, p. 24-25).

3 A PESQUISA E SEUS RESULTADOS

O ponto de partida para a pesquisa ocorreu durdistissdes realizadas entre
docentes e discentes de pds-graduastéicto sensuem Ciéncias Contabeis, quando se
identificou a oportunidade de estudar as dificudda@nfrentadas por alunos dos cursos
noturnos de Ciéncias Contabeis.

A pesquisa iniciou com a leitura de 86 redagOesitascpor alunos da disciplina
“Introducdo a Pesquisa Contabil”, oferecida nostnestre do 1°. ano de um curso noturno
em Ciéncias Contébeis na cidade de S&o Paulo.agdedntitulada “Identificacdo, andlise e
proposicao de solucdes para as minhas maioreslddites no curso de Ciéncias Contabeis”,
foi elaborada pelos discentes para completar a @enpdo do tema “Técnicas de Redacao”,
parte do ementario da disciplina “Introducéo a BesgContabil”.

Apés a leitura e andlise das redacgfes, foram fimtas as dificuldades citadas pelos
alunos. A partir de tais dificuldades, foram redag as assertivas da 12. parte do questionario.
A 22 parte teve questdes com variaveis categomeaa identificar o perfil dos respondentes:
sexo, IES a qual pertence, se trabalha na arealibhrande cursou o ensino médio e faixa
etéria.

Como parte da estratégia de obtencdo dos dadadsjudse aplicar pessoalmente o
guestionario a alunos do 2°. semestre noturnoidepo ano de Ciéncias Contabeis, em seis
IES da cidade de Sao Paulo, durante o 22. senwste®04. O tratamento e a analise dos
dados ocorreram durante o 1°. semestre de 2005.

A escolha de alunos ha mais de seis meses no seijsstificou por duas razdes: € 0
mesmo periodo letivo dos autores das redacfesadadi e porque os discentes ja tiveram o
1°. semestre para conhecer o curso, além de tevadicbes de apontar suas dificuldades
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individuais. Apés um semestre letivo, € de espguaresteja consolidada, no aluno, a decisao
de permanéncia no curso.

Antes de aplicar o questionario, houve um pré-testm discentes de Ciéncias
Contabeis de uma IES escolhida para a pesquisancla@os na amostra final, para detectar
pontos fracos no planejamento dos trabalhos e stoumento (COOPER, SCHINDLER,
2003, p. 83). Verificou-se a necessidade de insedis trés assertivas, o refinamento e a
apresentacao final dayout do questionario, tornando-o mais acessivel e amigAssim,
foram desenvolvidas 40 assertivas a serem respsdam base em uma escala de Likert de
sete pontos, sendo 1 discordo totalmente e 7 cdodotalmente.

Feitos os ajustes e obtida a verséao final, o questio foi aplicado a 439 alunos do 2°.
semestre do 1°. ano noturno do curso de Ciénciatalgs: 57 da Universidade de Sao Paulo
— USP; 89 da Pontificia Universidade Catodlica de $aulo — PUC-SP; 33 do Centro
Universitario Assuncao — UniFAl; 139 do Centro Umsitario FECAP; 48 da Universidade
Paulista — UNIP; e 73 das Faculdades Carlos DrurdndenAndrade - Drummond. As seis
IES foram escolhidas por acessibilidade.

Este tamanho de amostra € aceitavel, com basgreempirica proposta por Hair Jr.
et al (2005, p. 220): “[...] o tamanho minimo recomeatwa o de cinco observacdes por
variavel independente.” Como o questionario é catgpeor 40 varidveis independentes
(assertivas), tem-se: 40 X 5 = 200, como minimaueedo. Assim, o menor tamanho
aceitavel para essa amostra seria de 200 questi®né@ro namero obtido superou o minimo
necessario.

Outra decisdo de pesquisa relevante foi escolh@atamento estatistico aplicavel.
Para tal, partiu-se do objetivo da investigacaaificar as diferentes percepcdes dos alunos
em relacdo as dificuldades por eles enfrentadasungo noturno de Ciéncias Contabeis
Usou-se o teste dk€olmogorov-SmirnoKS), para verificar se os dados coletados eram
aderentes a distribuicdo normal (SIEGEL, 1979).r&slltados obtidos para cada variavel,
mostraram-se nao aderentes, com significancia <0Q,0(p<0,0001) (SPSS, 2003).
Constatada a ndo aderéncia, decidiu-se usar @s te8b-paramétricos dé€ruskal Wallis
(KW) e Mann-Whitney(MW), indicados nas situa¢cdes em que a distrilmuigds dados é
livre.

O teste de KW € uma analise de variancia por pestayalente a ANOVA (SIEGEL,
1979), para trés ou mais grupos por ordem, em gquéados sdo preparados convertendo
notas ou escores em postos ou ordens. Em relac&WadBerg e Latin (1994) citam que
todas as observacdes sdo analisadas e ordenggiais, @ebtida uma soma das ordanask)
para cada grupo. Se ndo houver diferenca signiécantre os grupos, a soma das ordens
(rank) para cada grupo devera ser similar. Caso a difarentre as somas seja consideravel,
pode-se concluir que foram tiradas de populacdesedites e tém diferencas significantes.

O teste MW, para dados nédo-paramétricos equivalieste t de Student (SIEGEL,
1979) e é usado para comprovar se dois gruposendeptes pertencem ou ndo a mesma
populacao (SPIEGEL, 1993). Os testes de KW e M\Whfoaplicados com 0 mesmo objetivo.
O MW pode ser usado para duas amostras e o KW gadaplicado para mais de duas
amostras (BERG; LATIN, 1994).

O Apéndice 1 contém os resultados dos testes des HWW, destacando as assertivas
que apresentaram diferencas significantes com aelags variaveis categoricas, com
resultados< 0,05. As assertivas que apresentaram diferengasficantes em relacdo as
variaveis categoricas foram as seguintes:

Assertivas ou varidveis que ndo apresentaram difasesiginificantes (todas > 0,05): 5, 11,
20, 26, 31, 32, e 33. Os sujeitos pesquisados f@mobes semalhantes sobre os conteudos
dessas assertivas que nao constam do Apéndice 2:

a) Assertivas com diferencas significantes para unsavdaaveis categoricas:

Revista Universo Contabil, ISSN 1809-3337, Blumenad, n. 1, p. 81-94, jan./mar. 2008.



Ilvam Ricardo Peleias - Valéria Bezerra Cavalcaatit®ci - Mauro Neves Garcia - Dirceu da Silva 88

a. 1, 18, 36 e 39 mostraram-se sensiveis a variatej@aca IES (Instituicao
de Ensino Superior) do respondente;

b. 4, 12 e 13 mostraram-se sensiveis a variavel oncem® fez o ensino
médio — Instituicdo Publica ou Privada e RegulaBaopletivo;

c. 15, 30 e 40 revelaram-se sensiveis a variavel 8@xespondente;

d. assertiva 35, Unica que mostrou diferencas sigmifes com relacdo a
idade;

b) Assertivas com diferengas significantes com duasweis categoricas:
a. 25, 34 e 37 revelaram-se sensieis as variaveima&hidio e IES;
b. 3 e 10 para Sexo e Atividade Diurna, 16 para Asigliel Diurna e IES, 17
para Idade e IES, 21 para Idade e Sexo, e 23 pa@eSIES;

c) Assertivas com difencas significantes em trés vargcategoricas:
a. 7, 14 e 14 mostraram-se sensiveis as variaveigidatle Diurna, Ensino
Médio e IES;
b. 8 e 28 foram sensiveis a Idade, acEnsino MéditES a
c. 24 foi sensivel a Atividade Diurna, ao Ensino Médlia IES;
d. 27 foi sensivel a Sexo, a Idade e a IES;

d) Assertiva 6 se revelou sensivel a quatro variagategoricas: Sexo, Atividade
Diurna, Ensino Médio e IES.

O Apéndice 2 mostra, por variavel categérica, derelicas de percepgcdo dos
respondentes nas assertivas com resultados sagiés; conforme evidenciado no Apéndice
1. Para a apresentacdo dos resultados de tendéntiasas amostras, foram usados cédigos
para as variaveis categoricas, apresentados naeaadeguir, além de uma indicagcdo, como
por exemplo, para a variavel sexo, masc>fem, ingdimos homens concordam mais com a
assertiva do que as mulheres. A analise dos rdssltdas possiveis diferencas entre as
amostras de respondentes com respeito as var@ategoricas revelou que:

a) para a variavesexo:nas assertivas com significancia no teste de M\§yéreero
masculino apresentou, sempre, resultados supe@deminino, sobre como a
falta de tempo e o cansagco afetam o desempenhocofdiamam em ter
dificuldades em entender as disciplinas de conteddtabil; aceitaram que quem
trabalha na area contabil também apresenta difideldem associar teoria e
pratica; concordaram que aulas dinamicas sao nearesativas; e que a falta de
interesse dos alunos dificulta o trabalho em grigeativamente ao trabalho em
grupo, parte da explicacéo pela falta de interpede ser verificada no trabalho de
Costa (2005);

b) para a varidveldade usou-se: 11 — de 17 a 20 anos, 12 — de 21 a 85,48 — de
26 a 30 anos e 14 — de 31 a 35 anos. Constatouesalgnos mais velhos tiveram
maior concordancia com falta de tempo, problem@mnfieiros, falta de interesse e
barulho dos colegas durante as atividades e teaprem dias seguidos. As outras
assertivas com diferencas foram pouco elucidapeas as tendéncias;

c) para a variavede trabalham na area contapilsou-se: al — alunos que trabalham
com Contabilidade, a2 - alunos que trabalham emadirea e a3 — alunos que
apenas estudam. Alunos do grupo 1 tiveram maiarard@ncia com as disciplinas
de Contabilidade e a falta de tempo para estudaddgrupo 3 indicaram maior
concordancia as idéias opostas do grupo 1;

d) para a variavdipo de escola em que cursou ensino maasou-se: el — publica —
regular, e2 - privada — regular e e3 - privada plegivo. Os alunos do grupo 3
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concordaram mais com as assertivas sobre faltandigot ou disponibilidade para
estudar. Os que apenas estudam (grupo 1) concordaeas com as assertivas
sobre disponibilidade de tempo para estudar outavisa biblioteca e,
contrariamente aos seus afazeres, reconheceramogjugue trabalham tém
dificuldades para acompanhar o curso;

e) para a variaveES, usou-se: |11 — USP, 12 — PUC-SP, 14 — UniFAl, IBECAP, 16
— UNIP e I7 — Drummond. A IES 3 ndo permitiu a epdido do instrumento, por
isso ndo foi avaliada. Esta variavel mostrou osoresi niveis de diferencas
significantes das amostras. Apesar de espalhddas)as tendéncias gerais foram
observadas: As respostas das IES 17 e 16 aparecreagnconcordes as assertivas
sobre falta de tempo para estudar e nivel de esigétos docentes, aléem de
reconhecerem que o barulho afeta o redimento @ltade interesse dos alunos
como limitante para o trabalho académico. As IE8 I2 apareceram como menos
concordes as assertivas das duas anteriores. Al3E&pareceu com maior
freqiéncia que as outras na posicao intermedi&rieodcordancia. A IES 14 nao
apresentou uma tedéncia definida e apareceu corsoildote” em varias
assertivas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs analisar os resultados obtidos e observarea$amas por grupo, para cada fator
analisado, notou-se que as percepgOes dos grupaserse diferiam em termos de
concordancia ou discordancia. Entretanto, o que amé@édo grau de concordancia ou
discordancia dos diferentes grupos pertencentasi@el categorica escolhida.

Por exemplo, os alunos pesquisados concordaramrqbi&mas financeiros afetam o
desempenho no curso e os discentes com mais deo86antiram mais essa dificuldade do
que os da faixa entre 17 e 20 anos. Essa consiatazésentido, pois a responsabilidade
financeira dos mais maduros €, geralmente, supgdos muito jovens, 0s quais muitas vezes
contam com algum tipo de ajuda familiar.

Como era esperado, a dificuldade para entendeiseiplthas contabeis no inicio do
curso se revelou maior para os alunos que apehstass Entre os que trabalham, o maior
grau de dificuldade foi apresentado pelos que amagm outra area. Os que trabalhavam
com Contabilidade relataram menor grau de difiaédalrambém foi constatado, entre os
componentes da amostra, um maior grau de dificeléad administrar o tempo livre para os
oriundos de escola publica do que para os queasiucem escola privada.

O cansaco causado pela locomocéo afetou mais ondeso do aluno oriundo de
escola publica do que o de escola privada. Os slgne mais alegaram que o0s problemas
financeiros afetam o desempenho no curso foramad3niFAl e 0s que menos sentem essa
dificuldade foram os da USP.

Quanto ao perfil dos alunos pesquisados, ocorresemelhancas entre os resultados
obtidos na pesquisa e o apontado na revisdo datlita sobre o ensino noturno. Assim, como
nas pesquisas de Abramowicz (1990, p. 57) e dendl@@rg2001, p. 99), a maior parte dos
alunos tem até 25 anos. Esta pesquisa constatoa magoria (88,4%) dos alunos trabalha. O
mesmo foi constatado por Abramowicz (1990, p. B4)0% dos alunos trabalham; Furlani
(1998, p. 154): a maioria trabalha; e por Mirar2i20(, p. 97): 87,3% trabalham. A alta carga
horaria de trabalho também foi constatada por Abvaicz (1990, p. 55) e por Furlani (1998,
p. 156).

Os demais resultados obtidos podem ajudar as IE§uEadas e seus professores a
conhecer melhor seus alunos. Recomenda-se a ggalida pesquisa em bases permanentes,
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0 que podera oferecer subsidios que permitam nagllaw condicbes de oferta de cursos
noturnos de Ciéncias Contébeis.
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Apéndice 1 — analise de discriminagdo das variaveistegoricas

Assertivas Sexd Idade | TAC | EMed | IES

1. Falta de um computador pessoal atrapalha estudos 0,084| 0,658(0,444| 0,304 (0,002

2.Administrar o tempo livre € uma atividade difjgdlra quem estuda 0,2p0,111|0,034{ 0,015 {0,001

3. O cansago causado pelo trabalho afeta a coa¢éntna sala de aul|0,026( 0,345[0,010| 0,185 | 0,318

4. O cansaco causado pela locomocéao afeta o desbmpe curso 0,4300,153| 0,247 0,014 | 0,164
5. E facil conciliar trabalho, estudos e lazer Q,13,744(0,257| 0,556 | 0,095
6. Falta tempo para estudar 0,025| 0,257|0,000[ 0,002 | 0,000
7. Ha tempo disponivel para fazer exercicios 0{4r322|0,040( 0,017 | 0,017
8. Falta tempo para fazer trabalhos em grupo g 0,022| 0,329 0,560 | 0,000
9. Sono durante as aulas atrapalha o aprendizadido 0,031 0,383| 0,286 0,052 | 0,309

10. Alunos tém dificuldade para entender as dis@plcontabeis no 0,005/ 0,978(0,022| 0,223 | 0,066
inicio

11. Ter local apropriado de estudo em casa ajutissempenho do 0,935 0,086|0,970| 0,919 | 0,857
aluno

12. O cansaco causado pelo trabalho afeta a coacéatdo aluno na | 0,129| 0,761| 0,563 0,004 | 0,074
leitura e interpretacao de textos

13.Necessidade de trabalhar causa falta de termpeepudo 0,29p0,867| 0,233 0,008 | 0,85(
14. Tempo para dormir e descansar deixa o alupostis a aprender 0,410,114{0,030| 0,021 (0,042
15. E facil administrar o tempo 0,043 0,426(0,265| 0,069 | 0,13(

16. As disciplinas tedricas despertam maior ins&e®s alunos no 0,168 0,2050,016| 0,426 (0,048
curso

17. Problemas financeiros afetam o desempenhonso cu 0,211 0,031 0,231 0,164 [0,000
18. Disciplinas que abordam Matematica e Calcutofgéeis de 0,731/ 0,097|0,117| 0,968 (0,044
aprender

19. Barulho nos corredores afeta a concentracdaldoss nas aulas 0,348,118( 0,300, 0,074 (0,000
20. Nao consigo associar teoria e pratica naspliisas contabeis 0,601,501|0,060| 0,534 | 0,224

21.Apresentacdo de seminarios € uma tarefa dificd os alunos 0,002| 0,037| 0,405 0,182 | 0,184

22.0 nivel de exigéncia dos professores traz difadles aos alunos 0,106,449(0,403| 0,184 |0,000

23. Quem trabalha na &rea contabil também tenutlificle para 0,030 0,314| 0,290 0,245 | 0,046
associar teoria e pratica nas disciplinas contabeis
24. As disciplinas contabeis despertam o interdesealunos 0,42/70,901{0,015| 0,000 |0,000

25. Pouco conhecimento matematico afeta o rendoydéuriante o cursp0,148| 0,171| 0,097, 0,000 | 0,000

26.Dificuldade para se concentrar nas aulas é oivigma constante 0,969,213|0,961| 0,344 | 0,75(

27.Falta de interesse dos alunos dificulta os halseem grupo 0,036/ 0,017| 0,878 0,147 | 0,006
28. Barulho dos colegas em sala atrapalha o andardas aulas 0,17 0,000] 0,122 0,000 | 0,000
29. Organizar e realizar os trabalhos em grupo & atimidade facil 0,97{0,017| 0,421 0,210 | 0,249
30. Alguns professores ndo compreendem a faltardpd dos alunos [0,023| 0,483| 0,154 0,734 | 0,067
31. O transito dificulta a chegada dos alunos marmda aula 0,50[10,802(0,878| 0,794 | 0,771
32. Dificuldades de locomog¢do consomem muito tedgsoalunos 0,2460,758(0,411| 0,852 | 0,327
33. A bibliografia indicada ajuda no estudo dasigisas 0,125 0,253| 0,076 0,853 | 0,079
34. Visito a biblioteca com freqiiéncia 0,491,445| 0,163 0,001 {0,003
35.A biblioteca possui a bibliografia indicada pptofessor 0,441 0,027| 0,692| 0,091 | 0,904

36. A faculdade tem locais adequados para os afamesem atividadeg0,619|( 0,862| 0,828| 0,522 (0,045
extra-aula

37. O nivel de exigéncia dos professores da fadaléamaior do que d 0,233( 0,579( 0,119 0,000 [0,002
exigido pelos professores do ensino médio

38. Ter provas em dias seguidos ndo causa estresse 0,008 0,004 0,532| 0,522 | 0,554

39. Comecgar a aula mais cedo, para que ela termaigecedo beneficia0,174( 0,647|0,757| 0,408 (0,007
os alunos

40. Aulas dindmicas sdo menos cansativas 0,054 0,757(0,141| 0,072 | 0,304

Fonte: dados da pesquisa
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Apéndice 2 — assertivas segundo as variaveis categas e seus pontos médios

Assertivas Sexo| Ildade| TAC E Med IES
17>14>11>1
1. Falta de um computador pessoal atrapalha estudos 6512515
2.Administrar o tempo livre € uma atividade difjopdra e3>el>e| 17>15>14>]
guem estuda 2 6>12>11
3. O cansaco causado pelo trabalho afeta a coacéotr m>f al>a2>
na sala de aula a3
4. O cansago causado pela locomogéo afeta o el>e3>¢
desempenho no curso 2
al>a2>| e3>el>e| 17>14>16>|
6. Falta tempo para estudar m>f a3 > 5511512
7. Ha tempo disponivel para fazer exercicios e
al 1 5>16>17
i4>i3>i el>e3>e| 16>17>11>]
8. Falta tempo para fazer trabalhos em grupo 25i1 > 2514515
9. Sono durante as aulas atrapalha o aprendizadiudo| m>f e1>2e3>e
10. Alunos tém dificuldade para entender as dis@pl mof a3>a2>
contabeis no inicio al
12. O cansaco causado pelo trabalho afeta a coacéat el>e3>¢
do aluno na leitura e interpretacédo de textos 2
13.Necessidade de trabalhar causa falta de tenmpo p4g e3>el>e
estudo 2
14. Tempo para dormir e descansar deixa o aluno al>a2>| e3>el>e| 16>14>11>]
disposto a aprender a3 2 7>15>12
15. E facil administrar o tempo m>f
16. As disciplinas tedricas despertam maior ins&e®s a2>a3> 11>15>12>]
alunos no curso al 4>17>16
) . i4>i2>i 14>16>17>|
17. Problemas financeiros afetam o desempenhonso ¢u 35i1 5512511
18. Disciplinas que abordam Matematica e Célcuto s& 16>15>17>]
faceis de aprender 4>12>11
19. Barulho nos corredores afeta a concentracdo dos 17>12>16>|
alunos nas aulas 5>14>11
21.Apresentacao de seminarios é uma tarefa diticd mof i2>i3>i
os alunos 4>i1
22.0 nivel de exigéncia dos professores traz difades 17>16>12>1
aos alunos 5>14>11
23. Quem trabalha na area contabil também tem
dificuldade para associar teoria e pratica nasplisas m>f Lt ol
e 7>12>11
contabeis
24. As disciplinas contébeis despertam o interdese al>a2>| e3>el>e| 16>17>15>]
alunos a3 2 1>12>14
25. Pouco conhecimento matematico afeta o rendongnt e3>el>e| 16>14>17>|
durante o curso 2 5>12>|1
27.Falta de interesse dos alunos dificulta os thalseem I i3>i2>i 16>17>14>]
grupo 4>i1 5>12>11
28. Barulho dos colegas em sala atrapalha o andamen i4>i1>i e3>el>e 16>17>14>|
das aulas 2>i3 2 5>12>]1
29. Organizar e realizar os trabalhos em grupoa& um i4>i1>i
atividade facil 2>i3
30. Alguns professores ndo compreendem a falta de m>f
tempo dos alunos
. - L el>e3>e 17>11>16>|
34. Visito a biblioteca com frequiéncia > 4515512
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35.A biblioteca possui a bibliografia indicada pelo i3>i2>i

professor 4>i1

36. A faculdade tem locais adequados para o0s alunos 17>15>11>|
fazerem atividades extra-aula 4>16>12

37. O nivel de exigéncia dos professores da fadaléa

. T . el>e3>e| 17>15>16>I
maior do que o exigido pelos professores do ensino

1 2 4>11>12
médio
. . . i13>i1>i
38. Ter provas em dias seguidos ndo causa estresse| m>f o5id
39. Comegar a aula mais cedo, para que ela tenaise 16>12>17>]
cedo beneficia os alunos 5>14>11

40. Aulas dinamicas sdo menos cansativas m>f
Fonte: dados da pesquisa
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