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Resumo: Partindo-se do conceito de Educagdo Ambiental proposto pela I.U.C.N. na década de 1970 e
considerando algumas das principais metodologias de ensino praticadas em atividades de Educacéo
Ambiental, o presente artigo tem como objetivo discorrer sobre o0 método da Pedagogia do Projeto e propor
algumas alteracdes de abordagem deste método, especialmente no ambito da unidade de estudo. Para este
estudo a unidade de estudo considerada é a bacia hidrogréafica. Sdo propostas e discutidas algumas técnicas
de ensino, recursos didaticos e consideragfes sobre questionamentos que poderiam ser feitos aos alunos
dentro do processo de aprendizado ou avaliacdo. Trata-se de uma proposta complementar a outras ja
existentes e que pode ser aplicada nas mais diversas situa¢cdes ambientais e/ou socioeconémicas.

Palavras-chave : Educagado Ambiental. Pedagogia do Projeto. Bacia Hidrogréafica. Metodologia de ensino.

1 Introducéo

Educacdo Ambiental foi definida em
1971 pela International Union for the
Conservation of Nature (I.U.C.N.) como

[..] um processo de
reconhecimento de valores e
clarificagdo de conceitos,

objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as
atitudes em relacdo ao meio, para
atender e apreciar as interrelagfes
entre os seres humanos, suas
culturas e seus meios biofisicos.
Estd também relacionada com a
pratica das tomadas de decisdes e
a ética que conduzem para a
melhoria da qualidade de vida [...]
(SATO, 2004, p. 23).

Essa alternativa de politica publica
nasce como um processo educativo que
conduz a um saber ambiental materializado
nos valores éticos e nas regras politicas de
convivio social e de mercado, que implica a
guestdo distributiva entre beneficios e
prejuizos da apropriacdo e do uso da
natureza (SORRENTINO et al.,, 2005). Ela
deve, portanto, ser direcionada para a
cidadania ativa, considerando seu sentido de
pertencimento e co-responsabilidade. Esse
sentido, por meio da acdo coletiva e
organizada, busca a compreensdo e a
superacdo das causas estruturais e
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conjunturais dos problemas ambientais
(CARVALHO, 2004 apud SORRENTINO et
al., 2005) e possui 0 objetivo de atingir, de
modo pratico e material, a realidade do
desenvolvimento sustentavel (KELES,
AYDOGDU, 2010).

Durante certo tempo, a educacéo
ambiental restringiu-se a cumprir seu papel
na perspectiva preservacionista. No entanto,
instada a transitar na complexa tessitura de
conhecimentos politicos, éticos, econémicos
e culturais, entre outros, a educacdo
ambiental se impOs transcender ao
reducionismo das praticas esporadicas,
relacionadas a datas comemorativas, ao
desenvolvimento de mini-projetos
especificos, aos cuidados com hortas e
jardins, ao cultivo de plantas medicinais, a
reciclagem de residuos e materiais, ou a
anuncios e denlncias das consequéncias
das ‘“ecocatastrofes”. Tais praticas néo
produziram, efetivamente, alteracdes nos
padrdes de consumo e na maneira de viver
da sociedade globalizada. Mais do que isso,
as pessoas que assim praticavam educacéo
ambiental foram associadas a causas e
movimentos que antes lograram rétulos
pejorativos como “ecochatos”, ou
“exterminadores do futuro”, pois na verdade,
ndo  desenvolviam  consciéncia, nao
transformavam habitos e atitudes e néo
educavam; e, se ndo educavam, nao
refletiam; e, se ndo refletiam, néo
transformavam (GOUVEIA, 2006).
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Considerando o meio ambiente como
um problema hibrido, de multiplas
intersecdes e dimensdes, Tristdo (2005)
eleje trés dimensBes que se articulam e sdo
extremamente  abrangentes em  suas
intersecdes com outras redes de saberes:

- a dimensao ética (a solidariedade),
- a dimensdo politica (a participacdo) e a
- dimensao estética (o reencantamento).

Sendo assim, explorar a tematica
ambiental ultrapassa os limites do ‘gostar’
dos inovadores envolvidos. Os educadores
devem entender os conteldos de suas
disciplinas e identificar sua importancia
dentro da Educacéo Ambiental. E necessario
saber tratar as questfes controvertidas em
vez de ignora-las. Também é extremamente
necessario estabelecer direcdes e filosofias
ambientalistas que orientem os educadores a
planejarem seus cursos de acordo com a
estrutura e a ideologia incorporada em seus
objetivos.

Considerando o exposto, este artigo
tem como objetivo discorrer sobre o método
da Pedagogia do Projeto e propor algumas
alterac6es de abordagem deste método,
especialmente quanto a unidade espacial
considerada nas atividades de ensino, a
bacia hidrografica.

2 Métodos de ensino e a Pedagogia do
Projeto

Varios sdo os métodos possiveis
para se transmitir Educagdo Ambiental
(REIGOTA, 1994). O ideal é que cada
professor(a) estabeleca o seu e que este va
de encontro as caracteristicas de seus
alunos. Na metodologia utilizada residem os
aspectos que caracterizam a criatividade do
professor diante dos desafios que encontra
cotidianamente. S&o descritos a seguir
alguns métodos aplicados no
desenvolvimento da Educagdo Ambiental.

1) Sistema magisterial. Também
conhecido como método de aulas
expositivas, ndo €é muito utilizado por
professores da area da Educagcdo Ambiental.
Contudo, tais aulas podem ser muito
importantes quando bem preparadas e
quando ha a abertura de espaco para que 0s
alunos possam fazer questionamentos. Em
sala de aula, a aula pode ser desenvolvida
aplicando-se o método passivo, onde sé o
professor fala. O método ativo, em que os
alunos fazem experiéncias sobre o tema,
também pode ser utilizado de forma
exclusiva ou complementar ao método

passivo. Com o método ativo, o aluno
participa das atividades e desenvolve
progressivamente o0 seu conhecimento e
comportamento em relagcdo ao tema, de
acordo com sua idade e capacidade
(REIGOTA, 1994). De forma complementar
ao meétodo magisterial, citam-se, ainda, o
método descritivo, através do qual os alunos
aprendem definicbes de conceitos e
descrevem o que observam como, por
exemplo, em uma excursao ou visita técnica,
e o0 analitico, no qual os alunos
complementam sua descricdo do tema com
dados e informacbes e respondem a uma
série de questdes.

2) Estudo dirigido. Consiste em outra
técnica que pode ser aplicada em Educacgéo
Ambiental, de forma a servir como uma
orientacao de investigacdo de uma regiao de
interesse (uma Unidade de Conservacao, um
municipio, uma microbacia). Exemplificando,
pesquisadores do Centro de Energia Nuclear
na Agricultura, da Universidade de Sé&o
Paulo, através do projeto intitulado projeto
“Piracena”, utlizaram esta técnica para
elaborar uma cartilha contendo informacdes
ambientais sobre a bacia do rio Piracicaba
(CENA, 2008).

3) Dinamica de Grupo. Constitui-se
em uma ferramenta de estudo e também um
termo geral para processos de grupo. Esse
método de ensino preocupa-se
fundamentalmente com o comportamento
dos participantes quando trabalham em
grupos ou equipes. Na Educagdo Ambiental
ela pode ser utlizada indiretamente para
estimular a comunicagdo, flexibilidade e
capacidade de negociacdo entre 0s
membros de cada equipe, especialmente se
uma classe for dividida em alguns grupos e
for langcado algum tema para desenvolver ou
problema para resolver. Esta técnica possui
utilidade para mostrar como cada equipe tem
diferentes performances para chegar aos
objetivos propostos, uma vez que um mesmo
problema pode ser compreendido de
maneira muitas vezes diferente. Contudo,
alguns educadores analisam esta técnica
como altamente individualizadora,
justamente pelo fato de que cada grupo
colabora conforme sua vivéncia (MATHEUS
et al, 2005), tornando a solucao
possivelmente muito especifica para o caso.

4) Histéria de Vida. E uma
metodologia originada da antropologia e que
se aplica muito bem na Educacdo Ambiental.
Ela consiste no levantamento, pelos alunos,
de histérias relacionadas sobre um tema
ambiental, vivenciadas por eles mesmos, por
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familiares, vizinhos e/ou amigos. Este é
também um método que permite aos alunos
empregar a criatividade e expressar as
representacdes de conceitos cientificos e
dos problemas ambientais em discusséo
(REIGOTA, 1994).

5) Pedagogia do Projeto. E uma
metodologia que, de forma geral, sintetiza
todas as outras aqui abordadas. Constitui-se
em um método que envolve toda a escola,
inclusive os pais de alunos no estudo de um
tema especifico. Ele permite que cada
disciplina desenvolva o tema proposto sob a
sua otica. Além de uma compreenséo global
sobre a Educacdo Ambiental, esse método
pode proporcionar o intercAambio de
experiéncias entre professores e alunos e
envolver toda a comunidade escolar e extra-
escolar. Aborda também o levantamento de
histérias relacionadas sobre o tema pelos
alunos (REIGOTA, 1994).

Na escolha da(s) metodologia(s), o
educador deve ter em mente que, enquanto
a exposicao oral tem determinada funcdo na
transmissdo de informacdo, o trabalho em
grupo transmite pouca informacdo, mas, em
troca, mobiliza muito mais o raciocinio
analitico dos alunos, exercitando também as
habilidades de relacionamento, a avaliacédo e
solucao de problemas. Esta informacédo visa
apoiar 0 educador na escolha da(s)
metodologia(s) conforme o grupo que esta
trabalhando.

Entretanto, ndo se pode deixar de
considerar que a ciéncia e estudos
ambientais requerem sempre a integracdo de
discernimentos e métodos de varias
disciplinas nas suas investigacdes (FOCHT,;
ABRAMSON, 2009).

3 Propostas de alteragéo

A Educacdo Ambiental reclama,
acima de tudo, uma abordagem que, até
certo ponto, é inovadora e dificil de ser
efetivamente colocada em pratica. Esta
abordagem é a interdisciplinaridade. Ela é
nata das ciéncias ambientais devido a
propria natureza da dinamica ambiental, a
qual é regida sob a influéncia simultanea de
varios fatores ambientais (LUCATO;
TALAMONI, 2007; FOCHT; ABRAMSON,
2009).

A proposta de alteracdo aqui
apresentada é principalmente sobre o objeto
de estudo, a bacia hidrogréfica, cujo conceito
€ apresentado a seguir. Na verdade, a
proposta, em algumas partes, vai além do

método da Pedagogia do Projeto e aproveita
técnicas e abordagens de outros métodos,
como discorrido a seguir.

Nesta abordagem da Pedagogia do
Projeto os assuntos sdo observados por
pessoas de diferentes campos, com
diferentes formacdes e histérias de vida. Isso
€ importante, pois possibilita a contribuicdo e
retribuicdo de informacfes que podem mudar
a forma de observar e pensar sobre
determinada questdo. Normalmente, ele é
empregado guando professores de
diferentes disciplinas realizam atividades
comuns, sobre um mesmo tema. Assim, tém-
se diferentes interpretacfes sobre o assunto
em pauta e as provaveis contribuicdes
especificas de cada disciplina.

A proposta aqui apresentada néo
visa questionar nenhum dos métodos ou
atividades ja tradicionalmente existentes, tais
como projetos ligados a hortas comunitarias,
reciclagem de residuo, uso otimizado de
agua e energia elétrica, trilhas
interpretativas, atividades relacionadas a
fauna e caca/pesca (geralmente
desenvolvidas em parques zoologicos),
dentre muitos outros.

O que se pretende aqui é dar um
enfoque  holistico ao processo de
compreensdo do ambiente, o que, de fato,
constitui a prépria realidade vivida por nés.
Ha sempre uma clara oportunidade de inserir
estas praticas mencionadas, que sdo mais
especificas quanto aos seus respectivos
temas, dentro do contexto aqui abordado.

Algumas perguntas ou abordagens
que, por exemplo, ainda ndo foram vistas
pelos autores do presente trabalho em
programas de educacdo ambiental e que sao
bastante pertinentes ao método aqui
proposto sao:

a) A construcdo da habitacdo onde
moro/estudo/trabalho favorece ou
desfavorece a infiltracdo da agua no solo?
Quais as consequéncias disto? O que eu
poderia fazer para melhorar a situacédo
existente na atualidade? Ou seja, que
relacdo existe entre o processo de mudanca
de uso da terra de uma regido com, por
exemplo, a alteracdo de um dos ciclos
biogeoquimicos mais importantes, o ciclo da
agua?

b) Conceito de capacidade suporte
do ambiente, numa linguagem
pedagogicamente reestruturada conforme a
faixa etaria ou série escolar envolvida.

¢) Que relacéo existe entre o uso da
terra, tal como areas agricolas, urbanas,
industriais, de protecdo ambiental, na
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microbacia onde moro/estudo/trabalho? Ha
uma clara conexdo espacial e relacdo
socioecondmica entre estas areas?

d) Que relacdo existe entre o uso da
terra na microbacia onde
moro/estudo/trabalho  com as questdes
ambientais globais atuais?

Entdo, estas questfes e muitas
outras que poderiam ser feitas em classe e
pela classe, poderiam ser respondidas
utilizando-se a bacia hidrografica como
unidade de estudo, esta inicialmente
desmembrada nos varios fatores ambientais
naturais e antropicos e depois integrando
estes fatores e mostrando a relagBes entre
eles. A abordagem do assunto pode
acontecer em  ambientes  escolares,
considerando a participacdo de alunos,
funcionérios e individuos externos a escola.
Caso na bacia hidrografica considerada nao
haja escola, que as atividades ocorram num
local situado preferencialmente na propria
bacia, onde poderiam ser desenvolvidas
reunides e/ou atividades pedagodgicas,
sugerindo-se agendar algumas atividades
especificas para membros de faixas etarias
similares e possivelmente séries escolares
também similares.

Conforme o numero de pessoas
presentes, as reunides podem acontecer sob
a coordenacdo de um educador ou de uma
equipe de educadores. Discussdes, visitas a
campo e, quando possivel, agBes concretas
de protecdo ou recuperacdo ambiental, vao
sendo implementadas apos 0
desenvolvimento dos tépicos considerados
essenciais.

Verifica-se que ndo € uma proposta
absolutamente original, uma vez que varios
trabalhos de educacdo ambiental ja foram e
sdo realizados tendo como foco a bacia
hidrografica (vide, por exemplo, 0s varios
trabalhos publicados nos Anais do Simpdésio
Comemorativo aos 10 anos do Curso de
Especializacdo em Educacdo Ambiental e
Recursos Hidricos, promovido pelo CRHEA-
USP em S&o Carlos — SP (MATHEUS et al.,
2005)). Por outro lado, ressalta-se a
necessidade de se fazer alguns ajustes
metodologicos e tirar um pouco a forte
concentracdo e as origens deste assunto da
disciplina “Ciéncias”, migrando também para
outras areas do conhecimento.

Conforme a faixa etaria dos alunos
ou participantes, assuntos mais ou menos
complexos poderdo ser associados ao tema
bacia hidrografica, e sempre numa
linguagem pedagogicamente compreensivel,
para que seja garantida a eficiéncia da

atividade e que seja compensatorio o esforgo
dos participantes.

A unidade espacial envolvida visa
facilitar a insercdo do aluno dentro da sua
prépria realidade. Exemplificando, um aluno
que mora em uma bacia hidrografica com
relevo extremamente ingreme, ter4 contato
com informacdes e problemas ambientais
peculiares que acontecem em sua regido
devido as condicbes geomorfoldgicas ali
existentes, como, por exemplo,
deslizamentos de encostas. Um aluno
morando em uma microbacia cujo rio
desdgua em uma represa vivenciara
informacdes e problemas ambientais
relacionados a existéncia da represa.

A situacdo sécio-econdbmica é um
tema que também deve ser amplamente
apresentado sob vérias formas (numéricas,
cartogréficas e in locu), debatendo-se sobre
a situacdo atual e o que poderia ser feito
para melhorar a “satde ambiental” da bacia
hidrografica em questdo, cujos principais
beneficiarios serdo os préprios moradores
que ali vivem. Isto faz com que o aluno
adquira ou aperfeicoe um conhecimento
sobre a situagdo ecoldgica e também socio-
econdmica da bacia hidrogréfica. Faz
também que ele compreenda a estrutura e o
funcionamento do sistema (causa e efeito
dos problemas), permitindo uma integracao
muito mais coesa das informacbes, no
sentido de associar as dimensfes ambientais
e sociais da dindmica socio-ambiental com
os problemas ali ocorrentes.

Para alunos de séries mais
avancadas, sera possivel fazer também uma
abordagem de problemas como o surgimento
de novos loteamentos ou novas estradas e
uma andlise critica de outros
empreendimentos que foram instalados (ou
serdo) na sua regido, induzindo o aluno a
uma postura critica, ética e cidada sobre o
problema.

E importante, acima de tudo, que o
professor, ou preferencialmente, a equipe de
professores, tenha conhecimentos refinados
sobre esta unidade espacial e os principais
aspectos quanto a sua estrutura e
funcionamento. E interessante também, caso
0s membros da equipe ndo tenham um
amplo conhecimento da area de drenagem
da bacia hidrogréfica, contar com pessoas
conhecedoras deste local. Isto facilta a
obtencdo de informacdes complementares,
que podem ser, por exemplo, locais
especificos onde ocorrem individuos de
determinadas espécies vegetais ou animais,
nascentes, locais que sofreram determinados



10

REA — Revista de estudos ambientais (Online)
v.12, n. 1, p. 6-14, jan./jun. 2010

impactos ambientais recentes, dentre outras.
O conhecimento que cada professor tera
sobre a unidade bacia hidrografica é
essencial, pois a falta de conhecimentos
adequados sobre a bacia hidrogréfica, tanto
no sentido conceitual como no conhecimento
dos problemas que ali acontecem, pode ser
um fator que diminua a eficacia das
atividades (LUCATO, TALAMONI, 2007).

3.1 A unidade de estudo

O objeto de estudo a ser explorado é
a bacia hidrogréfica ou bacia de drenagem,
que é uma area da superficie terrestre que
drena 4gua, sedimentos e materiais
dissolvidos para uma saida comum, em um
determinado ponto de um canal fluvial
(Figura 1). O limite de uma bacia hidrografica
€ conhecido como divisor de drenagem ou
divisor de A&guas. Bacias de diferentes
tamanhos articulam-se a partir de divisores
de drenagens principais e drenam em
direcdo a um canal, tronco ou coletor
principal, constituindo um sistema de
drenagem  hierarquicamente  organizado
(ACIESP, 1987).

Dentro do contexto da Politica
Nacional de Recursos Hidricos, considera-se
bacia hidrografica uma unidade territorial de
gestdo dos recursos hidricos. Enquanto

espaco geografico, a bacia hidrogréafica
integra a maior parte das relagbes de causa
e efeito a serem consideradas na gestdo
deste recurso, entre elas aquelas que dizem
respeito a contaminacdo devido as
atividades antrépicas. A agua flui através das
redes de drenagem da bacia, carreando os
nutrientes vindos com a agua da chuva e
aqueles removidos do solo, para 0s cursos
d'agua a jusante do rio. Eventuais atividades
poluidoras, como aquelas com origem a
montante do rio, causam efeitos mais
adiante, afetando a qualidade e quantidade
de agua, independentemente do fato dos
usuarios a jusante tomarem todos os
cuidados necessarios para nao degradarem
as aguas (BERLINK, 2003).

Em termos de unidade de estudo e
operacdo, a bacia hidrogréafica € a unidade
espacial de planejamento mais apropriada
por permitir um controle mais objetivo dos
recursos humanos e financeiros,
favorecendo a integracdo de praticas de uso
e manejo do solo e da agua e a organizagao
comunitaria. O trabalho em bacias
hidrogréficas cria condicdes de
compatibilidade  entre as  atividades
produtivas e a preservacdo ambiental,
permitindo a prética de atividades dentro do
conceito de desenvolvimento sustentavel
(PEREIRA; MOLINARI, 1995).

A

Figura 1 — A - Esquema da conformacéo topogréfica de

Fotografia de uma regido mostrando a configuragdo d

uma bacia hidrografica hipotética. B -

o relevo e canal principal da rede de drenagem.

(BERLINK, 2003).

3.2 Recursos didaticos

Conforme a faixa etaria em questao,
diferentes recursos podem ser utilizados de
forma a clarificar melhor a informacéo que se

guer passar. Como a bacia hidrografica é
uma unidade espacial, um instrumento muito
interessante para ser usado nos momentos
de ensinamento (quer seja em sala de aula
ou em campo) € o mapa, que pode ser mais
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ou menos simplificado conforme a série
escolar para a qual a aula esta sendo
ministrada ou em uma reunido que esta
sendo desenvolvida. Atualmente, recursos
computacionais (softwares e hardwares),
incluindo, por exemplo, sistemas de
informacao geogréafica, “data-shows” e a
internet, podem ser utilizados com o objetivo
de representar, em uma linguagem digital, os
diversos fatores ou feicdes ambientais
envolvidos. Estes recursos viabilizam a
apresentacao individualizada destas
informacdes e, posteriormente, de forma
integrada, inclusive em diferentes escalas.

Outro recurso interessante é a
maquete (LOMBARDO; CASTRO, 1997). A
construcdo da maquete de uma bacia
hidrografica mostra de forma bastante clara a
configuracdo do relevo, a organizacdo e
hierarquia dos cursos d'dgua, desde suas
nascentes até o ponto de desague no curso
d’agua de maior porte. A maquete pode ser
complementar ao mapa, pois muitas vezes
0s alunos e/ou participantes podem ter
alguma dificuldade de compreender uma
informacdo espacial em trés dimensdes
dispostas em apenas duas, que € o mapa.

Imprescindivel é a necessidade de
visitas a campo para uma verificacdo in locu
da dimensédo espacial, do uso da terra que
acontece naquela bacia, da relacao entre
uso da terra e qualidade do solo e da agua
dos cursos d'agua locais, da existéncia de
locais de deposito de residuos, e de
Unidades de Conservagdo, entre outros
locais de interesse. Isto subsidiard uma
andlise critica do aluno sobre assuntos
como, por exemplo, - O aterro sanitario esta
instalado em local adequado? A localizacéo
e quantidade de éareas verdes sdo
compativeis em relacdo a area total da bacia
ou com relacdo ao nimero de pessoas que
ali  moram/vivem/trabalham? Qual é a
situacdo de conservacdo da vegetacao
riparia dos cursos d’'agua da bacia? Existem
areas em processo de recuperagao? Existem
areas consideradas de risco ambiental e/ou
social no local? Quais? Onde?

Um dos pontos altamente positivos,
guando a classe é formada por alunos de
séries mais avancadas e/ou eventualmente,
pessoas ja adultas, é o fato deste tipo de
abordagem permitir a andlise critica do
cumprimento ou ndo de leis ambientais
vigentes no pais.

Desta forma, seria possivel construir
dois cenarios. Por exemplo, construindo
duas maquetes da bacia hidrogréafica, em
uma delas seria mostrada a situacdo atual do

uso da terra e em outra seria construido um
cenario no qual as leis ambientais e as
chamadas “boas praticas de manejo”
estariam sendo devidamente cumpridas,
permitindo uma comparacao dos cenarios e
dotando os alunos de um senso critico muito
claro e conhecimento de quais sdo e onde se
localizam os principais problemas ambientais
da microbacia onde ele mora, trabalha e/ou
estuda e quao longe as condi¢ces do local
estdo a fim de cumprir com metas e
exigéncias que assegurem 0
desenvolvimento  sustentavel local ou
regional. Através de visitas ao local,
observou-se que na Secdo de Conservacdo
do Solo do Instituto Agrondmico de
Campinas (SP) ha a exposicéo deste recurso
didatico mostrando dois cenarios hipotéticos,
uma bacia hidrografica cujo uso da terra foi
desenvolvido sem observar nenhuma lei ou
crittrio ambiental e outro em total
conformidade. A qualidade didatica dispensa
gualquer comentéario, tamanha é a clareza
que O recurso proporciona a quem visita as
magquetes.

Também, de maneira complementar,
0 uso de kits analisadores da qualidade da
agua também pode ser usado. Porém deve-
se tomar a precaucdo de que tal atividade
vire ndo mais do que uma aula avancada de
ciéncias, ou seja, que a atividade tenha o
foco mudado, ndo estando mais esse na
bacia hidrografica e nas relagdes ali
existentes, mas nos métodos de analises,
aparelhos, equipamentos e reagentes
guimicos envolvidos na atividade.

Outra técnica, ja ndo tao dispendiosa
atualmente devido a grande popularizagao
de recursos audio-visuais, é a elaboracao de
filmes. Através deles seriam apresentados,
em uma linguagem adequada, todos os
aspectos da histéria natural da area, sua
caracterizacao fisiogréfica, climatica,
ecolégica, sdcio-econbmica, histdrico de uso
das terras, relagdo com povos passados,
razBes e significados dos nomes dos cursos
d’agua locais, nomes de outros pontos de
interesse (turistico, de alto valor ambiental,
de alto risco ambiental, area ja
contaminada). Enfim, compreenderia
elaborar um acervo o mais completo possivel
de informacbes. Toda esta bagagem de
informacdo poderia ser dividida em um
namero de curtas metragens, de forma a
abordar  determinado  assunto  numa
complexidade crescente de acordo com a
faixa etaria (ou série escolar) especifica e de
forma a estimular visitas a area e ainda
permitir discussfes apoés a exibi¢éo do filme.
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Embora a publicacdo de livros
didaticos tenha crescido nos ultimos anos, o
seu uso, concordando com o ponto de vista
de Reigota (1994), parece ndo ser uma boa
tatica para esta situacdo, mesmo
considerando os materiais cuidadosamente
elaborados por profissionais da éarea da
educacédo, pois geralmente transformam-se
em guias de atividades, distanciando-se da
proposta original.

E importante mencionar ainda sobre
a possibilidade de aplicacdo desta
abordagem de estudo, considerando a bacia
hidrografica como unidade de estudo e
aprendizado, ser aplicada também em
escolas rurais. Isto é altamente relevante,
pois em bacias cujo uso da terra é para fim
agropecuario, muito se deve desenvolver em
termos de conhecimento e esclarecimento da
estrutura e funcionamento da bacia, pois um
morador de area rural possui uma visao
bastante particular sobre o que a terra
representa para ele, sobre os recursos
hidricos, sobre as dificuldades de quem mora
e trabalha no campo, dentre outros fatores
em relagdo a um morador de area urbana
que possui outra visdo e consequentemente
outras opinides em relacdo ao que acontece
ou deveria acontecer na bacia hidrogréfica.

A experiéncia tem demonstrado a
necessidade de o educador ter sempre uma
postura de mediador e orientador das
atividades, de estimulador de discussdes.
Porém é imprescindivel ele nunca ter uma
postura de detentor maximo do
conhecimento e muito menos uma postura
autoritaria, dominadora, arrogante. Sempre
permitir discussdes e fazer com que as
informacdes passadas sejam assimiladas e
compreendidas paulatinamente.

3.3 Formas de avaliacéo

A Educacéo Ambiental se
fundamenta basicamente na mudanca de
mentalidade, comportamento e valores
(REIGOTA, 1994). Desta forma a avaliacao é
um momento extremamente dificil em funcao
do seu forte componente subjetivo que é
inerente da Educacéo Ambiental.

Alguns pontos precisam ser aqui
enfatizados. A Educacdao Ambiental néo
pode ser vista como um curso de ciéncias
avancadas. Ela deve, por outro lado e acima
de tudo, mostrar ao aluno o maior nimero
possivel das interagBes ocorrentes no
ambiente, principalmente na relacdo ser
humano-ambiente e os aspectos positivos e

negativos destas interacdes. Este é um
ponto que precisa ser avaliado, se o aluno
esta  conseguindo  desenvolver  esta
percepcao das relacdes existentes.

Outro ponto fundamental é a questéo
da percepcéo do espaco. E fundamental que
o0 aluno saiba, de forma cada vez mais clara
com o passar das séries escolares, se
localizar na bacia hidrogréafica e também ter
uma nocado das proximidades com
nascentes, cursos d'agua, forma do relevo,
dentre outros aspectos.

Ter consciéncia, por exemplo, do
que significa ter certa porcentagem da bacia
urbanizada, com o solo impermeabilizado e
quais as consequéncias disto. Por exemplo,
€ muito comum nos meses de primavera e
verdo, especialmente na regido sudeste
brasileira a cobertura, por parte da imprensa,
das enchentes que ocorrem devido a fortes
chuvas que ocorrem nesta época do ano.
Contudo, embora, a principio, a imprensa
ndo tenha nenhum compromisso com a
informacdo educativa (muitos mostram
somente o lado sensacionalista do fato), a
informacao normalmente é passada pela
metade. Vamos refinar este exemplo
comentando sobre as enchentes na cidade
de S&o Paulo. Pouco se ouviu falar que o
municipio localiza-se na alta regido da bacia
do rio Tieté e que chuvas desta natureza (de
forte intensidade e alto poder de causar
erosdo) sdo muito comuns em regides altas
de uma bacia hidrografica nas épocas
chuvosas. Logicamente que tal informacéo
ndo vai diminuir ou mesmo eliminar o
problema de uma pessoa que acabou de
perder seus bens em uma enchente, mas vai
permitir, posteriormente, uma reflexao sobre
a péssima e infeliz localizacédo geografica de
uma cidade do porte de Sao Paulo. Vai,
possivelmente, dar subsidios para ela refletir
sobre a real possibilidade de preservacdo
das matas ciliares dos cursos d'agua,
visando um melhor equilibrio ecolégico
regional, sobre se o local que mora esta
condizente com as caracteristicas naturais
locais, especialmente o relevo, de forma que
0 ganho de informagfes corretas induz a
uma sensibilidade e até uma autocritica,
fazendo disto uma excelente forma de
avaliacdo e cumprindo o real papel da
Educacao Ambiental.

Desta forma, verifica-se que a
proposta aqui apresentada e discorrida, pode
ser apoiada na filosofia de Paulo Freire, que
possui um contexto pedagogico libertador e
humanista (e ndo humanitario) (SATO, 2004;
LUCATO; TALAMONI, 2007).
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4 Tendéncias da educacdo ambiental
brasileira e as coincidéncias com as
metas das altera¢des aqui propostas

Ainda que a educacdo ambiental
seja considerada uma espécie de “méo
esquerda” do estado, devido ao fato de
reunir trabalhadores sociais, educadores,
professores e cujas acbes sao ignoradas
pela chamada “mao direita” do estado (areas
de financas, de planejamento, de bancos)
(BOURDIEU, 1998 apud SORRENTINO et
al., 2005) e, apesar de no Brasil existir a
cultura de leis ineficazes, criou-se, no final da
década passada, uma lei para ser cumprida,
ou questionada (lei 9795-99), a chamada “Lei
da Educacdo Ambiental” que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Desta maneira, a Educacdo Ambiental
insere-se nas politicas publicas do Estado
brasileiro como crescimento horizontal
(quantitativo) e como crescimento vertical
(qualitativo), pois enquanto do Ministério da
Educacao, esta lei pode ser entendida como
uma estratégia de incremento da educacéo
publica. Ja perante o Ministério do Meio
Ambiente, esta € uma funcdo de Estado
totalmente nova (SORRENTINO et al.,
2005).

Por outro lado, se tomarmos o
conjunto das tendéncias expressas pela LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo),
pelos PCN (Pardmetros Curriculares
Nacionais) e por um autor emblematico como
Paulo Freire, podemos resumir que, grosso
modo, 0 que se tem em mente é uma
educacéo critica, uma educacédo cidada, em
que as pessoas ndo sejam simplesmente
decoradoras de formulas mateméticas, nem
meras repetidoras de cronologia sem a
histéria correspondente, nem reprodutoras
de conhecimentos sem o suficiente
conhecimento de causa. Importa que sejam
pessoas criticas, que saibam tomar iniciativa
e propor solucdes perante circunstancias
novas e diferentes daquelas as quais se
haviam habituados. Enfim, que sejam
pessoas para as quais a maldicdo ndo seria
mais a critica e sim o dogma (BURSZTYN,
2001).

5 Consideracgdes Finais

E importante que uma proposta
desta seja colocada em pratica no maior
namero possivel de estabelecimentos de
ensino para que toda a comunidade tenha
um franco conhecimento dos processos

ambientais envolvidos em sua moradia e nos
arredores proximos, além de adotar uma
nocdo clara da relacdo causa-efeito que as
atitudes antropicas podem causar sobre o
ambiente e as formas de aperfeicoar esta
relacdo, a fim de torna-la sustentavel.

Uma consequéncia, sadia a nosso
ver, €& que, conforme os alunos véao
adquirindo conhecimentos através das séries
e utilizando-se a bacia hidrografica como
unidade de estudo e dentro das
consideragbes aqui discorridas, eles vao
sendo dotados de certo conhecimento
técnico da area ambiental. O que se espera,
contudo, é que ndo sejam formados
profissionais técnicos da area
ambiental/educacional precocemente. O que
se espera € que tais conhecimentos facam
parte de uma sélida formacédo cidada que
todo individuo tem o direito e o dever de ter.

Sao conhecimentos que realmente
auxiliam as pessoas no seu dia-a-dia,
melhoram sua qualidade de vida e ddo uma
perspectiva de vida mais otimista para o
futuro, assim como deveria ocorrer com
outras éareas do aprendizado cidadao
fundamental, tal como planejamento familiar,
saude fisica e mental, educacdo no transito,
dentre outros tdpicos essenciais para uma
sadia convivéncia das pessoas em
sociedades e com a qualidade de vida que
todos merecem desfrutar. Esses
conhecimentos podem estimular os alunos a
tentarem carreira na area de ecologia,
biologia, engenharia ambiental ou alguma
outra area técnica especificamente voltada
para a area ambiental, contudo ndo precisa
ser este o objetivo da educagdo ambiental e
ndo é o objetivo desta abordagem aqui
proposta.

Como a bacia hidrografica é uma
unidade espacial formada por processos
naturais e esta unidade é também utilizada
com sucesso em trabalhos cientificos,
programas de uso racional de recursos
naturais, manejo do solo e da agua e demais
programas de gestao, sendo que até alguns
orgaos politicos vém direcionando esforcos e
verbas em atividades especificas para
determinadas bacias, é interessante que a
questao educacional também seja
desenvolvida nesta perspectiva.

Cumpre a Educacdo Ambiental
fomentar processos que impliqguem no
aumento do poder das maiorias hoje
submetidas, em sua capacidade de
autogestdo e no fortalecimento de sua
resisténcia a dominagdo capitalista de sua
vida (trabalho) e de seus espacos
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(ambiente), no sentido de contribuir para
formar uma coletividade que seja

responsavel pelo mundo que habita
(SORRENTINO et al., 2005).

6 Adjusts of the teaching methodology for activitie s of Environmental Education

considering the spatial unity Watershed

Abstract: From the concept of Environmental Education proposed by I.U.C.N. in the 1970’s and considering
some of the main teaching methodologies adopted in activities regarding Environmental Education, this paper
aims to analyze the methodology named Pedagogy of the Project and presenting some alterations of this
method, especially in relation to considered study unity: the watershed. Some teaching techniques are also
presented, as well as didactic resources and considerations regarding the questions that can be developed for
the students within the teaching or evaluation process. This purpose is complementary to others already

existents and can be applied in many environmental or socioeconomics situations.

Key-words : Environmental Education, Project Pedagogy, watershed, teaching methodology.
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