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Resumo

Este artigo apresenta um relato de experiéncia no contexto da pratica do Estdgio Obrigatdrio
Supervisionado I e I do curso de Licenciatura em Letras — Lingua Francesa e Literaturas, da
Universidade Federal de Santa Catarina. Foi a primeira vez que o Estadgio supervisionado de
francés, deste curso de Letras, se realizou no ambito do programa Idiomas sem Fronteiras,
desenvolvido pelo Governo Federal para oferecer aulas de lingua francesa a comunidade
universitaria intencionada em participar de projetos de mobilidade internacional. Assim, o
objetivo deste trabalho ¢ discutir o aspecto didatico de duas atividades desenvolvidas de
acordo com a metodologia do Francés para Objetivo Universitario e ministradas para trés
turmas no decorrer do ano de 2019, com nivel B1l, com estudantes, em sua maioria,
mestrandos e doutorandos da Universidade. Apresentaremos os resultados obtidos nessa
pratica com o intuito de contribuir com o campo da formacgdo docente e com as discussodes
sobre ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira no contexto do Francés para Objetivo
Universitario.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado de Francés. Idiomas sem Fronteiras. Francés para
Objetivo Universitario.

FRENCH TEACHING IN THE CONTEXT OF THE LANGUAGES WITHOUT
BORDERS PROGRAM: AN INTERNSHIP EXPERIENCE REPORT

Abstract

This article presents an experience report in the context of the practice of the Supervised
Obligatory Internship I and II of the Bachelor Degree in Letters - French Language and
Literature, from the Federal University of Santa Catarina. It was the first time that the
supervised French internship in this Language course took place under the Languages without
Borders program, developed by the Federal Government to offer French language classes to
the university community intending to participate in international mobility projects. Thus, the
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objective of this work is to discuss the didactic aspect of two activities developed according to
the French for University Objective methodology and taught to three classes during the year
2019, with level B1, with students, mostly, master's and PhD students at the University. We
will present the results obtained in this practice in order to contribute to the field of teacher
education and to the discussions on teaching and learning a foreign language in the context of
French for University Objective.

Keywords: French supervised internship. Languages without Borders. French for Academic
Purpose.

1 INTRODUCAO

Propomos nesse artigo relatar criticamente a experiéncia de docéncia adquirida pela
aluna-estagiaria lane Inés Poyer ao longo do Estagio Supervisionado obrigatério para a
obtencao do diploma de Licenciatura em Letras — Lingua Francesa e Literaturas, realizado em
2019, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no contexto do programa Idiomas
sem Fronteiras — Francés (IsF). Pretendemos compartilhar a experiéncia adquirida durante o
estagio no IsF, além de alimentar a reflexdo acerca da didatica do ensino de Lingua
Estrangeira (LE) dentro da perspectiva do Francés para Objetivo Universitario® (FOU),
portanto, destinado a um publico especifico. Para tanto, apresentamos a contextualizacdo do
ambiente no qual aconteceram as aulas e o arcabougo tedrico que sustentou a nossa pratica,
bem como alguns exemplos de sequéncias didaticas especialmente elaboradas e trabalhadas
durante o estagio.

As aulas ocorreram na UFSC, em Floriandpolis, com sessdes de duas horas, duas
vezes por semana. Elas foram realizadas no ambito do projeto IsF — Francés, coordenado a
nivel nacional pela Profa. Dra. Heloisa Albuquerque-Costa (USP) e, na UFSC, no primeiro
semestre, pela Profa. Dra. Clarissa Laus Pereira Oliveira, que também foi orientadora de
estdgio e supervisionou a preparacdo das aulas e o seu desenvolvimento. No segundo
semestre, o programa foi coordenado pela Profa. Dra. Luciana Wrege Rassier e a disciplina de
Estagio orientada pela Profa. Dra. Sara Farias da Silva.

Durante os trés anos em que a UFSC ofertou turmas do programa IsF — Francés, os
professores responsaveis pelas turmas foram bolsistas de extensdo universitaria e, pela
primeira vez, em 2019, foram alunos-estagiarios do curso de Licenciatura em Letras. A
formagao inicial desses professores foi realizada no ambito da disciplina Estagio obrigatorio,
com orientacdo voltada para o contexto do Francés para Objetivo Universitario.

O Programa IsF, brago linguistico do Programa Ciéncias sem Fronteiras, foi criado em

* Em francés o termo utilizado para FOU ¢ Frangais sur Objectif Universitaire.
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2012 com o objetivo de aperfeigoar a proficiéncia linguistica de estudantes de nivel superior,
possibilitando-lhes acesso a intercambios internacionais. Dentro do Programa IsF existiam
datas pré-determinadas e simultaneas para a realizacdo dos cursos em todo o Brasil. Esses
cursos eram divididos em moédulos especificos que variavam em funcdo de temas e de datas.
Para a realizagdo do estadgio, no primeiro semestre, a coordenacdo local do programa optou
pelo modulo Preparagio para o DELF B1°, com exigéncia de nivel de lingua B1, curso
intensivo com carga horaria de dezesseis horas, ofertado duas vezes no mesmo semestre. No
segundo semestre, a escolha foi pelo médulo Projeto individual de mobilidade académica em
paises de lingua francesa: preparagdo e apresentacdo oral, também com a exigéncia de nivel
de lingua B1, curso intensivo com carga horaria de trinta e duas horas. Tivemos, assim, ao
longo do ano, sessenta e quatro horas de curso.

Inscreveram-se neste curso alunos, professores e servidores da institui¢do. O niimero
de inscrigdes foi de quarenta e trés na primeira oferta e cinquenta na segunda e terceira
ofertas. No entanto, o nimero méaximo de participantes por turma era de 25 alunos. Apesar de
as informagdes quanto ao critério de conhecimento da lingua estarem disponiveis no site,
alguns estudantes se inscreveram no nivel inadequado, fazendo com que outros candidatos
com nivel correspondente ao exigido ficassem sem a vaga. Teria sido necessaria a realiza¢ao
de um nivelamento on-line anterior a inscri¢do para que o aluno pudesse cursar a turma
referente ao seu nivel e as suas competéncias em lingua francesa. No entanto, j& no contexto
das acdes pedagogicas do Estdgio supervisionado, no inicio do curso foram realizadas uma
entrevista e uma avaliagdo escrita com aqueles alunos que nao puderam comprovar, através de
certificados, a proficiéncia linguistica para cursar o mddulo. Outros estudantes, que nao
tinham o certificado de proficiéncia exigido ou que nao passaram por avaliacdo, desistiram do
curso. Esse era um dos elementos organizacionais complicados de gerir, pois muitas vagas
ficaram ociosas apesar de haver mais inscritos do que oferta, e de serem realizadas varias
chamadas com o intuito de ocupé-las.

Do ponto de vista das bases teoricas, utilizamos conceitos abordados e discutidos em
nossa (continua) formacdo, como quando do Encontro Regional IsF, um curso de formacgao
para professores do IsF, do qual participamos em abril de 2019, na cidade de Porto Alegre.
Alguns desses conceitos sdo apresentados a seguir.

Gostariamos de reforgar a importancia da pratica docente na formacao inicial de um

®> DELF (Dipléme d'Etudes en Langue Frangaise) B1¢é o terceiro nivel do Quadro Europeu Comum de
Referéncias para Linguas (Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues — CECRL), trata-se de uma
definicdo de diferentes niveis de linguas redigida pelo Conselho Europeu. Disponivel em: https:/delf-
dalf.ambafrance-ca.org/fr/le-cecrl. Acesso em: 14 set. 2020.
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professor, pois o fato de colocar em pratica as bases tedricas estudadas durante o curso de
Letras Licenciatura em Francés contribuiu enormemente para a formacao do licenciando. Ao
iniciarmos o estagio no IsF, quando muitas decisdes pedagodgicas e organizacionais
precisaram ser tomadas, conseguimos perceber, entender e, muitas vezes, desvendar algumas
sutilezas tedricas que a experiéncia pode nos proporcionar. Um dos objetivos do estagio
supervisionado, segundo Maciel e Mendes (2012, p. 3), ¢ justamente o de “articular a
formacdo inicial com a pratica profissional”, contribuindo, assim, para a formagdo desse
sujeito que vai além de seus saberes académicos, pois através da vivéncia da docéncia o
estagiario comecara a conquistar um desenvolvimento tanto pessoal quanto profissional. Para
Pimenta (1999, p. 20), os saberes da experiéncia sdo “aqueles que os professores produzem no
seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica”. Durante este
estagio, nossa dindmica foi a da pratica reflexiva, em um processo de auto formagdo e de
reelaboragdo dos saberes iniciais diante da pratica vivenciada para que os saberes do futuro
professor se constituam, possibilitando a formag¢ao de “um profissional critico-reflexivo, com
capacidade de tomar decisdes sobre seu ser, saber ser e saber fazer que caracterizam a
consciéncia das suas praticas de ensinar/aprender” (MACIEL; MENDES, 2012, p. 5). O
estagio supervisionado, etapa fundamental na forma¢do do futuro professor, ndo se trata
simplesmente da aplicagdo das teorias didatico-pedagdgicas aprendidas, vai além disso, pois
funciona como um “espago de investigacdo sobre a pratica pedagdgica, de articulagdo tedrico-
pratica e de mobilizacdo, construcdo e reconstrucdo de saberes relativos a docéncia”
(MACIEL; MENDES, 2012, p. 7).

De acordo com Oliveira e Cunha (2006), por meio do estagio, o futuro professor pode
exercer suas habilidades, ter a possibilidade de adquirir uma visdo critica de seu espaco de
atuagdo e incorporar atitudes praticas. Stahl e Santos (2012) explicam que ser professor exige
muito mais do que apenas conhecimentos especificos de sua area de atuagdo, pois um
professor precisa relacionar uma mescla de conhecimentos para ter uma formacdao docente
integral. Logo, o estagio realizado no projeto IsF, que apresentaremos abaixo, foi um modo
eficiente de promover a aproximagdo entre o ambiente de formacdo do futuro professor e os

contextos reais de aprendizagem (GHEDIN; ALMEIDA, 2008).

2 IDENTIFICACAO DO CONTEXTO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Apds um semestre de preparagao teorica, de observagdo de aulas e de discussdo sobre

metodologias de aprendizagem, o estagio de docéncia do curso de Letras Licenciatura em
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Francés se organiza em preparagdo, exposicao e discussdo de todos os planos de aula antes de
cada encontro no campo de estdgio. Todas as aulas ministradas sdo acompanhadas pela
professora orientadora. Apos a observacdo, dentro da perspectiva de uma reflexdo critica da
pratica docente, professora orientadora e estagiarios relatam suas aulas e promovem uma
discussdo sobre os pontos relevantes vivenciados. Este compartilhamento de informacdes
sobre a elaboragdo dos planos de aula e sobre as praticas de ensino foram fundamentais para a
compreensdo do ser professor e, portanto, para o amadurecimento dos estagiarios.

Como dissemos anteriormente, foi a primeira vez que um estagio obrigatorio teve
lugar no programa IsF, na Universidade Federal de Santa Catarina, em Florianopolis. Sendo
assim, compreendemos a importadncia de um breve histérico dessa institui¢do considerada
pelo Times Higher Education (THE) a 9* melhor Universidade da América Latina
(LAURINDO, 2020) e a terceira melhor Instituicdo Federal Brasileira. A UFSC foi fundada
em 1960 com o objetivo de promover o ensino, a pesquisa € a extensdo. Trata-se de uma
Universidade publica, gratuita e de qualidade, e possui campi em mais quatro municipios:
Ararangud, Curitibanos, Joinville e Blumenau (UFSC, 2019a). A unidade discente do Campus
Florianopolis ¢ constituida por 36.387 alunos distribuidos entre graduacdo, pos-graduacao,
ensino médio, fundamental e basico (UFSC, 2018). A graduacdo do campus Floriandpolis
dispde de sessenta e quatro cursos diferentes (UFSC, 2019a).

No que concerne o programa Idiomas sem Fronteiras, ele foi criado em 2012 por
especialistas em linguas estrangeiras a pedido da Secretaria de Educacdo Superior do
Ministério da Educagdo (MEC) com o intuito de auxiliar estudantes de nivel superior a terem
acesso aos programas de mobilidade internacional ofertados pelo Governo Federal, como
bolsas de intercAmbio. O programa oferecia cursos em diversos idiomas (Quadro 1) e tornou-
se importante no auxilio do processo de internacionalizagdo do Ensino Superior Brasileiro,
além de promover residéncia docente para profissionais de ensino de linguas estrangeiras. O
programa incluia cursos a distancia, cursos presenciais e aplicagdo de exames de proficiéncia.
Os cursos presenciais eram oferecidos em universidades cadastradas como Nucleos de

Linguas (NucLi) do Programa (IDIOMAS SEM FRONTEIRAS, 2017).

Quadro 1. Cursos, vagas oferecidas e nimero de professores do IsF

Curso/periodo Numero vagas oferecidas Numero de professores
Inglés de 2014 a 2018 337.317 1.140
Espanhol de 2016 a 2018 6.240 88
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Francés de 2016 a 2018 5.400 72
Italiano de 2016 a 2018 2.810 24
Alemao de 2016 a 2018 2.388 40
Japonés de 2016 a 2018 2.110 32
Portugués de 2017 a 2018 8.254 100

Fonte: Brasil (2018)

Segundo o jornal O Estaddo, de julho de 2019, o programa IsF permitiu que mais de
818.000 estudantes e professores universitarios aprendessem um segundo idioma. Tratava-se
de um programa essencial para estudantes brasileiros, pois no Brasil o ensino de idiomas na
escola primaria ¢ deficiente e isso acaba sendo transferido, tornando-se um problema para as
universidades, especialmente para estudantes que desejam seguir a carreira de pesquisadores
(PALHARES, 2019).

Em 2020, o Governo Brasileiro decidiu desvincular o IsF do Ministério da Educagao e
Cultura e o vinculou a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (ANDIFES) que, hoje, apresenta-se como Rede ANDIFES Nacional de
Especialistas em Lingua Estrangeira — IsF, com propostas de atuacdo no tripé ensino-
pesquisa-extensdo e trabalha com as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) que
aderirem a rede por meio de carta convite ou chamada especifica.

Os objetivos do ANDIFES — IsF continuam na mesma linha dos do antigo IsF — MEC,
ou seja, formacao inicial e continuada de professores de idiomas para atuarem em processos
de internacionalizacdo; desenvolvimento de proficiéncia linguistica de estudantes, docentes e
corpo técnico-administrativo das IFES credenciadas e da rede publica de Educacdo Basica,
além de estrangeiros (em lingua portuguesa), contribuindo para o desenvolvimento de uma
politica linguistica para o pais. E também o trabalho em rede para o desenvolvimento de
politicas linguisticas no Ensino Superior Brasileiro (ANDIFES — IsF, 2019).

Com relacdo aos projetos de mobilidade académica com universidades francofonas, a
UFSC possui convénios com quatro universidades canadenses, duas belgas e cinquenta e sete
universidades francesas. Até 2019, existiam na universidade cinco programas de intercambio
que contemplavam alunos de qualquer curso de graduacdo, alguns com bolsas e outros nao
(UFSC, 2019b). Eram eles:

® Brasil France Ingénieur Technologie (BRAFITEC): cursos de tecnologia, fornece bolsa
de estudos e exige nivel B1 de lingua francesa.

® Brasil France Agriculture (BRAFAGRI): disponivel para cursos de engenharia de
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alimentos, fornece bolsa de estudos e exige nivel B1 de lingua francesa.

e FEmerging Leaders in the Americas Program (ELAP): programa disponivel para todos os
estudantes de graduacdo. Acontece em Universidades Canadenses, fornece bolsa de
estudos e exige nivel intermedidrio a avancado em lingua francesa.

e University Studies Abroad Consortium (USAC): ndo fornece bolsa, mas paga passagens,
inscrigdo e moradia. E necessario ter completado mais de 40% do curso de graduagdo em
Letras Licenciatura em Linguas Estrangeiras e deve-se realizar uma prova de lingua
inglesa, a competéncia em lingua francesa ndo ¢ exigida.

® Programa Outgoing (SINTER): programa disponivel para todos os estudantes de
graduacdo, ndo fornece bolsa, mas paga mensalidade referente a disciplina em que o
aluno se inscreveu e exige nivel B1 de lingua francesa (UFSC, 2019b).

Visto o perfil do programa IsF vigente em 2019, foi necessario aprofundarmos nossos
estudos no contexto singular do Francés para Objetivos Universitdrios. Uma vez que o
publico-alvo do programa tinha um objetivo muito especifico, que era o de aproximar-se de
universidades francofonas, foi preciso buscar um embasamento tedrico que fundamentasse

nossa pratica.

3 EMBASAMENTO TEORICO

Nesta se¢do descrevemos o funcionamento do programa Idiomas sem Fronteiras e
apresentaremos os embasamentos tedricos que nos orientaram para a realizagdo do estagio,
consequentemente, da nossa formagao de futura professora de Francés Lingua Estrangeira no
contexto do Francés para Objetivo Universitario. Nas se¢des abaixo, especificaremos a razao
pela qual a perspectiva pedagdgica do projeto foi a do FOU, e como trabalhamos com o

Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas.

3.1 IDIOMAS SEM FRONTEIRAS E FRANCES PARA OBJETIVOS UNIVERSITARIOS

Desde a criacdo dos programas de internacionaliza¢do das universidades, constatou-se
um significativo aumento da procura de cursos de linguas estrangeiras para preparar para a
mobilidade internacional. As universidades, na sua maioria, oferecem cursos de linguas,
porém, nesses cursos, os alunos tém uma progressao lenta, pois precisam de, no minimo, dois
anos para atingir o nivel B1. Por isso, para acelerar esse processo, o programa IsF ofereceu

cursos intensivos e especificos com foco no estudante que passaria pela experiéncia de
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intercaAmbio. As aulas eram contextualizadas no meio académico e no quotidiano dos futuros
estudantes intercambistas, visando a prever as necessidades que estes teriam quando de sua
estadia em outro pais, preparando-os também para o contexto de sala de aula estrangeira,
desde os comportamentos esperados da parte dos alunos até uma formagao linguistica sélida
que os permitisse assistir as aulas e produzir trabalhos sem muitas dificuldades.

A diferenca fundamental entre um curso de linguas durante o qual ensina-se uma
lingua para a comunicacdo em geral e um curso do IsF, segundo Albuquerque ¢ Medeiros
(2019), consistia no fato da progressao no IsF ndo ser linear, indo do simples ao complexo,
como vemos na maioria dos livros didaticos. No IsF, as competéncias eram desenvolvidas de
acordo com as necessidades dos alunos. Desse modo, o professor era levado a desenvolver
sua autonomia para a elabora¢do de unidades didaticas inéditas. Para tanto, o perfil de um
professor que desejava trabalhar em um programa do IsF precisava ser o de uma pessoa com
iniciativa e que compreendesse seu papel de professor-pesquisador (ALBUQUERQUE,
2019).

Nesse sentido, como o programa IsF demandava um curso de francés voltado para um
determinado objetivo, a metodologia do Francés para Objetivo Universitario se encaixava
perfeitamente. A nomenclatura FOU surgiu a partir de discussdes que visavam a conceber
programas de formacdo em lingua francesa especificos para cada contexto. Em um primeiro

momento, falou-se de FOS, Francés para Objetivo Especifico, que justamente nasceu

du souci d’adapter 1’enseignement du Francais Langue FEtrangére (FLE) a des
publics adultes souhaitant acquérir ou perfectionner des compétences en frangais
pour une activité professionnelle ou des études supérieures® (CUQ, 2003, p. 109).

No FOS o objetivo principal do ensino do francés ¢ o de atender as necessidades
especificas dos estudantes, utilizando metodologias e atividades direcionadas para a
apropriagdo linguistica no desempenho de determinadas atividades. A diferenga que existe
entre o francés geral e o FOS se encontra no nivel lexical e também nas situacdes de
comunica¢do que sdo voltadas para um meio especifico, seja de trabalho ou de estudo, por
exemplo.

A partir dessa perspectiva, surge um outro conceito uma declinagdo do FOS. Trata-se
do FOU, Francés para Objetivo Universitario, que seria: “une spécialisation au sein du FOS

visant a préparer des étudiants a suivre des études supérieures dont la langue d’enseignement

6 Tradugdo nossa: da preocupacdo de adaptar o ensino de francés como lingua estrangeira (FLE) a publicos
adultos interessados em adquirir ou melhorar habilidades em francés para uma atividade profissional ou estudos
superiores.
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est le frangais”” (BOUKHANNOUCHE, 2012, p. 1).

No FOU, assim como no FOS, os estudantes pertencem a diferentes areas de
conhecimento, como o Direito, a Medicina, a Quimica, entre outras. No entanto, o trabalho
ndo ¢ direcionado para uma area especifica, mas para os tipos de competéncias necessarias
para qualquer estudante que queira acessar um sistema universitario francofono. A intengado ¢é
a de tornar os estudantes capazes de compreender as aulas, saber tomar notas, fazer perguntas,
fazer provas, redigir desde cartas de reclamag¢do e motivacdo até textos mais complexos,
conseguir ler livros especializados. Eles ainda sdo orientados para realizar determinadas
tarefas, como preparar e apresentar uma comunicacdo, falar em publico, e fazer resumos.
Além disso, eles precisam compreender a organiza¢cdo da universidade para onde vao e os
procedimentos administrativos necessarios para sua admissao.

Nao se pode deixar de lado o componente cultural, pois lingua e cultura sdo
indissociaveis e ¢ necessario que se enalteca nos estudantes as diferengas e semelhancas
culturais, além dos conhecimentos especificos sobre a cultura do pais onde vao viver, o que ¢
fundamental na integracdo dos estrangeiros em seu novo contexto social. Tudo isso precisa
ser bem planejado pelo professor para maximizar o tempo, pois estes estudantes, na maioria
das vezes ndo dispdem de muito tempo para aprender ou melhorar seu nivel de lingua
(BOUKHANNOUCHE, 2012).

Segundo Mangiante e Parpette (2011), a metodologia FOU

consiste a construire les programmes de formation linguistique au plus preés des
situations ciblées. Elle suppose une connaissance précise de ces situations, des
discours qui y circulent et des savoir-faire langagiers qu’il faut y maitriser. Pour le
public en formation, les enjeux sont souvent lourds et les délais courts®
(MANGIANTE; PARPETTE, 2011, p. 116).

Percebe-se que a formagao linguistica desses estudantes ndo pode, entdo, se restringir
aos cursos de linguas habituais e de longa duragdo, pois esses alunos precisam desenvolver
competéncias de comunicagdo tanto para um contexto mais amplo quanto para um contexto
especifico (o meio universitario) e dispdem de pouco tempo. Para tanto, no contexto FOU o
professor precisa levar em conta uma diversidade de questdes que vao desde os materiais que

estdo a sua disposi¢do para a realizagdo de seu trabalho até a possibilidade de investigar quais

7 Tradugdo nossa: Uma especializagdo dentro do FOS destinada a preparar os alunos para o ensino superior cuja
lingua de ensino ¢ o francés.

8 Tradugdo nossa: consiste em criar programas de formagdo linguistica o mais proximo possivel das situagdes-
alvo. Pressupde um conhecimento preciso dessas situa¢des, dos discursos que circulam nelas e do saber
linguistico que deve ser dominado. Para o publico em formacéo, os desafios sdo geralmente grandes e os prazos
curtos.
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seriam as reais necessidades especificas da maioria dos estudantes da sua universidade, entre
outros fatores (PARPETTE, 2014). Segundo diversos estudos, o que ¢ primordial no
momento da elaboragdo de programas FOU ¢ a identificagdo das necessidades do publico e
dos objetivos de aprendizagem (MANGIANTE; PARPETTE, 2004; CARRAS et al., 2007;
MOURLHON-DALLIES, 2008; ALBUQUERQUE, 2015).

A partir da criacdo do IsF, o FOU comega a ser utilizado cada vez mais no Brasil
devido ao aumento de convénios com universidades estrangeiras franc6fonas que surgiram
gracas a uma vontade politica do governo brasileiro da época de internacionalizagdo do ensino
superior. O Plano Nacional de Educacido (PNE) visa a favorecer a criagdo e o aprimoramento
de redes de cooperagdo universitaria, bem como a criacdo de programas que facilitem a
mobilidade estudantil, promovendo, assim, intercambios cientificos e tecnologicos (PNE,
2014).

Dentro do IsF, uma equipe de professores trabalhou intensamente para desenvolver os
programas dos cursos ofertados (ementas, objetivos, carga hordria, justificativa, contetdo
programatico, metodologia). Esses programas eram disponibilizados na plataforma do IsF
para todas as universidades participantes. A partir dessas informagdes, foi necessario refletir
sobre qual seria a melhor abordagem metodolégica a ser utilizada para se trabalhar no
contexto IsF-FOU. As avaliagdes de proficiéncia linguistica certificadas pelo Ministério da
Educacdo da Franca, desde o ano 2000, estdo baseadas nos critérios estabelecidos pelo o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Neste documento, que

orienta os materiais didaticos e as praticas pedagogicas, a abordagem privilegiada ¢

trés généralement [...,] de type actionnel en ce qu’elle considére avant tout 1’'usager
et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches
(qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement
donnés, a ’intérieur d’un domaine d’action particulier’ (CONSEIL DE L’EUROPE,
2001, p. 15).

Isso caracteriza uma abordagem intercultural que vé o aprendiz como um ator social.
O capitulo 2 do QECR ¢ dedicado a Perspectiva Acional (PA) (QECR, 2001, p. 15) e, nesse
tipo de abordagem, Christian Puren (2002) esclarece que os estudantes sdo coautores de sua
aprendizagem e, sendo assim, o professor deve considerar o aluno como tal, utilizando para

isso a lingua e a cultura como instrumentos de acdo e ndo somente de comunicacdo. A partir

9 ~ . . . . . L

Tradugdo nossa: geralmente [...] do tipo acional, na medida em que considera acima de tudo o usudrio e o
aprendiz de uma lingua como atores sociais que precisam realizar tarefas (que ndo sdo apenas linguisticas) em
circunstancias e em ambientes determinados, dentro de um campo de agdo especifico.
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desta perspectiva de ensino-aprendizagem, ndo comunicamos somente para falar com o outro,
mas para agir com o outro. Em sala de aula, os estudantes colaboram entre si, se ajudam para
melhor progredir coletivamente em suas aprendizagens. Desse modo, ndo vemos mais o
Iéxico e a gramdtica como objetivos linguisticos, mas como ferramentas linguisticas que
poderao ser utilizadas pelos alunos para agir no mundo. Quando o professor pede ao aluno

que fale com o outro, ndo se trata simplesmente de ato de palavra, mas de um ato social

(PUREN, 2002).

Cette perspective représente un tournant dans 1’enseignement et 1’apprentissage des
langues en ce sens qu’elle redéfinit le statut de 1’apprenant et des taches qu’il a a
accomplir. Ainsi I’apprenant n’est plus seulement tourné vers ’institution scolaire
mais aussi vers la société. Par 1a méme, les taches qu’il est amené a réaliser sont a la
fois scolaires et sociales'” (BAGNOLIL, P.; DOTTI, E.; PRADERI, R.; RUEL, V.
2010, p. 5).

Esse ponto confirma a preocupa¢do em dar um sentido a aprendizagem. Bourguignon
explica que sob essa perspectiva, o professor ¢ levado a se dirigir ao estudante como um
“aprendiz-usudrio” de uma lingua. Para tanto ¢ necessario que a aprendizagem da lingua se
faca através do uso da mesma dentro de a¢des de um contexto social, dando assim sentido a
aprendizagem (BOURGUIGNON, 2007, p. 2).

Considerando a PA e o FOU, entendemos que seria coerente utilizar a escala de
competéncias do QECR no desenvolvimento dos modulos que trabalhamos no IsF, pois,
justamente, os dois primeiros (Preparagdo para o DELF B1) visavam a preparar os estudantes
para uma prova de proficiéncia na qual eram avaliados os pontos citados no QECR, que
explicaremos a seguir. E o terceiro moédulo (Projeto individual de mobilidade académica em
paises de lingua francesa: preparacdo e apresentagdo oral) visava a prepara-los para estudar

em um pais francofono. Ambos os mddulos exigiam proficiéncia em lingua de nivel B1.

3.2 QECR (QUADRO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA PARA LINGUAS)

Utilizamos a escala de competéncias do QECR através da qual procuramos
desenvolver as habilidades necessarias para que o aluno pudesse se adequar ao nivel de
exigéncia da prova DELF B1, exame de proficiéncia comumente exigido para a maioria dos

intercAmbios com paises francéfonos.

10 ~ . ~ .
Tradugdo nossa: Essa perspectiva representa um ponto de transformagdo no processo de ensino e

aprendizagem de idiomas, no sentido de redefinir o status do aluno e as tarefas que ele deve realizar. Assim, o
aluno ndo é mais voltado apenas para a instituicdo educacional, mas também para a sociedade. Da mesma forma,
as tarefas que ele é levado a executar sdo tanto escolares quanto sociais.
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Outro aspecto importante a ser ressaltado ¢ o fato das grades de avaliagdo das provas
do DELF B1 serem baseadas no QECR'' e, quando as utilizamos, percebemos claramente que
o foco ndo esta nos detalhes de erros de ortografia e gramatica, mas sim na capacidade que o
aluno tem de se comunicar. Os itens comunicativos sdo mais valorizados que os itens
puramente linguisticos. Isto significa que se o sujeito ¢ capaz de agir no mundo com as
habilidades linguisticas que possui, ndo serd necessario que saiba tudo sobre a lingua e a
gramatica para compreender e se fazer compreender.

Ao considerar esses aspectos, realizamos uma pesquisa, através de um questiondrio
fisico, durante a aula, com os estudantes matriculados nos modulos que ministramos em 2019,
na UFSC, para identificar seu propdsito em aprender a lingua francesa. Como resposta, a
maioria declarou desejar estudar francés com o objetivo de fazer um intercdmbio para um pais
de lingua francesa, confirmando o objetivo primeiro do IsF. Com base nessas informagdes e
levando em conta o programa previsto, as aulas foram preparadas com documentos auténticos
que abordavam, além de aspectos culturais, questdes sobre o cotidiano em um pais de lingua
francesa, sobre a vida de um estudante universitario na Franga: como encontrar informagdes
sobre inscri¢cdo na universidade, aluguel, seguro de saude; como proceder, em caso de uma
visita médica; como escrever uma carta de motivacao ou reclamagdo; como apresentar um
trabalho na universidade. Através desses documentos auténticos, pudemos trabalhar um
vocabulério especifico no contexto de trabalhos dirigidos, curso magistral, provas, avaliacdes,
entre outros géneros textuais comuns ao meio universitario. A partir disso, abordamos varios
pontos gramaticais, como vocabulario para opinar, opor-se a algo, argumentar; usar
corretamente tempos verbais e articuladores logicos. Durante o curso, foi dada atencdo
especial a producao oral, considerada pelos proprios alunos como a habilidade mais dificil de
se adquirir. Em termos de materiais, além de buscar ideias em livros didaticos, também
utilizamos sites como TV5Monde, Bonjour de France, RFI Savoirs e alguns videos
produzidos pelas proprias universidades. Da mesma forma, aplicativos como Kahoot e
Popplet foram utilizados para auxiliar a assimilagdo de conteudo.

Na sequéncia, apresentaremos algumas atividades realizadas em aula, acompanhadas

de uma analise critica.

! Grille évaluation Delf B1 Production écrite : http://www.delfdalf.fr/ media/grille-evaluation-production-
ecrite-delf-b1-tp-2.pdf. Grille evaluation Delf B1 Production oral: http://www.delfdalf.fr/ media/grille-
evaluation-production-orale-delf-b1-tp.pdf.
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4 RELATOS DAS PRATICAS DOCENTES REALIZADAS NESSE ESTAGIO

Os dois primeiros modulos IsF foram de dezesseis horas cada um e tinham como
objetivo preparar os alunos para o teste DELF B1. Portanto, a primeira coisa que fizemos foi
verificar a proficiéncia linguistica dos alunos para ter um diagnéstico mais preciso da turma e,
assim, poder trabalhar melhor com as especificidades de cada grupo. Para isso, os alunos
foram convidados a escrever um breve texto em francés, de acordo com o solicitado: “Escreva
um breve perfil no qual vocé se apresenta (nome, idade, local de nascimento), descreva sua
formagdo educacional ou profissional e o que esta fazendo atualmente. Depois, vocé explicara
um pouco por que deseja aprender francés e quais sdo seus planos para o futuro.”

Através deste texto que obrigava os alunos a escreverem em tempos do passado, do
presente e do futuro, foi possivel ter um bom diagnostico do nivel de lingua em que se
encontravam. Embora todos tivessem sido capazes de produzir o texto, havia diferencas
importantes que foi preciso resolver. Para tanto, uma atividade de remediagdo e de revisao do
conteudo gramatical foi realizada da seguinte maneira: foram escolhidas sentencas, que
apresentavam erros, escritas pelos proprios alunos. Divididos em grupos de trés alunos, eles
deveriam descobrir os erros nas frases. A correcdo da atividade, em grande grupo, foi
realizada pelos proprios alunos que escreviam suas frases, corrigidas por eles mesmos, no
quadro e justificavam suas correg¢des; a turma podia ajudar se a corre¢do ainda ndo estivesse
completa. Além disso, em caso de duvida, o professor completava ou explicava novamente as
regras gramaticais necessarias para melhor compreensao do assunto. Depois disso, no final da
atividade, o professor oferecia aos alunos alguns exercicios sobre os erros mais frequentes
para garantir a fixagdo do contetido. Dessa forma tentamos resolver as lacunas de lingua que
os alunos ainda possuiam, permitindo que pudessem continuar sua aprendizagem partindo de
um nivel de proficiéncia mais homogéneo a todos os alunos da classe. Exemplos de frases
trabalhadas: Je travaille a le café de [’Université. (L’ article contracté), Je ne suis pas tres
timide aussi. (La négation), Je ne peux parler pas en public parce que je suis timide. (La
place de la négation).

Motivados pela curiosidade de ver as frases que sairam de seus proprios textos, os
alunos foram capazes de pensar, discutir entre si, ajudar-se mutuamente e conseguir encontrar
juntos uma boa resposta para suas proprias perguntas. Esse tipo de exercicio funciona bem
porque, de acordo com Dehaene (2018), pesquisador em neurociéncias, quando os sinais de

erro e surpresa se espalham em nosso cérebro, eles “viennent corriger nos modeles mentaux,
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éliminer les hypothéses inappropriées et stabiliser les plus justes”'> (DEHANE, 2018, p. 33).
Assim, o cérebro registra a maneira correta com mais seguranga e solidez. Como refor¢gam
Germain e Netten (2014), a correcdo do erro € crucial, pois quando se chama a atengdo do
aluno para o erro, o mesmo se torna consciente, permitindo o desenvolvimento de uma
gramatica interna correta. “C’est pourquoi il est important, une fois 1’erreur remarquée, de
fournir a I’éléve un modéle de la forme correcte et, surtout, de lui faire utiliser et réutiliser
celle-ci dans de nouveaux contextes, jusqu’a ce que son utilisation devienne non consciente”"?
(GERMAIN; NETTEN, 2014, p. 9). Portanto, trabalhar com os erros dos alunos também ¢
uma boa maneira de melhorar o aprendizado deles, e isso foi reconhecido pelos proprios
alunos que revelaram, em diversas oportunidades, terem apreciado e aprendido muito com
esse tipo de exercicio.

E importante prestar atencio ao fato de que, nesse tipo de trabalho, os alunos
colaboram entre si, ajudando-se a progredir coletivamente. Assim, de acordo com Christian
Puren (2002), ndo consideramos mais o 1éxico e a gramatica como objetivos linguisticos, mas
como ferramentas linguisticas que podem ser usadas pelos alunos para se comunicar e agir no
mundo.

Para trabalhar a produgdo oral, procuramos apresentar assuntos polémicos para incitar
os alunos a dialogarem, a se expressarem, logo, um dos temas escolhidos foi Covoiturage
(carona solidaria). Além de ser um estilo de viagem bastante utilizado pelos jovens franceses,
trata-se de um tema polémico porque, por diferentes razdes, nem todas as pessoas estdo
dispostas a utilizar esse tipo de meio de transporte. Sendo assim, neste primeiro momento,
nossa pratica pedagogica consistiu em interpelar os alunos para identificar o que eles ja
sabiam sobre o assunto, distribuir um texto sobre o tema para leitura individual e, finalmente,
pedir que os alunos o lessem em voz alta. No final desta atividade, apds termos trabalhado as
dificuldades de pronuncia percebidas durante a leitura coletiva, solicitamos aos alunos que,
em casa, lessem um dos paragrafos deste mesmo texto, o gravassem para poder ouvir a si
mesmos primeiro e, depois, os enviassem ao professor para posterior feedback sobre a
pronuncia.

Para darmos continuidade a atividade em sala, no segundo momento, em pequenos

grupos, os alunos deveriam conversar sobre o assunto, se utilizavam esse tipo de servico e por

2 Tradugdo nossa: vém para corrigir nossos modelos mentais, eliminar hipdteses inadequadas e estabilizar as
mais corretas.

B Tradugdo nossa: Por isso ¢ importante que desde que um erro seja percebido, se fornega ao aluno um modelo
da forma correta e o mais importante é fazer com que ele a reutilize em diversos contextos até que sua utilizagao
se torne inconsciente.
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qué. Finalmente, em um terceiro momento, a classe foi dividida em dois grandes grupos
sendo que um grupo era a favor da carona soliddria e outro contra. Para preparar seus
argumentos, os alunos puderam procurar mais informag¢des na internet, ver as opinides de
outras pessoas sobre o assunto.

Apos o debate, passamos a trabalhar o conteudo gramatical e convidamos os alunos a
procurarem articuladores légicos no texto lido. Conforme os alunos iam citando os
articuladores textuais encontrados, os distribuimos em um quadro dentro de uma tabela de
classificagdo por fun¢do. Porém, antes de sugerir uma classificacdo, perguntamos aos alunos
se eles sabiam fazé-lo, para que eles mesmos percebessem que existem categorias de sentido
para os diferentes articuladores logicos. Finalmente, solicitamos aos alunos que escrevessem
um texto argumentativo sobre a utilizacdo da carona solidaria. Devemos ressaltar a
importancia de trabalhar a argumentagdo com esses alunos que tem a intengdo de fazer
intercAmbio em universidades francofonas, pois em textos produzidos pelos alunos nos cursos
universitarios trabalha-se muito com a argumentacdo. Assim, na elaboracdo de dissertacdes,
teses, artigos cientificos e até apresentagdes orais ¢ indispensavel fazer uso da argumentacao e
¢ justamente dentro da metodologia FOU, que procura preparar esses alunos especificamente
para o mundo universitario, que encontramos nossa base de trabalho.

Essa foi uma sequéncia pedagogica para uma aula de, no minimo, duas horas, pois ela
aborda praticamente todas as competéncias. Na primeira parte, quando se introduziu o
assunto, foi possivel discutir sobre os meios de transporte que os alunos utilizavam para ir
para a universidade. Na parte da discussdo em duplas, os alunos mais inseguros puderam
pedir conselho a professora sobre as melhores maneiras de formular as frases que queriam
utilizar, ou sobre o Iéxico mais adequado. Quando se realiza esse tipo de atividade de
discussdo em pequenos grupos, o professor tem a possibilidade de observar como os alunos
estdo construindo suas frases, auxiliando-os individualmente.

Na conclusdo da parte oral, na qual os alunos estavam divididos em dois grandes
grupos, eles puderam colaborar entre si na busca dos melhores argumentos para defender seus
pontos de vista. Isso eleva a autonomia dos alunos, uma vez que eles mesmos buscam o
conhecimento necessario para realizar a atividade. O ponto alto dessa sequéncia pedagogica
foi o debate, durante o qual os alunos se aplicaram para tentar convencer os colegas de que
suas opinides eram as melhores, pois como afirma Christian Puren, o aluno estd implicado
socialmente na defesa de uma ideia na qual ele acredita.

Esse tipo de atividade de interag@o oral ¢ importante, pois, segundo Germain e Netten

(2005), durante esse processo o aluno tem tendéncia a se concentrar especialmente na
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mensagem que quer transmitir, o que contribui para deixar as estruturas da lingua e as
palavras do vocabulério utilizado cada vez mais automaticas (procedurais), desenvolvendo,
assim, sua capacidade implicita em L2. E durante essas atividades que o professor pode
propor corregdes apropriadas, disponibilizando, desse modo, aos alunos a possibilidade de
elaborar, implicitamente, hipoteses adequadas sobre o funcionamento da lingua que estdo
aprendendo, fazendo com que, pouco a pouco, os proprios alunos consigam se corrigir
mutuamente (GERMAIN; NETTEN, 2005).

No que diz respeito a escrita do texto, foi um momento durante o qual os alunos se
concentraram para escrever, precisaram organizar todos os argumentos a favor e contra o
tema debatido e encontrar a melhor maneira de colocar suas ideias no papel de forma clara e
concisa. Trata-se de um exercicio que sempre traz enormes progressos ao aluno,

principalmente se o professor trabalhar bem o feedback dessa atividade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Como sabemos, o estagio supervisionado, além de privilegiar o espago de investigacdo
sobre a docéncia dentro do qual se reflete sobre a pratica de ensino e sobre o papel do
professor, também contribui para a construcdo de uma identidade profissional do futuro
professor gragas ao compartilhamento de experiéncias com o orientador e com os colegas de
classe, desde o planejamento das aulas até a gestdo pedagodgica da turma e do conteudo
ministrado. Pode-se dizer, assim, que o estagio supervisionado possibilita ao futuro professor
em formacao a apropriacdo de conhecimentos bem como a produ¢ao de saberes.

Com relagdo ao fato desse estagio ter sido desenvolvido dentro do programa IsF, cabe
ressaltar que foi um campo riquissimo em aprendizagens para futuros licenciados, envolvendo
um trabalho bem especifico dentro da abordagem FOU. Dedicacdo e desafio sdo inerentes ao
estagio e a pratica docente, no entanto, nesse contexto eles foram ainda mais importantes
tendo em vista que praticamente ndo existiam materiais didaticos nessa area e os mesmos
tiveram de ser elaborados. Tratou-se de uma combinagdo perfeita j4 que o professor em
formagdo também precisa aprender a didatizar materiais auténticos para uso pedagogico.

Outra grande vantagem de ser professor-estagiario no programa IsF era a do publico
ser bastante variado (diversas areas de conhecimento) e sempre motivado para aprender a
lingua. Entretanto, mesmo os alunos estando motivados, era necessario tornar as aulas
dindmicas, sempre buscando dar um sentido ao que se propunha. Assim, partindo dos temas

que mais interessavam aos alunos, procurou-se trabalhar com a utilizacdo da lingua em
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contextos especificos. A prioridade era o uso da lingua, e o seu funcionamento s6 era
abordado e explicitado quando necessario para melhorar o desempenho dos alunos.
Raramente as explicacdes de gramdtica eram explicitas, ou seja, os estudantes eram levados a
deduzir as regras da lingua a partir do uso (gramatica reflexiva).

Com essa experiéncia de docéncia, foi possivel compreender também que o professor
ndo ¢ o detentor de todos os saberes. Ele ¢ apenas um mediador, alguém que conduz os alunos
a buscarem por si mesmos as respostas as perguntas que se fazem, navegando por mares
linguisticos. O professor ¢ um provocador que deve fazer perguntas para suscitar hipoteses da
parte dos alunos, para leva-los a refletir sobre as coisas. Na verdade, o professor deve ser
aquele que ensina seus alunos a aprenderem por si s0, ¢ aquele que desperta neles a
curiosidade de conhecer. Antes de querer transmitir algum conhecimento a alguém ¢ preciso
que essa pessoa seja instigada a querer saber, a querer descobrir do que se trata e que ela
possa ser conduzida a chegar as suas proprias conclusdes. De outro modo, isso ndo tera efeito
educativo algum, ela ndo assimilara efetivamente o contetido e, logo, pouco aprendera. E
preciso que exista a pergunta para que se possa buscar uma resposta. Sem ela ndo se pode
descobrir muita coisa.

No que concerne o IsF mais especificamente, como se tratava de um curso intensivo,
ele tinha a caracteristica de promover a aprendizagem mais rapidamente, mas, além disso,
como era focado nas necessidades mais urgentes do aluno que visava a um intercambio, logo,
aprendia o essencial para seus objetivos € em um menor espago de tempo.

Ap6s ter cumprido os Estagios I e II neste contexto singular de ensino-aprendizagem
do francés, ficou evidente que o trabalho de um professor de lingua deve sempre ser
direcionado ao desenvolvimento da capacidade de comunicagdo de seu aluno e ndo a retengao
de formulas gramaticais sem conexdo direta com o uso da lingua. Deve-se despertar o
interesse dos alunos utilizando atividades diferenciadas e mantendo o foco nas quatro
competéncias de producdo e de compreensdo. Nesse sentido, o professor precisa fazer com
que o aluno seja o protagonista de seu proprio processo de aprendizagem, instigando-o a
buscar o crescimento de seu conhecimento, preparando-o para a vida sociocultural da
atualidade.

Essa experiéncia de estdgio aqui relatado proporcionou uma abertura maior para a
profissdo de professor de lingua, dando maior seguranga ao futuro profissional. Auxiliou na
constituicdo de sua propria identidade, tanto a partir das reflexdes realizadas sobre as
atividades quanto na relacdo com os colegas e com os alunos, pois ¢ principalmente na

relacdo com o outro que constituimos nossas identidades. Fez com que o futuro professor
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conseguisse perceber que ndo era preciso ser dependente dos livros didaticos e que ele podia
desenvolver 6timos trabalhos partindo de sua propria criatividade.

Evidencia-se, portanto, a importancia do estagio docente, bem como de sua realizacdo
dentro de um programa como o IsF que se enquadra em uma abordagem nos moldes do
Francés para Objetivo Universitario, permitindo, assim, o pleno desenvolvimento desse futuro
professor formado em um ambiente propicio para discussdes sobre ensino-aprendizagem de

uma lingua estrangeira em contexto diferenciado.
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