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O ensino de Portugués lingua estrangeira no Brasil: ontem e hoje
Nildicéia Aparecida Rocha!

Resumo:

Considerando o “boom” que o ensino e a aprendizagem de Portugués Lingua Estrangeira (dovarante
PLE) tem passado nos tultimos trinta anos, em especial, o portugués falado no Brasil, este texto
recupera uma historia complexa e contraditoria, o ensino de uma lingua estrangeira moderna. Ardua
tarefa e que por vezes pode ser considerada incompleta por ser um trabalho de folego e prolongado
estudo. Nao obstante, o percurso apresentado propde-se a tracar a historia do ensino das linguas
estrangeiras modernas no Brasil, a partir de um enfoque aparentemente linear; em seguida resgatar a
historia do ensino de PLE no Brasil e relacionando-a ao campo do ensino de linguas estrangeiras
modernas; e, por fim, refletir sobre o presente momento no qual a emergéncia da area de PLE
encontra-se analisada na perspectiva discursiva, percebendo a lingua portuguesa do Brasil como uma
lingua transnacional (ZOPPI FONTANA, 2009). Desse modo, percebe-se a complexidade desta area e
a necessaria medida de reflexdes que levam a acdes transformadoras no campo educativo.
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Portuguese as a Foreign Language (PFL) Teaching in Brazil: yesterday and today

Abstract:

Considering the boom in the teaching and learning of Portuguese as a Foreign Language (PLE), in the
last thirty years, in particular, the Portuguese spoken in Brazil, this text recovers a complex and
contradictory history, the teaching of a foreign language Modern. An arduous task and sometimes can
be considered incomplete because it is a labor of breath and prolonged study. Nevertheless, the course
presented intends to trace the history of the teaching of modern foreign languages in Brazil, from a
seemingly linear approach; then rescue the history of teaching PLE in Brazil and linking it to the field
of modern foreign language teaching; and finally, to reflect on the present moment in which the
emergence of the PLE area is analyzed in the discursive perspective, perceiving the Portuguese
language of Brazil as a transnational language (ZOPPI FONTANA, 2009). In this way, one can see the
complexity of this area and the necessary measure of reflections that lead to transformative actions in
the educational field.

Keywords: Portuguese foreign language; Teaching and learning; Story; Brazil.

La ensefianza de Portugués lengua extranjera el Brasil: ayer y hoy

Resumen:

Llevando en cuenta el "boom" que la ensefianza y el aprendizaje del portugués como lengua extranjera
(PLE) ha pasado en los ultimos treinta afios, en particular, el portugués hablado en Brasil, este texto
recupera una historia compleja y contradictoria, la ensefianza de un idioma extranjero moderno. Ardua
tarea y que a veces puede ser considerada incompleta por ser un trabajo de extenso y prolongado
estudio. No obstante, el recorrido presentado se propone trazar la historia de la ensefianza de las
lenguas extranjeras modernas en Brasil, a partir de un enfoque aparentemente lineal; y luego rescatar
la historia de la ensefianza de PLE en Brasil y relacionandola al campo de la ensefianza de lenguas
extranjeras modernas; y, por ultimo, reflexionar sobre el momento actual en el cual la aparicion del
area de PLE se analiza desde la perspectiva discursiva, dandose cuenta del portugués de Brasil como
un lenguaje transnacional (ZOPPI FONTANA, 2009). De ese modo, se percibe la complejidad de esta
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area y la necesaria medida de reflexiones que llevan a acciones transformadoras en el campo
educativo.
Palabras clave: idioma extranjero portugués; Ensefianza y aprendizaje; la historia; Brasil.

Introducio

A linguagem

na ponta da lingua

tdo facil de falar

e de entender

O portugués sdo dois; o outro, mistério.
(Carlos Drummond de Andrade)

Recuperar uma memoria histérica sobre o ensino de uma lingua pode parecer
inicialmente uma tarefa simples e linear, entretanto, posicionando-me em um entre-lugar,
tanto pela complexidade e singularidade dessa historia como pela multiplicidade da
constitui¢do tedrica, académica e identitaria do sujeito autor desta reflexdo. Neste sentido o
presente texto procura recuperar nos intersticios de “flashes de memorias”(como aquilo que ¢
possivel no aqui e agora), as leituras de teoricos e linguistas sobre o ensino de portugués
como lingua materna/estrangeira, assim como promover, no leitor, uma postura de agdo
reflexiva e transformadora na area de Portugués Lingua Estrangeira (doravante PLE) no
Brasil e porque ndo dizer, além mar.

Tem-se observado nos ultimos anos um “boom” no ensino e aprendizagem de PLE
tanto no Brasil como em outros paises. De acordo com alguns tedricos, como Almeida Filho
(2007, 2011), Diniz (2008, 2012), Leffa (1999), Moita Lopes (2013), Oliveira (2013), Zoppi
Fontana (2009) entre outros, este “alumbramento” pela lingua portuguesa, em especial do
Brasil, esta relacionado a certos movimentos politicos, econdmicos, sociais, globais, culturais
que estao em pleno processo de ebuli¢ao desde meados do anos 80.

Estes movimentos como, por exemplo, a Criagdo do Mercosul, em 1989; as parcerias
econdmicas do Brasil com outros paises (como China) e seu reconhecimento como um dos
paises emergentes econonicamente (BRICs); os deslocamentos de sujeitos pelo mundo em um
processo de desterritorializagdo (MOITA LOPES, 2013); as novas tecnologias de
comunica¢do que interligam os sujeitos no mundo como um grande globo interconectado; o
processo de globalizagdo e ruptura de fronteiras; entre outros, como também, a meu ver, por
um novo modo de se interessar/aprender linguas instaurado pelo ensino inter, trans e

multicultural, que tem promovido o respeito e a negociagao das diferengas entre as linguas e
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culturas; movimentos que promovem outro olhar e novos sujeitos professores no campo de
Lingua Estrangeira (doravante LE) e em especial de PLE.

Deste modo, o caminho a ser percorrido e proposto para tracar esta reflexdo ¢:
(re)conhecer a historia do ensino de lingua no Brasil; observar como foi se construindo a area
de PLE; verificar a emergéncia da area de PLE nos ultimos trinta anos no contexto brasileiro e
mundo afora; construir uma postura critico-reflexiva e transformadora sobre a area de PLE

como medida necessaria e politica linguistica. Assim, divido o texto em trés momentos.

O ensino de Portugués no Brasil: recuperando a histéria de uma lingua

No trajeto historico a ser atualizado sobre o ensino de PLE ontem e hoje, pauto-me por
um lado nos estudos de Leonel Franca (1952), sobre o ensino de linguas estrangeiras
modernas no Brasil, promovendo assim um resgate sobre a importancia que as linguas
estrangeiras tiveram no Brasil desde sua colonizacdo portuguesa; por outro lado, na segunda
secdo, lanco mao de Almeida Filho (2011) para verificar sobre como o ensino da lingua
portuguesa chega ao Brasil, ou seja, como lingua estrangeira; e, por ultimo, relaciono estes
dois autores com o intuito de (re)pensar o ensino de linguas estrangeiras, podendo
ressignificar hoje a lingua portuguesa como uma destas linguas estrangeiras a ser ensinada em
territorio nacional e internacional.

De acordo com Franca (1952), para entender o processo de ensino da lingua
portuguesa e das linguas estrangeiras no Brasil, relaciona-o cronologicamente aos periodos
Colonial, Imperial, Reforma Francisco de Campos, “Anos dourado das linguas estrangeiras
modernas” e Reforma Capanema. Vejamos tal percurso.

- Periodo Colonial

No periodo Colonial, a lingua portuguesa e o latim eram vistas como linguas
estrangeiras para os indios. Sendo os jesuitas os pioneiros no ensino destas linguas, em
contrapartida, vao ser também os aprendizes das linguas nativas.

Os jesuitas compuseram a primeira gramatica intitulada “Arte da Gramatica da Lingua
mais usada na Costa do Brasil”, de José de Anchieta em 1554. Nesse mesmo momento, houve
a fundagdo de colégios jesuitas, promovendo assim um ensino regido por uma ideologia
religiosa de cunho eclesiastico. Houve a publicagdo do Ratio Studiorum ou Plano de Estudos
da Companhia de Jesus.

O curso de Letras ou Humanidades, daquela época, esta relacionado ao Curso de

Teologia ou Ciéncias Sagradas, assim o grego e o latim sdo disciplinas dominantes. Por sua
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vez, as outras linguas, assim como a vernacula, histdria e geografia, eram ensinadas por meio
das linguas cléssicas.

Em 1758, Marqués de Pombal proibe o tupi e institui a Lingua Portuguesa como a
lingua tnica do Brasil e em 1759 ¢ introduzido o sistema de “aulas régias”, que era ensinada
por meio das linguas cléssicas.

- Periodo Imperial

No ano de 1809 sao nomeados professores de lingua inglesa e lingua francesa para
atuarem em territorio nacional. Institucionaliza a cadeira de lingua inglesa como difusdo e
riqueza dos assuntos escritos nessa lingua e de lingua francesa por ser a mais difundida, ou
seja, por ser universal.

Manuel José¢ de Freitas (1820 apud FRANCA, 1952), escreve “O compéndio da
gramatica inglesa e portuguesa para uso da mocidade adiantada nas primeiras letras”, como
marco historico no ensino de lingua inglesa no Brasil.

Metodologicamente, o ensino das linguas estrangeiras modernas da-se na perspectiva
da gramatica comparada e da tradugdo. Assim, temos a hegemonia das linguas classicas,
latim, em detrimento das linguas inglesa e francesa.

O Colégio Pedro II, em 1837, no Rio de Janeiro, serd o modelo de ensino para o
colegial, com o curriculo no qual dominavam as linguas classicas e em segundo lugar
apareciam as linguas inglesa e francesa. Nao obstante, a lingua alema aparece como lingua a
ser ensinada como obrigatoria em 1841.

Por sua vez, em 1855, o ensino das linguas modernas passa a ter status pelo menos
semelhante ao das linguas classicas. Assim, teremos a seguinte configuracao no ensino desta
época: 7 anos de latim e 2 de grego.

- Reforma Francisco de Campos

A partir de 1931, as linguas estrangeiras modernas passam a ser mais privilegiadas que
as classicas, em funcao da redugdo nos anos escolares de estudo de latim. O ensino de linguas
estrangeiras modernas passard a ser: 5 anos obrigatorio no ciclo fundamental, sendo francés (4
séries), inglés (3 séries), latim (2 séries) e alemao facultativo.

O método a ser usado deveria ser o Método Direto, mas por falta de professores
formados e por ser esta uma metodologia avancada para a época, ainda se ensina na
perspectiva da abordagem gramatica e traducgao.

Nos anos de 1934 cria-se a Universidade de Sdo Paulo e com a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras tem-se agora a formagao de professores de linguas para escolas de primeiro

e segundo graus.
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- “Anos dourados das linguas estrangeiras modernas”

Com a Reforma de 42, ndo apenas o latim, como o grego ¢ as linguas estrangeiras
modernas foram privilegiadas. Além disso, tem-se a introdugao do ensino de lingua espanhola
nas escolas.

- Reforma Capanema

A Reforma Capanema introduz de fato a metodologia do Método Direto que enfatiza a
pratica na lingua estudada e que apresenta os seguintes objetivos: - instrumentais de
compreender, falar, ler e escrever na lingua alvo; educativos de formar na mentalidade, na
observagdo e na reflexdo; culturais de conhecimentos de civilizagdo da lingua alvo.
Infelizmente, na pratica de sala de aula, ainda se mantinha o “leia e traduza”.

- Anos 60 e 70

Nos anos 60 e 70 predominam ndo s6 o ensino de lingua inglesa com uma
metodologia ortodoxa norte-americana no ensino de linguas, mas encontramos também o
estruturalismo acoplado as bases psicologicas behavioristas do ensino audiolingual.

De acordo com Almeida Filho (2001), foi a partir de um Semindrio sobre ensino de
Linguas no Brasil, que reuniu professores que voltavam de estudos em Linguistica Aplicada
na Inglaterra (Almeida Filho e Carmen Rosa Caldas-Coulthard), conscientes de que as
mudangas europeias em torno do ensino de linguas renovaria o entdo ensino nocional
funcional de ensino de linguas também no Brasil.

- A partir dos anos 80

As mudancgas empreendidas a partir dos anos 80 sobre a ensino de linguas terdo
importantissimas repercussdes no Brasil, mas dada a complexidade das transformacodes
ocorridas, apenas trago indicadores de tais deslocamentos, os quais estdo intimamente
vinculados ao campo da Linguistica e da Linguistica Aplicada.

Segundo Almeida Filho (2001), no ano de 1976, mergulha-se na dimensao nocional-
funcional, base da abordagem comunicativa, iniciada em 1972 pelo Mercado Comum
Europeu com a publicacdo de artigos e documentos sobre “aprendizagem das linguas da
Comunidade”. Publicou-se textos que tracavam uma proposta de “renovagdo do ensino”,
como as de Henry G. Widdowson sobre o ensino de linguas como comunicagao (7Teaching of
Language as Communication, 1978), a qual foi traduzida para a lingua portuguesa por
Almeida Filho com o titulo O ensino de linguas para a comunicagdo.

A partir do enfoque comunicativo, Almeida Filho (2001) conceitua o termo

“abordagem” como sendo
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[...] mais ampla e abstrata do que a metodologia por se enderegar nao s6 ao
método mas as outras trés dimensoes da materialidade do ensino, a saber, a
do planejamento apds a determinacdo dos objetivos, a dos materiais (que se
escolhem ou se produzem) e a do controle do processo mediante avaliagdes.
(ALMEIDA FILHO, 2001, p. 19)

Sendo assim, para Almeida Filho (2001, p. 24-26), com o qual coaduno, a abordagem
na perspectiva da Linguistica Aplicada prevé um “corte epistémico” ao qual subjaz beneficios
nos campos tedrico e aplicado do ensino de linguas, uma vez que ensinar ¢ aprender linguas
passa a focar “no aprender em uso e para usos reais” da lingua. Os “sentidos centrais” na
abordagem comunicativa de ensino de linguas pautam-se em: anticentralismo da gramatica,
foco em recortes da propria lingua alvo, constru¢do de sentidos na LE, relevancia da
dimensao social e cultural, aprender comunica¢dao na comunicacao, uso de nomenclatura nao-
gramaticalista, e observar interesses e necessidades dos alunos.

Tais deslocamentos tedricos e metodologicos foram possiveis porque havia no
momento histérico da abordagem comunicativa movimentos de varias ordens. De acordo com

Oliveira (s/d)

Foram intimeras as disciplinas que contribuiram, além da linguistica, para o
referencial tedrico do enfoque comunicativo, entre as quais: a
sociolinguistica (Labov, Hymes) a psicolinguistica, a teoria dos atos de fala
(Austin, Searle), a etnografia da comunicagcdo (Erwin-Tripp, Hymes) , a
teoria do discurso ¢ as teorias da enunciacdo. E em funcdo dessa variedade
que se fala em heterogeneidade tedrica dos modelos de referéncia.

Por sua vez, Leffa (1999) ao focalizar o ensino de linguas estrangeiras no Brasil
considera, articulando ensino de LE e politicas educacionais, que a LDB (Lei de Diretrizes e
Base) n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971 ao reduzir o ensino de 12 para 11 anos introduz a
“habilitagdo profissional”, consequentemente vai reduzir o ensino de LE nas escolas. Muitas
escolas tiram a LE do 1° grau e no 2. grau oferecem apenas uma aula por semana de LE
(geralmente lingua inglesa). Nao obstante, a LDB de 1996 (Lei n°. 9.394) introduz no ensino
fundamental (5% série) pelo menos uma lingua estrangeira moderna a escolha da escola dentro
das condi¢des da instituicao e no ensino médio dispde que devera ser incluida uma LE como
disciplina obrigatéria, a escolha da escola e uma outra como optativa a partir das

disponibilidades da escola. Portanto, depois de vinte anos de poucas horas de ensino de LE

(inglés), a LDB parece promover maior foco no ensino de LE nas escolas.
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Deste modo, a partir da LBD de 1996, traga-se como politica educacional também
diretrizes educacionais para o ensino de linguas e de LE no viés dos estudos linguisticos e
metodoldgicos vigentes e consonantes com estudos académicos e tais documentos foram
elaborados por professores e pesquisadores universitarios de seus campos especificos, por
exemplo os Parametros Curriculares Nacionais para Linguas Estrangeiras. Infelizmente, “a
escola ndo via recuperar o ensino de linguas estrangeira, ‘deslocado para os cursos de
linguas’, como esta explicitado nos proprios parametros, devido justamente a énfase na
leitura” (LEFFA, 1999).

Ainda de acordo com Leffa (1999) ha um deslocamento no ensino das linguas também

promovido pela tecnologia, para o qual

Durante o império e republica, como na historia geral do ensino de linguas
com a énfase no método, o grande problema foi sempre o professor, que em
qualquer época e lugar, parece ter sempre atrapalhado a implementagdo da
metodologia proposta - levando até a procura de um método a prova de
professor. Uma maquina que seguisse a risca as instrucdes de uma
determinada metodologia proposta seria, portanto, um excelente substituto.
Com a chegada das maquinas ditas inteligentes, descobriu-se, no entanto,
que uma metodologia que possa ser implementada por uma maquina ndo
merece confianga e que o verdadeiro professor é insubstituivel. Estamos
descobrindo agora, as portas de um novo milénio, que o professor ndo ¢é o
problema mas a solu¢@o e que ha um retorno maior investindo no professor e
no seu aperfeicoamento do que na metodologia. As novas tecnologias nao
substituem o professor mas ampliam seu papel, tornando-o mais importante.
A maquina pode ser uma excelente aplicadora de métodos, mas o professor
precisa ser mais do que isso. Para usar a maquina com eficiéncia, ele precisa
ser justamente aquilo que a maquina ndo &, ou seja, critico, criativo e
comprometido com a educagdo. Esse ¢, na minha percep¢do, o caminho
apontado pela trajetoria que percorremos até aqui.

Coaduno com Leffa (1999) e acrescento que as maquinas tém colaborado no ensino de
LE, haja vista os inimeros cursos oferecidos pela internet como, por exemplo, o Teletandem
entre outros. Estes cursos podem ser analisados e discutidos observando sua funcionalidade e
adequacdo, mas de modo geral observa-se que tem sido um elemento que contribui para o
processo de ensino e aprendizagem também das LEs.

Hoje, outros movimentos e descolamentos surgem na historia do ensino das linguas,
como a forte €nfase nos aspectos culturais e interculturais, mesmo o uso da tecnologia,
intercambios que estudantes que cruzam fronteiras e vivenciam as linguas em loco etc. No
Brasil, infelizmente estamos passando por um processo de obscurantismo, haja vista a

revogacdo da Lei do Espanhol, de 2005, a qual introduzia a obrigatoriedade da oferta do
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ensino da lingua espanhola nas escolas e novamente a énfase no ensino exclusivo da lingua
inglesa. Tempos dificeis novamente para as linguas estrangeiras.

ApOs esta breve recuperagdo historica do ensino das linguas, na proxima subsegao
centrar-me-ei no ensino de PLE, em especial no resgate do ontem e na observagdao da

necessaria medida da emergéncia dessa area.

Ensino de PLE: a emergéncia de uma area

Segundo Almeida Filho (2011), o ensino de portugués como lingua estrangeira esta
desde o inicio colonial do Brasil, sendo que os primeiros “adquiridores” (como aquele que
adquire uma lingua outra) foram jovens portugueses tornados intérpretes a forga e deixados na
Costa do Brasil entre os indios para aprender os idiomas autdctones.

Almeida Filho (2011), assim como anteriormente apresentara Franca (1952), também
relata que os primeiros professores foram os jesuitas e os primeiros alunos de PLE os indios
da Costa Atlantica do Brasil, no Sudeste, reunidos ao redor dos Colégios Jesuitas. Sendo o
primeiro Colégio de Salvador uma referéncia em 1550, que tinha o Padre Vicente Rodrigues
como professor.

O Colégio dos Meninos de Jesus de Sao Vicente foi a segunda escola do Brasil, em
1553, que tinha o intuito de ensinar a falar, a ler, a escrever a lingua portuguesa. E em 1554, o
Colégio de Sao Paulo de Piratininga.

Assim, o ensino, estudo e publicacdo de gramatica da maior parte ¢ do clero jesuitico
até o século XVII. No século XVIII, entretanto, os jesuitas sdo expulsos dos 17 colégios e
reducdes jesuiticas.

Coadunando com Franca (1952), Almeida Filho (2011) afirma que no século XIX
contratam-se professores de linguas estrangeiras modernas da Europa para a Corte Imperial
recém instaurada no Rio de Janeiro, basicamente de inglés e de francés.

Somente no século XX inaugura, nos anos 30, o ensino de linguas ditas modernas.
Deste modo, em 1953, surgem os primeiros livros publicados na é4rea de Ensino e
Aprendizagem de Linguas (EALin), de Maria Junqueria Schmidt e de Antonio Carneio Ledo.
Entretanto, somente na década de 70, universaliza-se o ensino publico gratuito e nas linguas
estrangeiras modernas, nesse caso baseados no ensino audiolingual (considerado um avango

metodologico naquele momento).
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No ano de 1978, temos 0 movimento Comunicacional e se publica uma série brasileira
“Portugués do Brasil para estrangeiros”, de Francisco Gomes de Matos (Y4ézigi). Em fins dos
anos 80, a area de PLE surge como emergencial.

Entre os movimentos para a emergéncia da area de PLE no Brasil podemos elencar:

- 1957: publicacdo do primeiro livro didatico de PLE, de Mercedes Marchand, O ensino de
Portugués para estrangeiros (que ainda ¢ editado na atualidade), pela editora Sulina, na
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

- Anos 60: ciclo e criagdes de cursos universitarios de Portugués Lingua Estrangeira em
Universidades dos Estados Unidos, publica-se o livrto Modern Portuguese (1966), tendo a
participagdo dos linguistas Francisco Gomes de Matos e Dinah Silveira de Queiroz.

- Década de 70: criacdo dos cursos de PLE na USP e na UNICAMP, PLE como disciplina e
se contratam professores pesquisadores para seu quadro, neste sentido a professora Dra.
Matilde Scaramucci e o professor José Carlos Paes de Almeida Filho (precursor do
Comunicativismo no Brasil), pesquisadores que serdo fundamentais nesse processo, por serem
os impulsionadores do ensino e formag¢ao de professores de PLE.

- Anos 80: aparecem os primeiros artigos em PLE sob a coordenacdo do professor Dr.
Almeida Filho.

- Anos 90: criacdo da Sociedade de Professores de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE),
criacdo do exame de proficiéncia em PLE do Brasil, CELPE-Bras (1993-1998), muitos
projetos de pesquisa de mestrado e doutorado nessa area, para exemplificar podem ser
consultados no site organizado pela  Profa. Dra. Matilde  Scaramucci:
www?2.iel.unicamp.br/matilde, intitulado “Foca no Portugués para estrangeiros”, o qual
apresenta muitas e valiosas informacgdes sobre a drea de PLE. Também houve nos anos 90 a
criagdo do primeiro curso de Licenciatura em Portugués para falantes de outras linguas, na
Universidade de Brasilia, UnB, em 1998. Cria¢do de cursos de formagdo de professores em
varias universidades da Argentina, etc.

Para Almeida Filho (2007, 2011), as perguntas que geram a emergéncia da area de
PLE sao varias, retomo algumas: onde deve ser departamentalizada esta disciplina nos cursos
de Letras? De fato, a area e subarea de PLE seria na EALin? E acrescento, qual nomenclatura
devemos usar para nos referir a area de lingua portuguesa para falantes nao nativos?

Muitas sdo os termos utilizados de acordo com a especificidade do ensino de
portugués para falantes ndo nativos, tais como:

- PLE: portugués lingua estrangeira, pela extensdo do termo;

- PLH: portugués lingua de heranca, pela especificidade do termo;
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- PLE: portugués lingua adicional, pela atualizagdo do termo;

- PLAcolhimento: portugués lingua de acolhimento, pela necessidade do termo;

- Portugués para vizinhos/fronteiras: pela determinagao geografica;

- PFOL: portugués para falantes de outras linguas, pensando nos indigenas e surdos;

- PLNM: portugués lingua ndo materna, pelo uso peninsular;

- PL2: portugués segunda lingua, considerando os indigenas e contextos do sul brasileiro.

Cabe ao professor optar por uma destas nomenclaturas segundo seu contexto, as
especificidades de aprendizagem dos alunos (interesses e necessidades), assim como as
questdes institucionais, histéricas, sociais e culturais, além da(s) lingua(s) materna(s) dos
alunos.

Muitos outros questionamentos poderiam ser aqui levantados, mas o que nos parece
mais produtivo nesta reflexdao ¢ trazer a luz questdes historico-discursivas que mobilizadas
podem promover a constru¢do de uma postura critico-reflexiva e transformadora na area de
PLE. Portanto, pensar a lingua portuguesa como lingua transnacional no resgate historico que
construo, a partir da (re)leitura que o grupo de Historia das Ideias Linguisticas, da Unicamp,
promove sobre a lingua portuguesa como lingua estrangeira, faz-se necessdrio e

significativamente relevante.

O ensino da lingua portuguesa hoje: movimentos e deslocamentos

Como dito anteriormente, muitos t€ém sido os movimentos e deslocamentos historicos,
sociais, politicos, culturais e de politicas linguisticas que possibilitaram ver a lingua
portuguesa hoje como lingua transnacional, no sentido de estar presente em varios espacos
territoriais outros além do Brasil, Portugal, Angola, Mogcambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde,
Macau, Guiné¢ Equatorial e Sdo Tomé e Principe, nossa lingua estd presente por exemplo,
como lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas publicas na Argentina, no Uruguai, na
Franca e na Itdlia, como lingua de formac¢ao docente em muitas universidades como na China,
Argentina, M¢éxico e outros; entretanto, perceber a lingua portuguesa como lingua
transnacional ¢ preciso.

A partir do conceito de lingua transnacional tracado por Zoppi Fontanta (2009)
entendo que o ensino de PLE pode ser percebido em seu valor de capitalizagao linguistica, ou
seja, visto como valor de troca, ao perceber que ha uma relagdo simultanea e contraditoria no
conceito de lingua nacional, vista em sua interpelacdo pelo Estado e seus aparelhos
ideologicos; e, pela circulagdo dessa lingua de mercado, como um nova interpelacdo na qual

se ressignifica a lingua como mercadoria.
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Nesse sentido, Zoppi Fontana (2009) aponta quatro mecanismos de
transnacionalizagdo da lingua portuguesa do Brasil, a saber:

1) Acontecimentos linguisticos: como formas singulares que irrompem na historia, sao eles a
criacdo da SIPLE (1992), criacao do CELPE-Bras (1993, com o primeiro exame aplicado em
1998), cursos de licenciatura em PLE (UnB em 1998, UFBA em 2016 e Unicamp em 2015);
2) Instrumentos linguisticos: como por exemplo o préprio Exame CELPE-Bras, os livros
didaticos de PLE produzidos em grande nimero nos ultimos 20 anos (mesmo assim ha uma
reconhecida necessidade de producao de material didatico em PLE), Novo Acordo
Ortografico, mesmo considerando suas contradi¢des (parece ser um processo de
descolonizagdo do Brasil, mas talvez uma nova colonizagao as avessas);

3) Institucionalizacio do saber metalinguistico: criacdo de cursos de formagao na 4rea de
PLE, varios estudos na area tanto de monografia, especializa¢des, mestrados e doutorados,
inimeras publicagdes;

4) Monumentalizacio da lingua portuguesa: semindrios e congressos, criagdo do COLIP —
Comissao para defini¢do politica de ensino e aprendizagem, pesquisa e promog¢ao da lingua
portuguesa, Museu da Lingua Portuguesa (2006), Dia Nacional da Lingua Portuguesa
(12/06/20006).

Percebidos esses mecanismos elencados por Zoppi Fontana, considero que outros
mecanismos tém surgido ao longo da historia, como a criagdo de Centros Culturais do Brasil
pelo mundo, Leitorados de lingua portuguesa (os quais faz dois anos ndo tem editais de
selecdo), que surgem como politicas publicas de promocdo da lingua portuguesa do Brasil.
Mas na verdade, muito ainda ha por se fazer a nivel governamental principalmente depois de
2016, em funcdo da crise politico-econdmica que estamos vivendo. Por exemplo, no primeiro
semestre de 2018 foi cancelada a primeira aplicagdo do ano do exame de proficiéncia CELPE-
Bras (que desde 1998 vinha sendo aplicado duas vezes por ano), tendo provocado um impacto
internacional muito negativo para o Brasil e consequentemente para a lingua portuguesa
falada no Brasil.

Mesmo assim, considero como Zoppi Fontana (2009) que ha uma capitalizacdo da
lingua portuguesa vista e entendida como “valor de troca”, a qual pode ser notada ainda como
bem de consumo atual e investimentos em termos econdmicos, construindo um efeito de
sentido de lingua portuguesa do Brasil como lingua do futuro, mesmo depois da consequente

retragdo por conta da crise/golpe desde 2016.

A guisa de conclusio
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Considero que recuperar uma historia complexa e contraditéria do ensino de uma
lingua ¢ uma ardua tarefa, a qual quase sempre esta incompleta pois € narrado pela
interpretagdo dos sujeitos que enunciam tal historia. Neste texto, dada a sua especificidade,
artigo, procuro problematizar a complexidade sobre o ensino de PLE no Brasil. Assim sendo,
o percurso apresentado foi tracar a histéria do ensino das linguas estrangeiras no contexto
brasileiro, resgatar a histéria do ensino de PLE e refletir sobre o presente momento, a partir de
uma perspectiva ndo ingénua e sem a intenc¢do de esgotar o tema aqui focalizado.

Para além dos movimentos de inflexdo e do “boom” do ensino e aprendizagem de
PLE, a formacdo de professores desta area (que vem crescendo desde inicio dos anos 90),
observo ainda que este descolamento t€ém trazido a luz um sujeito aprendiz de linguas, em
nosso caso, de PLE, mais atento com seu processo de aprendizagem e sujeitos professores, de
PLE, mais preocupados com a necessidade de “tornar-se professor” para além de ser professor
de portugués lingua materna (PLM), como quase todos os cursos de formagao em Letras no
Brasil, mas também habilitar-se em PLE, area emergente e encantadora.

Ensinar hoje a lingua portuguesa para estrangeiros recai, para mim, em outras questdes
também problematicas, para além das brevemente tragadas. Pergunto-me na complexidade de
se ensinar ¢ formar professores de PLE:

- que lingua ensinar? Somente o portugués do Brasil? Mas que portugués ¢ esse? Que Brasil ¢
esse? Complexo, multiplo e por vezes contraditdrio, um vasto mundo a ser apreendido.

- deve-se ensinar lingua na inter-relacdo com a cultura do povo que fala essa lingua? Que
povo? Pensemos na diversidade e variedade da lingua portuguesa do Brasil e do(s) povo(s)

apenas do Brasil. Pergunto-me seria possivel ou uma utopia?

Estas sdo algumas questdes que podem e servir para reflexdes futuras e que devem ser
plasmadas em textos a serem publicados futuramente.

Por enquanto, cabe-me considerar que devemos, no ensino de PLE, fazer escolha(s),
tracar um percurso possivel e as vezes, dribla-lo para promover as diferencas, a multiplicidade
e a(s) identidade(s).

Assim, tendo em vista o percurso historico e reflexivo aparentemente linear
enunciado, o qual esté sujeito a contradi¢des e possibilidades de interpretagdes, percebo que a
historia poderia ser outra se outro tivesse sido o percurso selecionado. A trajetdria esta

tracada, as duvidas sdo muitas, mas como afirma Alicia Camillioni, professora de didatica da
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Universidad de Buenos Aires, a Unica certeza do processo de ensinar e aprender ¢ a

incertidumbre (incerteza), que se abre para a possibilidade do devir, da pesquisa e da agao.
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