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RESUMO

No presente trabalho, analisamos a matriz curricular de um curso de Letras com habilitagdo
em Lingua Estrangeira, ofertado por uma universidade publica do estado de Minas Gerais,
observando em quais aspectos as disciplinas oferecidas proporcionam uma base formadora de
cunho critico-reflexivo. Metodologicamente, fizemos um levantamento das disciplinas que
contemplam a formacdo em LE, juntamente com suas respectivas ementas, analisando-as,
com vistas a literatura da area de formacao docente de base critico-reflexiva, dentro do quadro
teorico da Linguistica Aplicada. Como referencial, buscamos estudos que pontuam
necessidade da formacdo de docentes capazes de se debrucarem sobre sua prética, entendendo
a linguagem como instrumento mediador e propulsor das interagdes sociais na sala de aula. Os
resultados apontam para a necessidade de as universidades, como um dos espacos de
formacao, repensarem seus curriculos de linguas, privilegiando a formacéo de um profissional

critico, reflexivo e instrumentalizado para agir sobre sua pratica.
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ABSTRACT

This study aims to analyze a linguistics course curriculum in a foreign language of a public
university in the state of Minas Gerais — Brazil, observing which aspects of the offered
subjects provide a basis for forming critical and reflective nature. Methodologically, we
conducted a survey of disciplines that include training in Foreign Languages, along with their

respective summaries, analyzing them with a view to literature in the area of teacher training
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of critical — reflective base, within the theoretical framework of Applied Linguistics. As
references, we sought studies that point to the need for training of teachers capable of
focusing on their practice, understanding the language as a mediating tool and driver of social
interactions in the classroom. The results pointed to the needs for the university, as one of the
areas of training, to rethink their languages curricula, favoring the formation of critical and

reflective teachers instrumentalized to act on their practice.

Key-words: Teacher’s Training. Curriculum, Critical and Reflective Training.

1 INTRODUCAO

Como se sabe, muitas tém sido as discussdes sobre a formacdo de professores de
linguas nos ltimos anos. Trabalhos variados tém suscitado pesquisas sob diferentes enfoques
numa tentativa de balizar esses profissionais para uma préatica que contemple as necessidades
do mundo contemporaneo globalizado e tecnologicamente em avanco.

Nessa perspectiva, a formacdo continua de docentes torna-se algo imprescindivel,
uma vez que a escola, como parte integrante dessa sociedade em transformacdo, deve
contribuir e participar como agente fundamental nas relagcdes sociais que se estabelecem na
atualidade.

Nesse contexto, a linguagem, aqui entendida como pratica discursiva, exerce um
papel primordial nas relacdes de ensino aprendizagem e exige do professor de linguas uma
postura consciente de que sua pratica pode e deve contribuir para instrumentalizar os
individuos na compreensao e a¢do sobre o mundo em transformacéao.

Assim, torna-se importante uma formacéao pre-servico gque estimule e destaque uma
postura critica e reflexiva sobre o mundo e, principalmente, sobre o seu agir como
profissional futuro da area de estudos da linguagem. Sabemos que o processo de formagéo
critico-reflexiva ndo depende apenas da academia, como espacgo de formacdo, trata-se de um
processo mais amplo, e que requer uma continuidade. Porém, acreditamos em tal etapa de
formagéo tem papel decisivo e norteador de toda uma pratica que se estabelecera ao longo de
sua vida profissional.

No topico seguinte discutimos esse modo de formacdo e suas implicacbes na

atualidade.
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2 A FORMACAO PRE-SERVICO

A andlise do processo de formacgdo no ambiente pré-servico, a academia, e a reflexao
sobre 0 que é ofertado em termos de conhecimentos préaticos e tedricos aos alunos, torna-se
algo imprescindivel para uma formacdo de qualidade e, consequentemente, para 0
aprimoramento da prética docente.

Como observa Celani (2003), hd uma visdo equivocada em muitas universidades
sobre o que significa ensinar uma lingua estrangeira. A autora afirma que é regra, em muitas
delas, uma atencdo desequilibrada para os aspectos puramente tedricos do ensino, ou para
seus aspectos puramente técnicos, o que reflete na pratica docente ap6s este momento de
formacédo. Por isso, € comum nas escolas encontrarmos professores que nao conseguem aliar a
teoria e prética, deixando sempre uma lacuna entre estas, ora privilegiando uma, ora
privilegiando outra.

Moita Lopes (1996) tambem aponta essa lacuna no ensino da linguagem e observa a
falta de uma base tedrica explicita para lidar com o uso da linguagem:

Embora os cursos de formagdo de professores de linguas variem no que se refere a
énfase que colocam em um tipo de competéncia ou em outra devido a uma série de
fatores (estafe especializado disponivel, carga horaria dos cursos etc.), igualmente se
ressentem de uma base tedrica explicita sobre os processos de uso da linguagem
dentro e fora da sala de aula. Ou seja, a formacao que os professores recebem nédo
Ihes permite fazer escolhas sobre o que e como e 0 porqué ensinar que sejam
informados teoricamente. (MOITA LOPES, 1996, p. 179)

Assim cria-se no sistema de ensino um ciclo de alienacéo da préatica pedagogica, em
que os professores instauram-se como meros reprodutores de praticas desconhecidas e sem
um significado tanto para eles quanto para seus alunos.

Schon (1992) é outro autor que salienta 0 descompasso na academia entre 0 ensino e
a sua pratica. Ele aponta que, na maioria das universidades, o estagio pratico sé é oferecido no
final do curso, 0 que nega ao professor-aluno a oportunidade de vivenciar a préatica ao longo
de sua formagéo tedrica.

Em se tratando do professor de Lingua Estrangeira, doravante LE, tais questdes sdo
ainda agravadas quando pensamos na postura critica e reflexiva que este profissional deveria
receber durante o periodo de formagdo académica, para que, com base nessa, ele pudesse

construir, ao longo de sua carreira, um habito continuo (ou uma cultura) de reflexao sobre sua

pratica em sala de aula.
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Sabemos, contudo, da existéncia de profissionais que, mesmo sem receber essa
formacdo, tem no seu dia-a-dia, de forma intuitiva, o costume de se debrugar sobre sua
pratica, o que & mérito. Todavia, Horikawa (2004), analisando o processo reflexivo na
atividade docente, observa que:

a questdo que se coloca é que o professor constréi e reconstréi esse saber num
processo empirico, para atender as necessidades praticas imediatas, sem uma
investigacdo mais metddica e uma consequente sistematizacdo desse saber. A
proposta de reflexdo é elaborada no objetivo de preencher essa lacuna. O processo
reflexivo consiste na analise da pratica do professor a fim de se buscar a
compreensdo das formas pelas quais ele enfrenta a complexidade da sala de aula,
utiliza as ferramentas teéricas e reconstrdi estratégias, procedimentos e recursos
(HORIKAWA, 2004, p.123).

Tendo em vista as consideracBes da autora acima, ressaltamos, no presente trabalho,
0 papel e a importancia das universidades em oportunizar em seus curriculos a formacéo
reflexiva dos profissionais no tocante ao ensino de LE. Tal postulacao, entretanto, requer uma
mudanca no sistema educacional como um todo, partindo principalmente do ambiente pré-
Servico.

Fullan e Hargreaves (1999) consideram que, para ser bem-sucedida, uma reforma no
sistema educacional deveria contemplar mudancas nas formas como sdo criados 0s espacos
para que os professores redefinam suas identidades, o que implica, dentre outras coisas,
repensar o curriculo. Para a autora:

é necessario o desenvolvimento de metas inspiradoras e de visGes para ensino e
aprendizagem, que possam ser expressas através do curriculo e de quadros
instrucionais, e do desenvolvimento de tecnologia de avaliagdo correspondente
(FULLAN; HARGREAVES, 1999, p.133).

Acreditamos, sobretudo, que o curriculo deve contemplar a linguagem em sua
complexidade discursiva, conforme os estudos em Linguistica Aplicada tém postulado, como
mediadora das intera¢fes sociais que se estabelecem nas préaticas discursivas em sala de aula.
Acreditamos ainda que, ai esta o grande problema nos espacos de formacgdo pré-servico: a
concepcao de linguagem num enfoque puramente estruturalista, o que dificulta a criacdo de
curriculos de base critico-reflexiva.

Magalhées (2004), analisando o enfoque recebido pela linguagem nos contextos de
formagéo, pontua a dificuldade dos participantes em desconstruir representacOes tradicionais

devido ao conceito estruturalista atribuido a linguagem:
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[...] os modos como a linguagem vem sendo enfocada nos contextos de formacéo
nem sempre possibilitam aos participantes a desconstrucdo de representacoes
tradicionais que tem uma sélida base em uma pedagogia que entende ensino-
aprendizagem como transmissdo e devolucdo de conhecimentos e esta apoiada em
um conceito estruturalista de linguagem (MAGALHAES, 2004, p. 61).

Portanto, a universidade, como lugar de formacdo pré-servico, tem uma funcéo
importante no despertar da consciéncia daquele que exercera seu papel docente com maior ou
menor grau de reflexdo e criticidade, como consequéncia da visdo de linguagem construida na
sua formacdo. Por isso, a necessidade de se repensar 0 que € ensinado e como é ensinado, em
termos de contetdo, ao futuro professor de linguas, tendo em vista uma matriz curricular que
considere a linguagem a partir do seu carater sociodiscursivo e interacional ndo sé em sua
génese, mas também no ambito da educacdo, do ensino e, principalmente, no ensino-
aprendizagem de linguas. Para tanto, faz-se necessaria a adogdo de uma postura critico-

reflexiva pela academia, na constru¢do do conhecimento.

3 A REFLEXAO CRITICA

Muitas sdo as questdes, como vimos, que envolvem a constituicdo de uma identidade
critico-reflexiva no ambiente pré-servico. Mas afinal, o que seria entdo uma postura critica do
educador? Magalhées (2004), retomando os conceitos de Kemmis e Smyth (1987), define o
conceito de reflexdo critica como uma investigacdo e critica do agente, ndo s sobre suas
praticas, mas também sobre as estruturas institucionais em que essas praticas estdo inseridas,
ou seja, entender a localizacdo do contexto social e politico e confronta-lo com um contexto
da tradigé&o.

Observa-se nessa concepcdo a abrangéncia de tal processo, ndo se restringindo
apenas a pratica docente na sala de aula, mas a uma estrutura social, cultural, politica e,
consequentemente, ideoldgica, jA que esses aspectos permeiam 0s sujeitos envolvidos no
processo.

Todavia, Magalhdes (1990), dentre outros autores, salienta que esse Processo
autorreflexivo raramente acontece nas escolas:

[...] para o professor, a compreensao critica, 0 questionamento e a transformacéo das
crencas e valores que dao forma a sua acdo ndo é tarefa facil em virtude do
isolamento, da falta de conhecimento sobre a teoria e ou sobre como relacionar a
teoria e pratica, e da complexidade que caracteriza a sala de aula, onde inimeras

variaveis convivem simultaneamente e dificultam uma acdo reflexiva
(MAGALHAES, 1990 apud CELANI, 2003, p. 26).
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A dificuldade acima apontada demonstra, mais uma vez, a necessidade de se
repensar a escola de forma mais abrangente como espaco de construgdes sociodiscursivas que
orientem toda uma prética e que é também perpassada por outras praticas de cunho historico,
social, cultural e, necessariamente, ideoldgico.

Torna-se necessario ainda observar o conceito de reflexdo, e aqui reportamos a Van
Manem (1977), citado por Liberali (2004), que aponta a existéncia de trés niveis de reflex&o:
a técnica, a pratica e a critica.

Na reflexdo técnica, o educador estaria preocupado primeiramente em alcancar 0s
objetivos estabelecidos e decididos por outros. Ja na reflexdo pratica, o educador consideraria
as justificativas educacionais para suas agdes e a qualidade dos objetivos alcancados. Por fim,
na concepcdo critica, o educador ocupar-se-ia das implicacGes éticas e morais de suas acdes,
dos arranjos institucionais dos quais faz parte.

Liberali (2004) aponta ainda as consideracdes de Smyth (1992) que propde um
trabalho critico-reflexivo pautado em quatro formas de acdo: descrever, informar, confrontar e
reconstruir. Essas formas ajudariam o professor a distanciar de sua prética, analisando-a de
maneira mais sistematizada, a0 mesmo tempo em que o permitiria visualizar as contradi¢cfes e
os conflitos gerados em busca de uma reorientacao dessa pratica.

Partindo dessas consideracdes, buscamos compreender em que sentido os curriculos
de LE tém sido organizados de modo a contemplar tal processo. Nosso trabalho baseia-se na
analise de ementas de matrizes curriculares de cursos de Letras com habilitacdo em LE,
observando nesses documentos institucionais a existéncia de tracos linguisticos que apontam
ou ndo para uma oferta de disciplinas de LE a partir de uma abordagem critico-reflexiva de
ensino.

4 AMETODOLOGIA

A analise da matriz curricular por meio das ementas nela contida foi o procedimento
escolhido para verificacdo do que esta sendo ensinado no curso de formagao em LE. Contudo,
queremos fazer aqui algumas consideracdes sobre este procedimento.

Sabemos que, em alguns casos, a ementa pode ndo corresponder, exatamente, ao que
cada professor trabalha em sala de aula, mas como documento oficial descritivo e prescritivo
sobre as disciplinas, podemos dizer que ela é concebida, de certa forma, dentro de uma
concepcdo de ensino e aprendizagem caracterizada pela instituicdo formadora. Outro fator
importante a ser ressaltado é o fato de esse documento ser de acesso irrestrito, disponivel na
pagina eletrénica da instituigéo.
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Sabemos ainda que outros documentos de carater prescritivo incidem sobre a forma
de ensinar como, por exemplo, o plano de curso, entretanto, esse documento ndo é
disponibilizado pela instituicdo de forma puablica. Assim, optamos em analisar um texto que
fosse de facil acesso a qualquer leitor e que delineasse, em certa medida, o processo de ensino
e aprendizagem que é adotado pela instituicdo formadora.

A escolha desse tipo de andlise deu-se, sobretudo, pela necessidade de observarmos
a ementa como um género textual propulsor de fatos sociais e, por conseguinte, de acGes
sociais. Pontua-se também que 0s pressupostos tedricos, como ja vimos, aqui aplicados na
andlise das ementas, sdo norteados pela Linguistica Aplicada.

A grade curricular em analise é do curso de Letras com licenciatura em
Portugués/Espanhol de uma Universidade Federal do Estado de Minas Gerais. Em seguida,
temos a analise da grade que, por questdes metodoldgicas, foi dividida em trés partes,
considerando apenas as disciplinas relacionadas a LE. Na categorizacdo abaixo, buscamos
observar as relagdes existentes entre as disciplinas, que posteriormente foram divididas em
trés grandes blocos, a saber: teorias linguisticas, ensino de LE, praticas de ensino de LE,

Em teorias linguisticas agrupamos todas as disciplinas referentes aos estudos
linguisticos de forma geral. J4 em ensino de LE, temos as disciplinas voltadas para o ensino
especifico da habilitacdo. E em praticas de ensino em LE, agrupamos as disciplinas
relacionadas aos estagios curriculares, tedrico e pratico, dessa habilitacéo.

5 ANALISE DOS DADOS

5.1 TEORIAS LINGUISTICAS

Quadro 1: Disciplinas relacionadas as teorias linguisticas em geral

TR Carga -
Disciplina 98 Periodo Ementa
Horaria

Estudos linguisticos referentes a primeira metade do século XX,

Linguistica | 60h 1° englobando estruturalismo europeu e norte-americano com énfase
na morfologia e fonologia em perspectiva tedrica e de préatica
analitica.

Lo 0 Estudos linguisticos referentes a segunda metade do século XX,

Linguistica Il 60h 2 S T o .
englobando gerativismo e funcionalismo, com énfase na sintaxe e
semantica em perspectiva teorica e de préatica analitica.
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No que se refere as disciplinas do segmento teorias linguisticas | e Il, percebemos
uma visdo panoramica do seculo XX, dividindo a primeira metade do século, abordando a
morfologia e a fonologia, e a segunda metade do século, abordando a sintaxe e a semantica.
Neste segmento, ndo sdo contemplados os desdobramentos importantes e cruciais ocorridos
nessa area de estudo, a partir da segunda metade do século XX em que os estudos linguisticos
passam a observar a linguagem como fendmeno discursivo em diversas vertentes.

Esta lacuna pode implicar em duas questbes basicas e decisivas na postura que o
aluno-professor poderé adotar durante seu periodo de formacao pré-servico e posteriormente a
ela. Primeiro, uma visdo reducionista de lingua como sistema estruturado de signos. Tal
postura, de certa forma, ndo possibilitard a compreensdo dos fendmenos linguisticos
dindmicos e variaveis que acontecem no interior de uma lingua e, principalmente, as relaces
que eles estabelecem com os usuarios que a compartilham, como instrumento de comunicacgéo
e acdo sobre o mundo. Segundo, tal lacuna teérica ndo permite ao aluno refletir sobre sua
pratica como futuro professor de linguas; sobre as possibilidades tedricas e praticas de se
ensinar e aprender linguas; sobre os fatores que podem contribuir e ou interferir neste
processo de ensino e de aprendizagem; e, principalmente, sobre dificuldades no que se refere
as relacdes sociais de interacdo constituidas como parte do processo de ensino em geral.

Portanto, ressaltamos a necessidade de o professor de linguas conhecer as diferentes
teorias referentes a linguagem para que delas se tornem instrumentos basicos na vida
profissional tanto na teoria como na pratica, sejam estes instrumentos para construir,
desconstruir e/ou reorientar a sua pratica pedagogica como aluno-professor, mas,
principalmente, como futuro professor em servico.

Em seguida, passamos para a analise das disciplinas contidas no bloco denominado
de ensino de LE, no qual observamos como as disciplinas especificas de LE sdo estruturadas
em termos de conteudo a ser ensinado.

5.2 ENSINO DE LE

Quadro 2: Disciplinas relacionadas ao ensino de LE

Disciplina Car{gz_a Periodo Ementa
Horaria
Estudo dos sistemas fonético e fonolégico da lingua espanhola.
- Aspectos da fonética articulatoria. O aparelho fonador. Classificacdo
Fonética e : L . " L
. 60h 1° articulatoria dos sons da linguagem. Aspectos da fonética acustica e
Fonologia do . N e -
perceptiva. A onda sonora. A ressonancia. ldentificagdo de unidades
Espanhol o A 5 o
fonicas. Fonema, alofone, tracos fonicos. Oposicdo fonoldgica.
Fonética e fonologia do sistema vocalico espanhol. Diferenciacao
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consoante/ vogal. Fonemas vocalicos. Realizagdo dos fonemas
vocalicos. Classificacdo articulatéria das vogais. Definicdo e
distribuicdo dos fonemas vocalicos. Grupos vocalicos. As
consoantes do espanhol. Classificacdo das consoantes do espanhol.
Tracos articulatérios na descricdo das consoantes. A silaba.
Estrutura da silaba. Caracteristicas da silaba em espanhol e tipos de
silaba. Divisdo silabica em espanhol. O acento e a entoagdo. Préaticas
laboratoriais.

Espanhol |

60h

20

A lingua espanhola no mundo. Variagdo e mudanca da lingua
espanhola. Elementos de histéria da lingua espanhola. Diferencas
morfossintaticas que oferecem graus de dificuldade ao lusofalante e
a questéo das interferéncias. Estudo e desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas. Praticas comunicativas de compreensdo e
producdo oral em lingua espanhola em contextos significativos.
Perguntar e dar opiniGes pessoais. Estratégias argumentativas.
Abordagem dos registros culto e coloquial e de aspectos culturais do
universo hispanico.

Espanhol 11

60h

30

Classe, estrutura e formagdo de palavras em lingua espanhola.
Formacdo do vocabulario espanhol. Sentencas. Paragrafos.
Morfologia e palavra. Formagdo do vocabulario espanhol. Processos
de criacdo lexical e a identificagdo das unidades lexicais. Estudo de
palavras simples, palavras complexas, formas presas, formas livres,
formas dependentes, morfema, alomorfias, radicais, afixos,
propriedades combinatérias, ordenacdo, paradigmas, relacGes
lexicais, classes abertas, classes fechadas e funcgBes. Praticas e
exercicios.

Espanhol 111

60h

40

Introducdo & Gramética. Elementos de Morfossintaxe. Sintagma
nominal e sintagma verbal. Organizacdo e constituicdo da frase. A
importancia do verbo na selecdo de argumentos. Palavras variaveis
ou flexiveis: substantivos, adjetivos, numerais, pronomes, artigos e
verbos. Palavras invaridveis ou inflexivas: advérbios, preposicdes,
conjuncBes e interjeicbes. Os pronomes pessoais, POSSessivos,
demonstrativos, indefinidos e relativos: seu reconhecimento e
funcdo. Classes verbais: paradigma dos verbos auxiliares e regulares
em todos os tempos simples; verbos compostos e paradigma da
conjugacao irregular. Praticas e exercicios

Espanhol IV

60h

50

Estratégias de leitura. Leitura intensiva e extensiva. Dificuldades e
problemas de leitura e de lingua. Préaticas de leitura e producdo de
textos. Género e leitura. Estrutura do texto. Tipos de texto. Praticas
€ exercicios.

Espanhol V

60h

60

Aperfeicoamento da competéncia comunicativa em lingua
espanhola, especialmente das habilidades de compreensdo e
producdo oral e escrita, através de atividades de prética
comunicativa e de laboratério de lingua e multimidia. Enfase na
correcdo de desvios persistentes na produgdo em lingua espanhola
(em todos os niveis: ortografia, pronincia, morfossintaxe, léxico).

Observando a ementa da disciplina fonética e fonologia do Espanhol, nota-se nesta a

falta de uma contextualizacdo sécio-historica, a priori, para a insercdo dos temas a serem

abordados, ou seja, a parte estrutural do sistema fonético e fonoldgico da Lingua espanhola.

Assim, tais elementos sdo ensinados fora de um contexto social que constituiu lingua

em aprendizagem. N&o se tem uma abordagem diacronica que explique as mudancas nem as

variacdes sofridas pela lingua, as quais impliquem a sua organizacao fonetica e fonologica tal

Linguagens - Revista de Letras, Artes e Comunicagdo ISSN 1981-9943  Blumenau, v. 7, n. 2, p. 153-167, mai./ago. 2013

161




qual como se configura na atualidade. Essa lacuna impede que o professor-aluno reflita e
entenda que os aspectos fonéticos e fonoldgicos de determinada lingua, em determinado
momento histdrico, estdo diretamente ligados aos usuarios e as escolhas linguisticas que esses
realizam ao longo de suas vidas.

No que se refere as ementas as disciplinas de Espanhol I, 11, I11, observa-se o enfoque
de uma visdo, de certo modo, estruturalista da lingua como sistema de comunicagdo. Tem-se,
mais uma vez, uma analise de cunho morfoldgico e sintatico, ignorando, a principio, 0s
sujeitos envolvidos neste processo. Todavia, em Espanhol I, sdo expostos temas como “a
lingua espanhola no mundo; variagdo e mudanca da lingua espanhola; abordagem dos
registros culto e coloquial e de aspectos culturais do universo hispanico.” Nessa parte,
podemos visualizar uma abertura de reflexdo sobre contextualizagGes do uso e do usuério, 0
que ndo ocorre nas demais disciplinas do mesmo grupo.

Apesar de a disciplina denominada Espanhol | buscar uma aproximagdo com a
contextualizacdo da lingua e dos usuarios, o que ndo foi contemplado nas disciplinas do
mesmo agrupamento, a visdo de lingua em termos meramente estruturais permanece ainda, de
certa forma, arraigada.

O topico: “diferencas morfossintaticas que oferecem graus de dificuldade ao
lusofalante e a questdo das interferéncias” faz-nos presumir, a principio, que a dificuldade do
falante estaria na compreensdo dos aspectos morfossintaticos da lingua, ou seja, na sua
organizacdo como estrutura morfoldgica e sintatica e ndo como questdes relativas ao falante
como, por exemplo, conhecimentos linguisticos, culturais e sociais envolvidos no processo de
aquisicdo da lingua alvo.

Pelo contrario, o termo ‘“questdes das interferéncias” corrobora para nossa
interpretacdo, ja que essas interferéncias se configuram como algo fora do processo de
comunica¢do. Assim, a aquisicdo da lingua seria algo estavel, enquanto processo de
comunicacgdo entre os falantes, e as dificuldades apresentadas estariam apenas no nivel de
compreensdo da estrutura morfossintatica e das interferéncias externas ao processo
comunicativo.

Observa-se também que, nestas disciplinas, ndo se menciona a palavra “discurso”
incorporada aos tdpicos abordados, o que reforca nosso entendimento de que, até aqui, a
lingua é considerada apenas como um conjunto de signos estruturados, omitindo, mais uma
vez, a menc¢do do contexto sociocultural que a perpassa, bem como dos sujeitos que dela

fazem uso e que também a comp&em em termos contextuais.
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A disciplina Espanhol 1V, todavia, curiosamente apresenta uma organizagao
ementaria diferente das até aqui analisadas. Pela primeira vez, nos defrontamos com termos
como “leitura”, “género”, “estrutura do texto”, “tipos de texto” etc., 0 que nos leva a acreditar
que tais topicos sdo explorados nesta disciplina.

Contudo, essa é ofertada no 5° periodo do curso, ou seja, exatamente no meio do
curso, ndo sendo explicitado, nas ementas anteriores, e em nenhum outro momento da
formacéo tais termos, o que ndo quer dizer que nao foram trabalhados, mas como ja dissemos,
em outros momentos, estamos interessados em analisar 0 que, de propostas visiveis, as
ementas nos oferecem como topicos observaveis para nosso estudo.

Devemos relembrar que, como também vimos, nas disciplinas que compdem o
quadro Teorias linguisticas, suas ementas ndo contemplam as teorias sobre texto e discurso
aqui identificados. Dessa forma, estariamos diante de uma disciplina teoricamente aplicada,
mas descontextualizada didaticamente em termos de sequéncia na oferta das disciplinas, ndo
possibilitando ao aluno-professor um ambiente tedrico em que esse possa fazer uma relacéo
de continuidade ou de ruptura com 0s conhecimentos construidos neste momento da
aprendizagem.

Em Espanhol V hd a um enfoque nas questbes relativas a competéncias e
habilidades. Notamos também uma postura curiosa em relacdo ao erro denominado como:
“€nfase na correcdo de desvios persistentes na produgdao em lingua espanhola (em todos os
niveis: ortografia, prontncia, morfossintaxe, 1éxico)”. Sobre isso, cabe-nos comentar que a
denominacdo de erros como “desvios persistentes” pode indicar uma postura tecnicista sobre
a lingua, em que nao se pode admitir “desvios”. Sobretudo, ndo se tem, em nenhum momento,
um topico que analise esses “desvios persistentes” como parte do processo de construcao do
conhecimento do aluno na aquisicdo da lingua. Ndo se busca uma reflexdo sobre suas
possiveis causas e persisténcias ao longo do processo, tampouco se discute como o falante
encara esse “desvio”. Entendemos, assim, que, como foi pontuado em uma ementa anterior,
trata-se de “interferéncias”, que, na realidade, devem ser eliminadas do processo.

Quanto a questdo das competéncias, para autores como Gimenez (2002) e Basso
(2001), esta estaria relacionada diretamente ao que chamam de competéncia sociocultural e ou
intercultural, que os docentes deveriam empregar em suas aulas de ensino de linguas. Ou seja,
analisar o ambiente cultural de seus alunos para que, de posse desses elementos, possam
interagir ao longo as fronteiras culturais e prever mal entendidos decorrentes de diferengas em

valores, significados e crengas. Como vimos, tais aspectos ndo séo mencionados na ementa.
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5.3 PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

Quadro 3: Disciplinas relacionadas ao estagios curriculares em LE

Carga

2 Periodo Ementa
Horéria

Disciplina

O ensino de lingua espanhola no ensino fundamental. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de lingua estrangeira no ensino
Laboratério 60h 70 fundamental. Justificativas, objetivos, métodos e técnicas de ensino
de ensino de de lingua espanhola no ensino fundamental. O ensino da lingua
Espanhol espanhola no ensino médio. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino médio. Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino de
lingua estrangeira no ensino médio. Justificativas, objetivos,
métodos e técnicas de ensino de lingua espanhola no ensino médio.

O ensino de lingua espanhola no ensino fundamental. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino de lingua estrangeira no ensino
Laboratdrio 60h g0 fundamental. Justificativas, objetivos, métodos e técnicas de ensino
de ensino de de lingua espanhola no ensino fundamental. O ensino da lingua
Espanhol espanhola no ensino médio. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino médio. Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de
lingua estrangeira no ensino médio. Justificativas, objetivos,
métodos e técnicas de ensino de lingua espanhola no ensino médio.

O ensino de lingua espanhola no ensino fundamental. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais para o ensino de lingua estrangeira no ensino
Laboratério 60h 90 fundamental. Justificativas, objetivos, métodos e técnicas de ensino
de ensino de de lingua espanhola no ensino fundamental. O ensino da lingua

Espanhol espanhola no ensino médio. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino médio. Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de
lingua estrangeira no ensino médio. Justificativas, objetivos,

métodos e técnicas de ensino de lingua espanhola no ensino médio.

No quadro que compde as disciplinas denominadas de Laboratérios de Ensino de
Espanhol, 1, 11, e I1I, temos literalmente a repeticdo dos temas abordados nas trés disciplinas,
tanto na parte pratica quanto na teorica e que elas sdo ofertadas, respectivamente, nos trés
ultimos periodos do curso. Tal postura leva-nos a entender uma abordagem prescritiva dos
manuais e documentos oficiais, por parte dos professores das disciplinas acima mencionadas,
sem uma reflexdo sobre sua aplicacdo em determinados contextos sociais e suas implicagoes
nas escolhas metodologicas por parte dos professores. Trata-se, em certa medida, de um
treinamento e ndo uma formagé&o.

Nesse sentido, Félix (1999) aponta em seus estudos sobre professores de pratica de

ensino que estes estariam somente treinando futuros instrutores (e ainda de maneira
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questionavel, desigual e insuficiente), o que poderia impedir a obtengdo de resultados mais
satisfatorios na disciplina, uma vez que estariam sendo lancados profissionais despreparados
no mercado.

Destacamos aqui a diferenca apontada por Leffa (2002) entre essas duas posturas

educacionais:

formacao ¢é diferente: busca reflexdo e o motivo porque uma acdo é feita de maneira
que é feita. Ha assim, uma preocupacdo com o embasamento tedrico que subjaz a
atividade do professor. Enquanto o treinamento limita-se ao aqui e agora, a
formagdo olha além. (LEFFA, 2002, p. 355).

Assim, olhar além, ndo se pautaria apenas em seguir diretrizes e manuais, por
melhores que esses possam parecer, mas estaria sim em problematizar junto ao aluno em
formacgéo tais propostas, filtrando aquilo que se adeque melhor a cada realidade social e a
cada sala de aula em especifico.

Outro ponto observado e ja criticado por Schén (1992) é quanto a sequéncia das
Préticas de Ensino nas grades curriculares de licenciatura que, segundo o autor, a sua oferta
sempre no final do curso prejudicaria uma relagdo mais consistente entre a teoria e a pratica
docente. O autor sugere a inser¢do das Praticas de Ensino desde o comegco do curso como

forma de atrelar a teoria e a pratica, minimizando suas distancias em termos pedagogicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Um dos desafios da atualidade, no que se refere a formacgdo de professores de
linguas, ¢ a construcdo, por esses profissionais, de uma identidade que abarque as
necessidades do mundo contemporaneo multifacetado em termos socioculturais, econdmicos
e tecnoldgicos. Nesse contexto, a postura critica e reflexiva pelo professor sobre o ato de
ensinar e de aprender torna-se um fator imprescindivel na constituicdo desse sujeito.

Criar espacos onde tais desafios sejam debatidos é uma das funcbes das
universidades na condicdo de ambiente de formacéo pré-servico. Contudo, ao analisarmos o
desempenho desses profissionais, apos esse modo de formag&o, percebemos, na maioria dos
casos, uma alienacdo no que se refere & formacdo critica reflexiva, tornando-os reprodutores
de préticas desvinculadas de sentido para eles e, por conseguinte, para seus alunos.

Em se tratando do docente de linguas, tais questfes tornam-se ainda mais relevantes,
ja que esse profissional tem por instrumento de trabalho e objeto de estudo, o ensino da

linguagem, sendo esta entendida como forma de interacdo social entre individuos
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sociodiscursivamente situados. No que tange ao ensino de lingua estrangeira (LE) no
ambiente pré-servico, tal descompasso entre a realidade social contemporanea e um ensino
contextualizado, critico e reflexivo ainda é visivel em alguns cursos de formacéo docente.

O presente estudo aponta para a necessidade de se repensar a formacao docente em
LE, a fim de proporcionar aos alunos instrumentos tedricos e praticos que os balizem para o
exercicio profissional e lhe permitam assumir uma postura critico-reflexiva frente a
construcdo do conhecimento. Observamos ainda que a adocao de um curriculo de base critico-
reflexiva poderia proporcionar a este profissional a visdo da constru¢cdo do conhecimento
como um processo continuo, despertando-o para uma cultura de formacéo continuada que
podera ser desenvolvida ao longo de sua vida profissional.

Os resultados apontam ainda para a necessidade de as universidades, como espacos
de formacdo, repensarem seus curriculos de linguas, especialmente de LE, com vistas a

formacdo de um professor critico, reflexivo e instrumentalizado para agir sobre sua prética.
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