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Resumo

As sequéncias didaticas sdo instrumentos que favorecem a interacdo do estudante no processo
de ensino-aprendizagem, por isso, este artigo tem como finalidade relatar os resultados da
aplicacdo de uma sequéncia didatica pautada nas orientacdes de Rildo Cosson (2014) com fim
ao ensino de literatura numa turma de educandos do 2° ano do Ensino Médio, além considerar
0 método recepcional exposto por Aguiar e Bordini (1998) na perspectiva de formacao de leitor
e abertura a reflexdo linguistica, tendo como mote a interdisciplinaridade. Assim, através da
abordagem qualitativa, foi proposta uma sequéncia de atividades aos estudantes do 2° ano de
uma escola pubica em Recife — PE, na qual considerou-se as expectativas dos educandos,
compreendendo-0s como sujeitos sociais. Os resultados apontam que essa estratégia permite
um ensino mais prazeroso, promove 0 acesso a literatura, promove a interacdo, alem de
cooperar para 0 pensamento critico-reflexivo e a exploracdo das potencialidades da linguagem,
em especial, a literaria.
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Abstract

The didactic sequences are instruments that favor the interaction of the student in the teaching-learning
process, so this article aims to report the results of the application of a didactic sequence based on the
guidelines of Rildo Cosson (2014) with an end to the teaching of literature in a class of students of the
2nd year of high school, in addition to considering the receptional method exposed by Aguiar and
Bordini (1998) in the perspective of reader formation and openness to linguistic reflection, with
interdisciplinarity as its motto. Thus, through the qualitative approach, a sequence of activities was
proposed to the 2nd year students of a public high school in Recife - PE, in which the expectations of
the students were considered, understanding them as social subjects. The results indicate that this
strategy allows a more pleasurable teaching, promotes access to literature, promotes interaction, and
cooperates for critical-reflexive thinking and the exploration of the potentialities of language, especially
literary.

Keywords: Didactic sequence. Reception method. Intertextuality. Literary text.

1 INTRODUCAO

A sequéncia didatica é um instrumento que facilita a aprendizagem quando esta se
constrdi por meio de reflexdes e respeitando as competéncias e as habilidades necessarias para
a aprendizagem do estudante em formac&o, além de contribuir para o trabalho e prética docente.
No tocante ao ensino de literatura a sequéncia didatica colabora para estimular a leitura e a
producdo de textos literarios, bem como favorece para que a pratica do professor contribua com
a formacao de leitores de textos literarios (CEREJA, 2005).

Outrossim, é importante refletir sobre a forma como € recebido o texto literario pelos
estudantes. Nesse sentido, faz-se preciso refletir sobre a estética da recepcao, a qual se preocupa
com o olhar do estudante sobre o texto que Ihe é apresentado. Dessa forma, alude-se ndo apenas
as concepcles de Cosson (2014), Cosson (2020), mas também aos direcionamentos trazidos
por Aguiar e Bordini (1998) a respeito do método recepcional.

Para Dalvis (2013, p. 03) os textos a serem lidos ndo sdo pensados em dialogo com as
praticas ndo-escolarizadas de leitura literaria e nem em didlogo com as outras praticas culturais
em que os estudantes estdo envolvidos na cotidianidade. Assim, o ensino de literatura na
escolarizacdo béasica, geralmente, estd associado a uma preocupacéo que atende ndo a formacéo

de um leitor humanizado, capaz de ser:

um sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo
autdnomo e de argumentar sua recepgdo — que é prevista aqui. E também, obviamente,
a formacéo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao mundo
que esse ensino da literatura vislumbra (ROUXEL, 2013, p. 20).

86

Linguagens 4

Eevinta Ae Letrag, Artey ¢ Coomiviere AL



Linguagens - Revista de Letras, Artes e Comunicacao — ISSN 1981- 9943
Blumenau, v. 16, n. 2, p. 085-106, mai./ago. 2022.

Tem-se observado uma préatica de ensino de literatura que, a partir dos livros didaticos,
néo alcanca plenamente dois objetivos cruciais: a formagdo de leitores competentes de textos
literdrios e a consolidacdo de habitos de leitura (CEREJA, 2004). Portanto, afirma Cosson
(2020, p.20) que:

no ensino fundamental, a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba qualquer
texto escrito que apresente parentesco com ficcdo ou poesia. No ensino médio, o
ensino de literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a historia da literatura

brasileira; uma cronologia literaria em uma sucessdo dicotdmica entre estilos de
época, canone e dados biogréficos.

E importante salientar que a leitura literaria coopera com a criticidade do leitor. Para
Aguiar (1988), tal leitura deve pautar-se e ser levada ao educando de modo a despertar-lhe o
interesse e a vontade de aprofundar-se nas leituras como mecanismo de entender a pluralidade,
as interpretacBes e aquisicdo de saberes fundamentais & vida. E notorio que o texto, enquanto

mensagem constituida por signos, traz um sentido a ser refletido, pensado e revisitado.

Rildo Cosson (2014) acredita que este processo de aproximacdo e de aprofundamento
de leitura deve ser constituido por etapas, que permitem analisar, interpretar, criticar, o0 que gera
um resultado. Portanto, diversos métodos sdo utilizados na educacgdo basica para despertar ou
tentar conquistar a atencdo dos alunos, em especial o método recepcional (AGUIAR,;
BORDINI, 1998), o qual parte da recep¢do do aluno, convidando-o para a aventura

interpretativa da leitura em dialogo com o seu universo de modo dialdgico.

Nessa perspectiva, Cosson (2014) orienta seguir algumas etapas bésicas, a saber:
motivar, introduzir, ler e, por fim, interpretar. Seguindo esta sequéncia é possivel desenvolver
0 habito de ler textos literarios e ampliar seus horizontes de leitura, além disso, é possivel ainda

desenvolver habilidades e saberes linguisticos nos estudantes em formagéo.

Portanto, Beach e Marshall (1991) consideram que o estudo da literatura poderia ser
justificado por sua habilidade para ajudar os alunos a compreenderem a si proprios, sua
comunidade e seu mundo mais profundamente. E imprescindivel considerar ainda que o ensino
de literatura tem sido um instrumento poderoso para a formacdo humana e imerséo na propria

arte, mas também pode colaborar com a vivéncia dos contetdos do proprio curriculo.

Portanto, ao pensar na forma como é ensinada a literatura na educacéo basica e os

conteddos linguisticos que sao discutidos a partir da leitura de textos literarios, faz-se necessario
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repensar e dinamizar uma forma de leitura mais prazerosa dos textos literarios nesse momento

da formacé&o do individuo.

No Ensino Médio, o ensino de literatura tem sido direcionado para a memorizacao de
nomes de obras, enredos, biografias de autores e, 0s processos inerentes a leitura critica,
reflexiva e, como aponta Rouxel (2013), sensivel, que permite a constru¢ao de um sujeito mais
humano com énfase ao campo das emocdes e da arte, tém sido pouco explorados. Dessa forma,
indaga-se: sera que é possivel, atraves da utilizacdo da sequéncia didatica basica de Cosson,
promover o ensino de literatura na perspectiva de formacgdo de leitores (figura central),
considerando o seu papel e a sua recepcao em relacdo ao texto literario e abrir-se a reflexdo dos

conteddos linguisticos sem que a o texto literario seja reduzido?

Desse modo, o presente artigo tem como objetivo relatar os resultados da aplicagéo de
uma sequéncia didatica pautada nas orienta¢des de Rildo Cosson (2014) com fim ao ensino de
literatura numa turma de educandos do 2° ano do Ensino Médio, além disso, considerar o
método recepcional exposto por Aguiar e Bordini (1998) na perspectiva de formacéo de leitor
e abertura a reflexdo linguistica, tendo como mote a interdisciplinaridade. Através de uma
abordagem qualitativa e considerando o universo subjetivo dos sujeitos, pensou-se numa
maneira de conceber a literatura como uma fonte que, conforme elucida Cosson (2020), serve
tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o individuo. Logo, foi
elaborada uma sequéncia didatica e aplicada aos estudantes do 2° ano do Ensino Médio
pertencentes a uma escola publica localizada no Recife- PE.

Desta forma, o texto selecionado como principal faz parte da tendéncia romantica e de
autoria de Gongalves Dias Cancao do exilio e o texto de motivacdo é o Hino Nacional brasileiro,
de Joaquim Osério Duque Estrada que, ao compor o Hino Nacional do Brasil, inspirou-se no
poema ja supracitado fazendo uso da intertextualidade. Por fim, pode-se dizer que esta
intertextualidade servira de norte para unir os textos escritos em épocas distintas e a partir deste
elemento aprofundar-se nos estudos da literatura roméntica nacional e no conteudo ja
supracitado. Alem disso, € imprescindivel salientar que, para a analise dos dados, assumiu-se a
perspectiva da analise de texto que considera os saberes prévios dos educandos e direciona para

uma analise mais profunda do evento textual, neste caso, o texto literario.
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2 O PROFESSOR E O DESAFIO DA LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS

Diariamente o professor é convidado e recebe a ardua tarefa de permitir que seus
estudantes se percebam como construtores de momentos de aprendizagens significativas que
Ihes tragam conhecimentos para serem utilizados na vida pessoal, profissional e que possibilite
a oportunidade de ampliarem a sua visdo de mundo. Neste processo, 0s estudantes, na escola,
sdo convidados a aprender, como também ampliar seus horizontes de expectativas e, deste
modo, questionar 0 seu entorno, a vida, a si proprios, redesenhar e criar possibilidades

interpretativas de sua existéncia promovendo sua aprendizagem enquanto continuo.

E notdrio que nesta gama de responsabilidades e fins é funcdo da escola, sendo
representada pela figura docente, o papel, a obrigacéo de dar amplo e irrestrito acesso ao mundo
da leitura, pois € ela que dinamiza e podera criar ambientes satisfatorios, propicios a ampliacdo
de olhares. Adicionalmente, conforme Versiani (2014, p. 29), a leitura constroi sentidos, e,
estes sentidos podem ser dirigidos para a leitura com fins de informacdo ou literarios, podendo
situar o leitor nas diversas dimensdes, entre as quais levara ao entendimento de contextos da

vida real ou até mesmo a escapar dela.

Sendo assim, faz-se necessario apresentar aos leitores a finalidade da leitura literéria,
que, segundo Green (1998, p. 12), é construir uma perspectiva pessoal e critica sobre todos 0s
assuntos que nos rodeiam, na vida, na escola, no trabalho. Partindo desse pressuposto, na escola,
os textos literarios podem cooperar para a aquisicdo de saberes linguisticos e trabalhar os
contetdos, tais como a intertextualidade. Além disso, para Cosson (2020, p.17), o texto literario
cumpre um papel humanizador. Portanto, o professor deve criar as condi¢fes para que seja
possivel esse didlogo em que a literatura permita ser um momento de deleite, de prazer e de

aprendizado significativo.

Pensando no ensino da intertextualidade, a exemplo, é necessario que o professor
mediador deixe claro o que defende Dionisio (2014, p.82) a este respeito, a saber: as aulas
requerem mais do que uma analise técnica da linguagem, mas também a leitura de culturas, a
volta, por detrés, por debaixo, ao longo de, depois e dentro do texto. Reforcando esta ideia,
tem-se Aguiar e Bordini (1998, p. 81) que afirmam ser a obra literaria um cruzamento de
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apreensdes que se fizeram e se fazem dela nos varios contextos historicos em que ela ocorreu e

no que agora é estudada.

Por fim, o ensino de literatura pode dinamizar uma imersdo nos estudos culturais,
como também nos aspectos da estrutura linguisticas sem que haja a diminuicéao do texto literario
enquanto expressividade e dado cultural. Por isso, o professor &, sem duvida, um sofrido
protagonista nesse processo (PAIVA; MACIEL, 2014, p. 118).

3 A LITERATURA, O TEXTO LITERARIO E O ENSINO DE
INTERTEXTUALIDADE

A literatura é um vasto e profundo campo do saber. Conforme Lajolo (1984, p.79) é
uma forma de linguagem humana, a qual para Candido (1995) deve ser vista como um
instrumento poderoso de instrucéo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada

um como equipamento intelectual e afetivo.

Por meio dela ha a expressao do belo, do pensamento, dos sentimentos ora por meio dos
Versos, ora por meio da prosa. Lajolo (1984) ainda afirma que ela, enquanto documento, revela
0 retrato de uma sociedade que ela considera. Dessa forma, cabe pensar que a literatura,
vinculada a um determinado contexto histérico, pode conter tracos significativos de uma época
expondo seu quadro sociocultural. Logo, é cabivel depreender que a leitura do texto literario
possibilita um envolvimento rico e criativo, ndo se limitando apenas ao livro didatico, seja ele

indicado ou ndo pelo professor ao aluno.

A prética de leitura, sob mediacdo do professor, deve considerar a complexidade
advinda com todo o processo discorrido da acdo de ler textos literarios, com o objetivo de
ampliar sentidos. Além disso, como considera Cosson (2020, p. 16), a exploracdo de
potencialidades da linguagem gue ndo tem paralelo com outra atividade humana. Trata-se de
uma experiéncia que pde o ser em processo de descoberta de si e do mundo que o cerca, pois,
visa a valorizacgdo social (ROUXEL, 2013, p.19).

Assim, o texto literario € um objeto social e para que ela exista é preciso que alguém
0 escreva e que outro o leia, permitindo compreender que ha um processo de intercambio social

(LAJOLO, 1984, p.16). Por isso, a apreciacao do texto literario deve considerar o sujeito leitor
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como um agente responsavel pelos efeitos que o préprio texto causa, além disso é preciso
entender o leitor como o principal critico que recebe a obra e amplia 0s seus horizontes de
expectativa através da construcdo de multiplos sentidos, os quais sdo pelo proprio leitor

imaginados e, por fim, interpretados (ISER, 1979, p. 107).

E, nesse processo, ao professor cabe criar as condi¢cbes para que o encontro do
educando com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio
aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos (COSSON, 2020, p. 29). Por isso, 0 texto
literario deve ser ndo sé o objeto central das aulas, mas também abordado com base em pelo
menos duas dimensdes: as de suas relagcbes com as situacdes de producdo e de recepcdo — nas

quais se incluem elementos do contexto social, do movimento literario (CEREJA, 2005, p.161).

No que tange ao uso dos textos literarios para promocéo do ensino da intertextualidade
é preciso que o professor incorpore nas suas intenc@es a expectativa no nivel linguistico, o que
Aguiar (1998, p.84) considera ser um aprofundamento no horizonte de expectativa linguistica,
no qual se pode refletir a respeito dos fendmenos concernentes a lingua e, no caso da
intertextualidade, estabelecer relagdes entre os textos literarios, percebendo as marcas de um

texto em outro texto, visto que:

um texto é feito de multiplas escrituras, elaboradas a partir de diversas culturas e
ingressante em uma relagdo muUtua de didlogo, parddia, contestacdo; mas ha um lugar
em que esta multiplicidade é percebida, e este lugar [...] é o leitor (BARTHES, 1984,
p.69).

Se por um lado, o professor é desafiado a estabelecer um ensino com énfase na
diversidade de entendimento partida do educando, ele também é desafiado a explorar os
recursos técnicos da linguagem, inserindo-se neste campo a intertextualidade, a qual, conforme
Julia Kristeva (2005), € absorcdo e transformacdo do outro texto, isto permite inferir que a
intertextualidade € um fator de coeréncia em que se recorre ao conhecimento prévio de outros

textos.

A exemplo, pode-se mencionar a relagdo existente entre a Canc¢éo do Exilio do poeta
romantico da primeira geragdo Gongalves Dias e o Hino Nacional brasileiro, cuja autoria é de
Joaquim Osoério Duque Estrada. E possivel, na relagdo entre os textos, perceber um dialogo

intertextual (2005, p.75). Desta forma, na relagdo entre os textos, pode-se perceber uma
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apropriacdo e compreender que a intertextualidade, em textos literarios ou ndo é bastante
utilizada, neste caso promovendo dialogos.

Outro fator que deve ser considerado diz respeito ao fato de a intertextualidade se
associar ao conhecimento de mundo partilhado pelo receptor (aqui sendo o estudante), por isso
é importante que o professor mediador apresente muitos textos, em especial os literarios, ao seu
alunado para quando houver diadlogo entre os textos o estudante reconheca-o e entenda o

fendmeno de um texto contido em outro texto ou o dialogo entre eles.

H4 varias formas de promover este dialogismo, como exemplo, pode-se citar a citacao,

a paréafrase, a parddia e a epigrafe. No fenémeno da intertextualidade, por sua vez, um texto faz

referéncia a outro, tratando-se de uma apropriacdo. A respeito disso, considerou Kristeva (2005,
p.68):

Bakthin foi o primeiro a introduzir na teoria literéria: todo texto se constréi como

mosaico de citacles, todo texto é absorcdo e transformagdo de um outro texto. Em

lugar de nogdo de intersubjetividade, instala-se a intertextualidade, e a linguagem
poética lé-se pelo menos como dupla.

Portanto, o intertextual por essa concepcao dialdgica, acontece porque 0s textos nao
sdo adamicos (originais), afinal um texto é sempre composto de um texto anterior. Eles sdo
reconstrucdes que se materializam em outro texto, isto €, remetem-se, referem-se, reportam-se,
relacionam-se numa perspectiva de intercdmbio o que permite considera-los como um evento

comunicativo.

Dito isto, a relacéo estabelecida entre o Hino Nacional Brasileiro e a Cancéo do Exilio
é uma apropriacao por citacdo. Trata-se de uma retomada sem alteracdo, ou seja, uma retomada
idéntica ao que fora dito anteriormente em outro texto, por isso, de modo geral ela apresenta-se

e 9

com aspas (“ ”’) marcando assim a citagdo, a mengdo na integra. Tal como pode ser observado

em seguida.

Quadro 1. Relacéo entre o texto poético e o Hino Nacional.
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Cancéo do Exilio Hino Nacional Brasileiro
Nosso céu tem mais estrelas, Do que a terra mais garrida

Nossas varzeas tém mais flores Teus risonhos lindos campos “tém mais
Nossos bosques tém mais vidas flores”

Nossas vidas mais amores “Nossos bosques t€ém mais vida”

“Nossa vida” em teus seios “mais amores”

(DIAS, Goncalves. Cancéo do Exilio) | (PUQUE ESTRADA, J.0. Hino Nacional
Brasileiro)

Fonte: Autor (2020)

Com a leitura do texto literario (Cancéao do exilio) e do Hino Nacional Brasileiro, é
possivel refletir no aspecto linguistico inerente a prépria intertextualidade, pois é visto que o
Hino Nacional traz elementos do texto da Cancéo do exilio e fortalece a compreensao de que
ha um cruzamento de superficies textuais (KRISTEVA, 2005, p.66). Portanto é possivel
desenvolver sequéncias de estudo que tragam o esclarecimento do educando, aprendizagens
significativas e apreensdo do conteudo intertextual com o objetivo de torna-lo capaz de perceber
0S cruzamentos textuais e perceber como um texto pode ser citado em outro sem ser considerado
plagio. Nesta perspectiva, faz-se necessario citar a concepgdo de didlogo entre textos que
Kristeva (2005, p.72) compreende como relagdes intertextuais. Logo, usa-se um exercicio que

se debruca sobre o cruzamento destas superficies, considerando a ambivaléncia da escritura.

A leitura dos textos com énfase na intertextualidade permite compreendé-los nao
apenas como uma fonte de mensagem constituida por signos gue trazem um ponto de vista a
ser refletido, que transmita mensagem. Eles s&o polissémicos, plurais, levam e trazem
heterogeneidade e interpretacbes mdltiplas, contribuindo para provocar no leitor reagdes

maultiplas, pois conforme Faria (2005, p.12):

sua leitura provoca no leitor reacdes diversas, que vdo do prazer emocional ao
intelectual. Além de simplesmente fornecer informag6es sobre diferentes temas —
historicos, sociais, existenciais e éticos, por exemplo —, eles também oferecem varios
outros tipos de satisfagdo ao leitor: adquirir conhecimentos variados, viver situa¢ées
existenciais, entrar em contato com novas ideias etc.
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Portanto, depreende-se do aqui exposto que o ensino de literatura pode ser eficaz néo
apenas para mergulhar-se no texto literario e estudar os fendmenos que podem ser encontrados
a partir do contato com os textos, como é o caso da intertextualidade, mas, devido as facetas
que ele possui, € possivel incentivar a leitura e a producéo de textos literarios sob a permissa de
que o leitor e sua visdo sdo pecas fundamentais para que o fim da leitura e da prépria producéo
textual seja a promocgéao em aspectos plurais do proprio ser em formacao.

4 A SEQUENCIA DIDATICA E O METODO RECEPCIONAL

Para a producéo deste estudo foi realizada uma atividade com estudantes do 2° ano do
Ensino Médio de uma Escola de Referéncia na cidade do Recife - PE, a qual se fundamentou
na diretriz do método recepcional de Aguiar e Bordini (1998) em dialogo com a sequéncia
didatica proposta por Cosson (2014). Os textos literarios que serviram de aporte para o estudo
da intertextualidade foram o Hino Nacional Brasileiro e o texto poético Cancéo do Exilio.
Ambos possuem relacdo dialogal, a qual foi percebida pelos educandos por meio de fragmentos
textuais que citado em um aparecia no outro, como exemplo o fragmento “nossos bosques tém

mais vida”.

A utilizacdo deste recurso permite compreender que a intertextualidade é um dialogo
existente entre os textos que estdo sendo comparados no qual ha evidéncias claras de que um
dos textos faz apropriacdo, citando de modo direto, informacGes do texto no outro, ou seja, uma
referéncia a um discurso ja proferido e que foi intencionalmente repetido com o fim de tornar
claro ou reforgar a ideia ja antes mencionada ou utilizar-se dela para defender o ponto de vista

do autor em relacdo a um determinado fato ou fenémeno.

No decorrer das aulas utilizadas para a reflexdo sobre este contelido a sequéncia
didatica foi de suma importancia para a assimilacao dele, cooperando para o aprendizado, sendo
também necessério levar em consideracdo o método recepcional, pois sua aplicabilidade em
funcdo dos horizontes de expectativas do estudante permitiu aos educandos envolvidos
constatarem, compararem o0s textos, considerando a dimensdo social do sujeito estudantil,
tendo-o0 como sujeito participante e respeitando o seu conhecimento de mundo em relagéo ao

que lhe foi apresentado.
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E importante salientar que a sequéncia didatica basica, defendida por Rildo Cosson
(2014), é uma importante estratégia para conduzir os estudantes a refletirem néo apenas sobre
o texto literario, ou seja, no aprender literatura, como também é uma maneira de apresentar aos
educandos os elementos que partem da teoria a pratica, tecendo consideracfes que valorizem a
visdo de mundo do estudante que tem acesso ao texto. Sendo assim, a utilizacdo da sequéncia
didatica é tida como um recurso estratégico do professor ou professora para colaborar com a
aprendizagem significativa e é neste percurso que o docente, a0 promover a sequéncia, deve
considerar a visdo de mundo, os conhecimentos prévios do estudante, para permitir que sua

pratica seja influenciada pelo ponto de vista do alunado.

Para Moreira (2015, p. 16), o professor ou professora que segue por este tracejo
possibilita uma aprendizagem pautada na afetividade, em que o ser que aprende é pessoa, dotada
de sentimentos, vem ao ambiente escolar com uma visdo holistica ampla. Assim, ndo tem
sentido falar do comportamento ou da cognicdo sem considerar o dominio afetivo, 0s

sentimentos do aprendiz, porque ele é pessoa, portanto, pensa, sente e realiza acdes diversas.

Portanto, a utilizacdo da sequéncia didatica basica de Cosson (2014) € propicia ao
desenvolvimento do ensino de literatura e outras condicGes linguisticas, pois ela permite ndo
apenas adentrar nas dimensdes do proprio texto, porém ir experienciando os fatores
apresentados no método recepcional discutido por Aguiar e Bordini (1998) que tem seus pilares
fundamentados na concepcdo de que a aprendizagem literaria e dos demais aspectos linguisticos
(sendo este um dos horizontes mencionados no método) estdo imbricados a visdo de mundo do
estudante e, por isso, devera ser considerada. Além disso, esta associacdo da sequéncia com o
método recepcional se torna imprescindivel para a promocdo de saberes revisitados e/ou
descobertos a partir da partilha dos conhecimentos dos educandos, os quais traduzem a visdo
de mundo dos sujeitos (SILVA, 2003).

A sequéncia didatica basica de Cosson (2014), compde-se das seguintes etapas: a
motivacao, que prepara o estudante para ir ao encontro do texto literario, a introducdo na qual
é apresentada a obra literaria e o autor, de continuo a leitura que se debruca sobre a leitura do
texto em si, fazendo as inferéncias necessarias com a mediacdo do professor e, finalmente, a
interpretacdo, na qual os estudantes compartilham suas aprendizagens acerca do que lhes foi

apresentado.
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Zabala (1998, p. 20) conceitua a sequéncia didatica como sequéncias de atividades de
ensino/aprendizagem o que € possivel perceber na sequéncia apresentada por Cosson (2014), o

autor explica que:

as sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias didaticas, sdo uma
maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade
didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de intervencéo segundo
as atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a
uma sequéncia orientada para a realizacdo de determinados objetivos educativos. As
sequéncias podem indicar a funcéo que tem cada uma das atividades na constru¢éo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes conteddos e, portanto, avaliar a
pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe
atribuir (ZABALA, 1998, p.20).

Ao utilizar a sequéncia didatica de Cosson (2014), desperta-se o interesse do estudante
pela leitura e producéo de textos e associada ao método recepcional de Aguiar e Bordini (1998)

podera ser potencializadora do letramento literario.

Por isso, ao trabalhar o texto como elemento que vai além da mensagem constituida
por signos a abordagem estética da recepcdo defende que o texto quanto objeto, ao longo da
historia € mutavel e € recebido por um sujeito histérico que permite compreender a literatura
como ato de comunicacdo (ROUXEL, 2013, p.18).

Como se pode notar, ainda que haja o processo de intertextualidade, a leitura ndo sera
nunca a mesma, uma vez que ha o relativismo histérico-cultural e tem-se como fundamento o
ponto de vista do leitor, ou seja, o leitor critico traz consigo seu conhecimento a partir das
experiéncias vividas. Ao adotar o método recepcional como elemento significativo para analise
do conteldo e dos textos escolhidos ha a possibilidade de compreender o texto literario como
um material aberto, amplo, dialogdvel com os mais diversos contextos socio-historicos
conhecidos e vividos pelos leitores. Isso pode ser compreendido através das palavras de Aguiar
e Bordini (1998, p. 81):

a utilizacdo do método recepcional permite refletir no conceito enrijecido da literatura
como um sistema de sentido fechado e definitivo, no qual o texto é um simples objeto.
[...] Por isso, 0 método recepcional a obra é tida como: um cruzamento de apreensdes
que se fizeram e se fazem dela nos varios contextos historicos em que ela ocorreu e
no que agora é estudada. (AGUIAR; BORDINI, 1998, p.81, grifo nosso).

Sendo assim, 0 método da recepcao foi considerado para que houvesse uma maior
aproximagao entre o texto e o leitor, contemplando a historicidade de ambos como elementos

constituintes da aprendizagem como um todo. Ao associar as estratégias utilizadas
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desenvolveu-se uma prética pautada no respeito e na cooperagdo entre as partes (professor e
estudante) e os resultados deste estudo serdo elucidados nos dados da pesquisa e discutidos a

luz do referencial teérico que a embasa.

5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Para alcancar éxito no ensino da intertextualidade por meio dos textos lidos foi usada
a sequéncia didatica apresentada por Rildo Cosson (2014) que permite a experiéncia do literario
(COSSON, 2020, p.47).

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica orientada por Cosson (2014) aos estudantes
do 2° ano do Ensino Médio, no presente estudo, percebeu-se que a assimilacdo e acomodacao
do contetdo intertextualidade obteve maior éxito quando associada as suas concepgdes ao
método recepcional apresentado por Aguiar e Bordini (1998), o qual considera os horizontes de

expectativas do leitor, neste caso os estudantes do segundo ano do Ensino Médio.

Desta forma, as aulas de literatura que tinham como objetivo a imerséo no poema da
primeira geracdo do romantismo Cancdo do exilio, de Goncgalves Dias e Hino Nacional
Brasileiro, de Osorio Duque Estrada, permitiram um exercicio da interdisciplinaridade. Ao
seguir 0s passos da sequéncia, pode-se elencar as consideragdes descritas nas subsec¢des que se

seguem.
5.1 A MOTIVACAO...

De acordo com Cosson (2014), a motivacdo, a 1% etapa da sequéncia didatica, é a
construcdo de uma situagcao em que o0s alunos devem responder uma questao ou posicionar-se
frente ao que lhe é exposto. Por isso, ela pode se da por meio da leitura, da escrita, da oralidade

e outros artificios selecionados pelo professor para abrir margem a reflexao.
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Este momento é aquele em que se efetiva para encantar o leitor e convida-lo a ter o
interesse em mergulhar na prética leitora. Cosson (2020, p.55) afirma que consiste em preparar

o0 aluno para entrar o texto. O sucesso desse momento depende de uma boa motivacéo.

Portanto, para a realizagdo deste momento da sequéncia didatica, escolheu-se 0 Hino
Nacional Brasileiro, o qual é conhecido por todo cidaddo brasileiro e, embora possua uma letra
dificil de ser cantada, pensou-se em imprimir copias a serem socializadas entre os educandos,
mas em virtude da dificuldade enfrentada pelas escolas publicas em obtencdo de recurso
material e, consequentemente diante da dificuldade de impressédo do material, pois a turma em
que foi aplicada a sequéncia didatica é composta por 48 alunos, utilizou-se algo que é muito
manuseado pelos estudantes: as redes sociais, sendo assim foi socializado os dois textos (Hino

Nacional e Cancéo do exilio) via WhatsApp para que todos pudessem participar.

Ao distribuir e permitir o acesso a todos do material que seria analisado, cada qual a
seu turno, baseou-se na concepcdo de Aguiar e Bordini (1988) em que se levou em consideracédo
os conhecimentos prévios do receptor / leitor a fim de possibilitar seu envolvimento de forma
respeitdvel e permitindo o protagonismo, a liberdade de fazer. Assim, a motivacdo foi
encabecada pela escolha do Hino Nacional, cabe reforcar que durante a aplicacdo da sequéncia
vivenciava-se a Copa do mundo de 2018 e a maioria dos estudantes, por conta deste fator, estava
empolgada e cantou o hino o que facilitou o processo de reflexdo e discussdo considerando
visdo de mundo do estudante. E importante salientar que para Aguiar e Bordini (1998, p. 85)
este € 0 momento inicial do método da recepcdo, pois ele é utilizado com a participacdo do

educando.

Logo, os estudantes foram convidados, de posse do hino, a simular participagéo na
abertura de uma partida em que a selecdo brasileira entra em campo. Ao cantarem 0 hino, 0
professor questionou qual seria o tema, o assunto, o que possivelmente discute a cancgéo, 0s
estudantes responderam que foi a valorizacdo da terra, o nacionalismo, culto patrio. A partir
disso o professor requereu que eles (estudantes) observassem elementos textuais que indicam
nacionalismo e perguntou a funcdo das aspas em "Nossos bosques t€ém mais flores”. Muitos
estudantes mostraram-se empolgados, em especial 0os meninos, e afirmaram que as aspas
servem para destacar. Chamou atencdo também o fato os estudantes perceberem a rima como

recurso de estilo da linguagem sendo usada em mdasicas e poemas.
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Em seguida, o professor apresenta o poema de Gongalves Dias, sem referenciar o autor
e escola literaria. Solicitou que um dos estudantes lesse a producdo. Ao término da leitura, o
professor questionou se eles sabiam de que época era aquele texto e a quem pertencia. Como

ndo havia referéncias os estudantes mostraram-se timidos para responder.

5.2 A INTRODUCAO FEITA COM A “CANCAO DO EXILIO”, DE GONCALVES
DIAS...

O professor, inicia a 2% etapa da sequéncia e comeca a discussdo acerca do tema dos
textos lidos. Um grupo de cinco estudantes afirmaram que seria o nacionalismo, pois em ambos
0s textos ha exaltacdo a patria e a partir deste momento os estudantes comecaram a relacionar
os fragmentos das obras identificando partes da cancéo do exilio contidas no Hino Nacional
Brasileiro havendo assim um exercicio de intertextualidade. Houve discussdo do que é a
intertextualidade e discutiram a funcdo das aspas, o eu lirico, o valor dos adveérbios para o
entendimento de que a saudade do eu-lirico era da patria amada e como este nacionalismo

influenciou a producéo, sendo ele uma caracteristica fundamental do Romantismo brasileiro.

E necessario salientar que ao ofertar leituras de textos diferentes e questionar o
estudante é parte integrante do método recepcional. Aguiar e Bordini (1998, p. 85) denominam
este momento dentro do método de “problematizacao”, onde o aluno ¢ levado a descobrir. Neste
momento séo apresentadas as informac6es basicas sobre o autor e tudo que se relaciona ao texto
(COSSON, 2012, p. 60).

Entdo, o professor apresentou o autor e os estudantes puderam externar sua visao
critica a respeito do romantismo. E importante salientar que o nome do autor havia sido retirado
inicialmente do texto para que os alunos ndo se utilizassem do recurso do resgate da
memorizagdo e como eles ndo descobriram o0 nome do autor da produgao/obra, mesmo apos as
dicas, as pistas dadas pelo professor, foi necessario revelar a quem pertencia autoria do texto

literario, isto é, do poeta Gongalves Dias.

Este momento também foi importante, porque a partir dele percebeu-se que o

leitor/receptor também possui seus limites no processo de aprendizagem, 0s quais S&o
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interpretados por Bordini e Aguiar (1988) como horizontes de expectativas que levam em
consideracao o conhecimento prévio do educando e suas limita¢6es. Portanto, o foco do ensino
deve ser no interlocutor e ndo nas limitagdes do mediador, neste caso o professor, o qual deve

entender o limite de cada estudante.

O momento em que se fez tais intervencdes com o intuito de aprofundar o olhar do
estudante sobre o objeto estudado (o romantismo) constitui-se na etapa da introducgéo
(COSSON, 2014), em que ha um envolvimento dos elementos paratextuais, ou seja, 0s demais
textos séo levados em consideracdo, os elementos que estdo no texto e fora do texto sdo
considerados e discute-se sobre o autor da obra e o seu escrito. Chamamos de introducéo a
apresentacdo do autor e da obra (COSSON, 2020, p. 57).

5.3 O MOMENTO DA LEITURA...

Por fim, seguiu-se para a 3% etapa com a leitura da Can¢ao do exilio mais uma vez.
Entretanto, desta vez eles ja sabiam de todos os detalhes do texto trabalhado. E puderam,
individualmente e coletivamente, realizar a leitura do poema que foi escrito por Gongalves Dias
guando esteve em Portugal e, com saudade da patria amada, sentia-se um exilado, esta producéo
poética faz parte da primeira geracdo do Romantismo e traz uma reflexdo sobre o valor da

patria, do nacionalismo e, assim, refletiu-se sobre os temas abordados.

E importante salientar que neste momento os estudantes puderam colocar em evidéncia
0 que Aguiar e Bordini (2015) denominam de reflexdo sobre a vida e a literatura possivel de
discussdo em seu método, que possibilita a ampliacdo de olhares, no qual ao perceberem o texto
tomam consciéncia e inferem sobre 0 mesmo e isto s6 € possivel porque relacionam suas

experiéncias com a literatura lida e o que ela lhes apresenta.

Neste interim, os estudantes tiveram condi¢des, sob mediacdo do professor, de
expandirem o que Aguiar e Bordini (1998, p. 84) chamam de horizonte de expectativa literario
e linguistico, pois realizaram uma introspecc¢ao na obra e permitiram o fluir de seu pensamento.
Assim, o sujeito estudante foi entendido como um ser social e sua transformacéo implica a
alteracdo do comportamento (AGUIAR; BORDINI, 1998, p. 85).
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Logo, a leitura como parte integrante da sequéncia didatica desenvolvida foi de suma
relevancia para compreender que, além do acesso a diversas leituras pelos estudantes, a
literatura ndo se esgota no texto (AGUIAR e BORDINO, 1998, p.86), ela se abre a um leque
de oportunidades, de descobertas, de consideracfes, 0s quais podem ser intitulados de
horizontes e esse horizonte é o do mundo de sua vida, com tudo que o povoa: vivéncias pessoais,
culturais, sécio historicas e normas filosoficas, religiosas, estéticas, juridicas, ideoldgicas que
orientam ou explicam tais vivéncias (AGUIAR e BORDINI, 1998, p. 87).

5.4 CAMINHANDO PELA INTERPRETACAO...

Na ultima etapa, a 4%, chamada de interpretacao, o processo final da sequéncia didatica,
0s estudantes puderam propor uma intervengdo como se propde na utilizagdo da sequéncia
didatica de Cosson (2014) e produziram-na levando em consideragdo suas emocdes, seu pensar
e sua maneira critica de enxergar a realidade, atendendo as expectativas expressas no método

recepcional, o qual cooperou para tornar a pratica mais eficaz aos estudantes.

Assim, visualizando as concepgdes do ensino integral e levando em considera¢do um
dos pilares que é o protagonismo juvenil permitiu aos grupos de estudantes que pensassem num
produto final a ser exposto e os estudantes decidiram realizar uma leitura dramatizada sobre o
poema lido, refletido e estudado. Deste modo, a culminancia se deu com a apresentacédo e
interpretacdo da leitura dramatizada elaborada pelos préprios estudantes. Além disso, puderam
colocar em préatica o que Marcuschi (2008) defende que é o ensino por meio de géneros

vinculados a vida cultural.

Outro ponto que merece atencdo é o fato de que associando a sequéncia didatica ao
método da recepcao foi possivel, na etapa da interpretacdo, observar que a construcdo trouxe
uma precisa incluséo onde foi vivenciado os processos criativos do leitor, ou melhor, leitores e
estes puderam, por meio do estimulo apresentado, atuar, fazer e neste momento pode-se
perceber que suas certezas e costumes foram levadas em consideracdo e modificadas para nutrir

novas projecoes.
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Por fim, finaliza-se a anélise citando Aguiar e Bordini (1998, p. 91) que consideram o
papel do mestre fundamental, pois € de sua competéncia “provocar seus alunos a criar condigdes
para que eles avaliem o que foi alcancado e o que resta a fazer”. Em suma, o trabalho com o
texto ndo se encerra, ele € um continuo e sempre cabe pensar o sujeito estudante como um ser

em constante interagdo, transformacao e que busca ser &vido e participativo na sua conjuntura.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com o uso da sequéncia didatica referenciada por Cosson (2014) e associada as
técnicas do método recepcional apresentado por Aguiar e Bordini (1998) foi possivel
depreender que o ensino de literatura pode ser eficaz ndo apenas para mergulhar-se no texto
literario e estudar os fendmenos linguisticos que podem ser encontrados a partir da producao e
leitura, como é o caso da intertextualidade. Os resultados da sequéncia didatica utilizada com
estudantes do Ensino Médio apontam que a leitura de textos (literarios ou ndo literarios) podem
ampliar os horizontes de expectativa do leitor e levar em consideracdo seu modo de enxergar a

realidade, além de torna-los participes de sua aprendizagem.

A partir da vivéncia das etapas da sequéncia foi possivel perceber que aprender
literatura ndo se resume a decorar nome de autores, de obras, datas de publicacdo e as
caracteristicas de uma estética, mas refletir sobre um conjunto de contextos em que se insere 0
texto literario, inclusive, considerar a ordem linguistica sem que a literatura perca a sua esséncia
que é o encantamento do leitor. Dessa forma, o texto literario passou a ser lido de modo mais
prazeroso, deixando fluir a visao do estudante e seus interesses acerca do proprio texto, ou seja,
h& uma valorizacdo do papel do leitor no universo simbolico da obra, como sugere Jauss (1994,
p.25).

Ademais, foi possivel observar que o estudo promoveu diversos momentos de leitura,
reflexdo e reconstru¢do do pensamento critico a partir do préprio texto literario. No que diz
respeito a intertextualidade pode ser compreendida como um fenémeno simples, mas que tem
uma finalidade e apresenta-se como um recurso que promove dialogo entre os textos e, no que
concerne a analise dos textos escolhidos, percebeu-se como um recurso usado para mostrar que

0 texto pode ser construido por meio da citagdo de outro texto, como € o caso do Hino Nacional
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Brasileiro que se estruturou levando em consideracdo a famosa e bela Cancao do exilio, de
Gongcalves Dias, poeta da primeira geracdo do Romantismo.

Por fim, a préatica, além de cooperar para o aprendizado dos estudantes, trouxe uma
dindmica que fortaleceu a relagdo professor — educando(s) e educando(s) — educando(s),
permitindo-lhes uma aprendizagem rica em sentidos e significados a partir da imerséo nos
textos supramencionados. Também foi possivel levar em consideracdo o ponto de vista do
estudante e perceber que, no fendmeno aprendizagem e diante da estrutura da sequéncia didatica
associada ao método da estética da recepcao, ele traz saberes adquiridos ao longo da vida e que

influenciardo na forma de entender e produzir ou expressar seus pensamentos.

Desta maneira, a utilizacdo destas técnicas possibilitou aos envolvidos lerem o mundo,
ouvirem a si e ao outro, escutarem suas inquietaces, desenharem e exporem sentidos e
tornarem o contato com o texto um momento que vai além da mensagem codificada e
decodificada, além de evidenciar um ato reflexivo cujas intences foram plurais e pode-se dizer
que aprenderam sobre a intertextualidade, fomentando a ampliacdo dos horizontes de

expectativa dos leitores.

E necesséario salientar que a escolha do texto para motivacdo ocasionou um
envolvimento dos estudantes presentes, acolhendo-os e levando-os ao estudo mais aprofundado
da literatura romantica brasileira e do contetdo intertextualidade, concluindo que um texto pode
ser construido com base em outro texto, o que Kristeva (2005) denomina de mosaico textual.

Logo, o professor ao fazer uso da sequéncia didatica em didlogo com o método
recepcional fomenta o ensino de literatura numa perspectiva dialdgica em que o pensamento
critico-reflexivo do estudante e sua experiéncia de vida huma continua pratica que permita a

interacdo e a exploracao das potencialidades da linguagem seja considerado.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma atividade centrada no ensino de literatura
para alem da exposicdo de um texto literario abriu-se a dimensdo de uma aprendizagem
prazerosa e significativa, a qual, apropriando-se do texto literario, considerou a recepcéo deste
texto pelo educando. Portanto, o contato com os textos permitiu o aparecimento de leitores
avidos e capazes de construirem sua aprendizagem considerando as dimensdes estéticas
inerente a literatura e as reflexdes de ambito linguistico como pode ser visto no estudo da

intertextualidade.
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Diante de todo o processo, cabe relembrar: o educando ndo é uma tabua rasa em que
se imprime os saberes ou apresenta-se dicas literarias para grava-las, mas um ser curioso,
inquieto e capaz de transformar os momentos de contato com o texto literario espaco de

ampliacdo de olhares sem que haja reducdo da obra literaria.
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ANEXO A - Uso das redes sociais
IMAGEM 1. Motivacdo: utilizacdo das redes sociais para o alcance maior de leitura e

envolvimento dos estudantes.
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Fonte: autor (2020)
IMAGEM 2. Leitura: momento de leitura do texto Cancéo do Exilio, de Gongalves Dias e

exercicio de intertextualidade.
N —

Fonte: autor (2020)
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