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O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO RECURSO POTENCIALIZADOR
DO ENSINO E APRENDIZAGEM MUSICAL DE PROFESSORAS NAO
ESPECIALISTAS EM MUSICA!
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Resumo

Este artigo tem por objetivo investigar o papel das tecnologias digitais no desenvolvimento de
saberes docentes em uma atividade formativa. A partir de abordagem qualitativa, realizamos
uma pesquisa-ac¢ao com oito professoras que ensinam masica em uma rede municipal de ensino.
O material empirico foi constituido por meio de questionario, entrevista, gravacdo de audio e
notas de campo; a discussdo tedrica e a categorizacdo foram embasadas em Maurice Tardif,
Clermont Gauthier e Selma Pimenta. Os resultados evidenciam que as tecnologias digitais
foram fundamentais (e eficientes) na construcao de saberes musicais relacionados a histéria da
masica e da arte, a teoria e a percepcao musical, a historia da Educacdo Musical no Brasil, a
pratica instrumental, a masica infantil, aos contetdos do curriculo escolar, bem como as
orientacOes legais, a percepcdo dos desafios da aprendizagem e a didatica.
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THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES AS A RESOURCE TO ENHANCE THE
TEACHING AND MUSICAL LEARNING OF TEACHERS NON-SPECIALIST IN
MUSIC

Abstract

The article aims to investigate the role of digital technologies in the development of teaching
knowledge in a training activity. With a qualitative approach, we conducted an action research
with eight teachers who teach music at school in a municipal school system. The empirical
material was constituted by questionnaire, interview, audio recording and field notes, and the
theoretical discussion and categorization was based on MauriceTardif, Clermont Gauthier and
Selma Pimenta. The results show that digital technologies were fundamental (and efficient) in
the construction of musical knowledge related to the history of music and art, musical theory
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and perception, the history of musical education in Brazil, instrumental practice, children's
music, the contents of the school curriculum, as well as legal guidelines, the perception of
learning challenges and didactics.

Keywords: Teacher training. Digital technologies. Music teaching. Teaching knowledge.

1 INTRODUCAO

O ensino de musica na escola estd assegurado por meio da Lei 13.278/2016, que
preconiza ser a musica, assim como as demais linguagens artisticas, contetdo obrigatério a ser
ensinado na disciplina de Arte ao longo da Educagdo Basica, em todas as fases do
desenvolvimento e do curriculo escolar. Além disso, a nova Base Nacional Comum Curricular
também garante a musica no curriculo escolar da Educacao Bésica, destacando que a musica é
um dos campos de experiéncia que deve ser assegurado as crian¢as na Educacéo Infantil, sendo
uma das linguagens da disciplina de Arte que “articulam saberes diferentes a produtos e
fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e
refletir sobre as formas artisticas” (BRASIL, 2018, p. 193), a ser trabalhada no Ensino
Fundamental, sendo uma competéncia especifica a ser construida no Ensino Médio, no qual o
aluno deve “expressar-se e atuar em processos de criagdo” musical (BRASIL, 2018, p. 496).

Acontece que na realidade escolar, a historia ndo € bem assim. Devido a falta de
profissionais qualificados, visto que a maioria dos professores de arte sdo habilitados em Artes
Visuais ou Artes Plasticas e, dependendo da regido do Brasil, até mesmo em Pedagogia,
ocorrem muitas dificuldades em garantir ao aluno um ensino com qualidade acerca de
contetdos musicais que compdem o curriculo escolar da disciplina de arte, consequentemente,
gerando desafios aos professores e alguns entraves operacionais para os gestores escolares.

E importante ponderar que devido a polivaléncia da disciplina de Arte, composta pelas
diferentes linguagens artisticas — artes visuais, danca, musica e teatro —, é compreensivel que
esses desafios e entraves vdo surgindo ao longo do processo de ensinar musica. Contudo, a
mausica, assim como as demais linguagens artisticas, € um elemento garantido por Lei ao aluno
e que deve ser trabalhado com qualidade na formag&o bésica dos estudantes.

Cientes desta problematica, desenvolvemos uma pesquisa com professoras de artes e
pedagogas a fim de contribuir na aprendizagem de saberes musicais (conteddos musicais,
orientacOes legais, pratica musical etc.) que sdo fundamentais ao ensino de musica no Ensino
Fundamental. Neste sentido, orientamo-nos teoricamente pelas obras de Tardif (2002), Pimenta
(2005) e Gauthier (2013), no que diz respeito ao desenvolvimento de saberes docentes que

constituem a identidade profissional do professor que ensina musica na escola.
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Ademais, encontramos nas tecnologias digitais o principal recurso catalisador para a
construcdo de saberes musicais, posto que das oito professoras participantes da pesquisa, isto
é, Amanda, Camila, Betina, Débora, Fernanda, Estela, Gabriela e Helena (nomes ficticios),
apenas a professora Helena desenvolveu experiéncias musicais ao longo da sua trajetoria
profissional, especialmente relacionadas ao canto popular. Assim, as tecnologias digitais nos
proporcionaram alguns recursos pedagdgicos, tais como: aplicativos de jogos musicais, de
sintetizadores de instrumentos musicais, de leitura em partitura, de sons de animais e aplicativos
de videos.

A partir destas observacoes, este estudo tem como objetivo evidenciar o papel das
tecnologias digitais na construcdo de saberes musicais em uma atividade formativa com
professoras de artes e pedagogas que ensinam musica no Ensino Fundamental escolar,
considerando que “a aprendizagem é mediada socialmente, uma vez que toda a aprendizagem
humana envolve a utilizacdo de instrumentos culturais (fisicos e, sobretudo, simbolicos)” no

qual as tecnologias digitais fagcam parte (VASCONCELLOQOS, 2009, p. 44).

2 SABERES DOCENTES

Estudos sobre os saberes docentes vém sendo cada vez mais recorrentes nas pesquisas
na area da educacdo. Esses estudos, debates e discussGes visam compreender quais sdo 0s
saberes que sustentam o trabalho docente e a préatica profissional do professor em sala de aula
(BORGES, 2020).

Neste sentido, ensinar musica na escola

pressupde um repertério de saberes profissionais que sustentam e orientam o trabalho
cotidiano do professor. Assim, para desenvolver a pratica docente, o professor precisa
conhecer o contetdo a ser ensinado, estar familiarizado com o programa escolar, com
o0 projeto politico e pedagdgico da escola, com as diretrizes legais da educacdo, com
pardmetros e diretrizes que orientam o ensino e a aprendizagem de uma determinada
disciplina escolar, saber como ensinar e quais recursos utilizar, como os alunos
aprendem e, também, saber como promover a aprendizagem (BORGES; RICHIT,
2020, p. 558).

Isso significa que os saberes docentes sdo plurais, heterogéneos, proprios do professor
porque compdem a sua identidade, pois, antes de tudo, o professor de musica é alguém gue sabe
alguma coisa (GAUTHIER, 2013). Além disso, 0s saberes docentes possuem naturezas que

podem ser distintas. Eles podem ser provenientes dos livros didaticos, dos curriculos escolares,
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das disciplinas universitarias, da experiéncia profissional, das teorias que norteiam o professor
em sua concepcdo de educacgéo, da visdo de mundo e de educacgao.

De acordo com Pimenta (2005), “O professor, na heterogeneidade do seu trabalho, esta
sempre diante de situacdes complexas para as quais deve encontrar respostas, e estas, repetitivas
ou criativas, dependem de sua capacidade e habilidade de leitura de realidade” (PIMENTA,
2005, p. 46 apud BORGES, 2019, p. 40). Dito de outro modo, as complexidades dessas
situacOes, exigem a construcdo de saberes que irdo compor o repertorio docente e orientardo a
acao pedagdgica.

Tardif (2002) sustenta que os saberes docentes podem ser disciplinares, curriculares,
experienciais ou da formagéo profissional. Para o autor, os saberes disciplinares correspondem
aos conhecimentos construidos por meio das disciplinas universitarias, os saberes curriculares
referem-se aos curriculos e aos programas escolares, 0s saberes experienciais sao adquiridos no
exercicio da profissdo docente e os saberes da formagao profissional se referem “ao conjunto
de saberes transmitidos pelas institui¢des de formagao de professores” (TARDIF, 2002, p. 36).

Por sua vez, Pimenta apresenta uma categorizagdo composta por saberes que séo
relacionados aos conhecimentos nos quais o0s professores sdo especialistas e sdo especificos da
sua formac&o (saberes do conhecimento); saberes que sdo desenvolvidos ao longo da trajetdria
profissional docente, isto é, durante a vida profissional, seja na pratica em sala de aula, seja
durante os estudos, leituras e reflexdes (saberes da experiéncia); e os saberes “em que se
destacam os temas do relacionamento professor-aluno, da importancia da motivacdo e do
interesse dos alunos no processo de aprendizagem, das técnicas ativas de ensinar” (saberes da
acdo pedagogica). Para Pimenta, os saberes docentes devem ser construidos a partir das
necessidades pedagdgicas, tendo na pratica social de educagdo seu ponto de chegada e de
partida (PIMENTA, 2005, p. 24).

Gauthier (2013) sustenta que os saberes docentes sdo disciplinares, curriculares, das
ciéncias da educacdo, da tradicdo pedagdgica, experienciais e da a¢do pedagogica. Segundo o
autor, os saberes disciplinares correspondem aos conhecimentos cientificos das diferentes areas
do conhecimento ensinados nas disciplinas de formag&o universitaria. Os saberes curriculares
séo relacionados aos programas escolares; os saberes das ciéncias da educagdo dizem respeito
as especificidades do sistema escolar, isto é, a dindmica de funcionamento escolar, os agentes
que compdem esse processo etc.; 0s saberes da tradicdo pedagdgica sao as representacdes do
gue é a escola e seu cotidiano escolar; ja os saberes experienciais dizem respeito as vivéncias e

aos habitos que constituem e ddo seguranca a acdo pedagdgica. E, por fim, os saberes da acéo
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pedagogica sdo aqueles que proporcionam ao professor uma jurisprudéncia particular. Dito de
outro modo, séo saberes construidos ao longo da experiéncia profissional que foram validados
por pesquisas realizadas na escola.

Ja destacamos em outra oportunidade que a revisdo sobre os saberes docentes em Tardif
(2002), Gauthier (2013) e Pimenta (2005) demonstram

a necessidade e/ou urgéncia de repensarmos o desenvolvimento de processos
formativos que oportunizem aos professores condi¢cdes de construcdo de saberes
essenciais a pratica profissional. Saberes que podem estar relacionados ao curriculo
escolar, as disciplinas e especialidades da formagdo académica, as ideologias e a
didatica, a experiéncia, os conhecimentos profissionais etc. (BORGES; RICHIT,
2020a, p. 129-129).

Também sustentamos que embora 0s processos formativos (graduagdo, pos-graduacao
e outros cursos) sejam fundamentais na construcdo dos saberes docentes, € muito importante
no planejamento e na organizacdo desses processos ter a pratica docente, isto €, o chdo da sala
de aula, como ponto de partida e de chegada (BORGES; RICHIT, 2020a).

Portanto, isso ndo significa construir os saberes de forma desconexa ou fragmentada,
pois corresponderia “a formaliza¢do de um oficio que nao existe” (GAUTHIER, 2013, p. 25),
mas constituir saberes docentes levando em conta a teoria e a pratica, o sujeito e o objeto, as
partes e o todo, do mesmo modo a complexidade dos elementos que compdem esse processo,
sejam eles sociais, politicos, culturais etc.

Em virtude do que foi mencionado, a partir desta perspectiva teorica, desenvolvemos
uma atividade formativa pautada na construcdo de saberes musicais por meio das tecnologias

digitais, bem como da constituicdo do material empirico e da analise dos dados.
3 TECNOLOGIAS DIGITAIS E FORMACAO DE PROFESSORES

Atualmente as tecnologias digitais estdo presentes no cotidiano de grande parte dos
alunos das escolas publicas e privadas brasileiras, tal como dos profissionais da educacao e no
ambiente escolar. Na maioria das escolas, € possivel encontrarmos ao menos um laboratério de
informatica, computadores, multimidias e demais ferramentas tecnoldgicas e é comum 0s
professores e 0s alunos interagirem por meio da conex&o via internet e redes sociais, por meio
de computadores e celulares. Deste modo, é possivel verificar que “as tecnologias da
informacao estdo criando novas formas de distribuir socialmente o conhecimento” (POZO,

2004, p. 9).
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O acesso aos recursos e as ferramentas tecnologicas, como a informagao, é fundamental
para “que o conhecimento do sujeito avance” (VASCONCELLOS, 2009, p. 46), no entanto,
isso ndo significa dizer que apenas a informacdo e a presenca das tecnologias digitais sdo
vantagens no ensino ¢ aprendizagem escolar. “Por exemplo, o fato de uma escola ou
universidade possuir laboratérios ndo torna a educagao melhor ou pior, o que vai determinar a
qualidade da educagdo ¢ como esse laboratdrio ¢ usado por alunos e professores” (GABRIEL,
2013, p. 12). Dito de outro modo, € também necessaria a mediacdo de um profissional
qualificado, a contextualizacao das tecnologias digitais na dindmica do ensino e aprendizagem,
a pesquisa por recursos tecnolédgicos, o uso deles na produgdo do conhecimento escolar e,
concomitantemente, no desenvolvimento de habilidades voltadas a utilizagdo desses recursos.
Desta forma, construindo uma “nova cultura da aprendizagem, que a escola ndo pode — ou pelo
menos nao deve — ignorar” (POZO, 2004, p. 9).

No Brasil, programas como 0 PROINFO vém sendo desenvolvidos para “promover o
uso pedagogico das tecnologias na rede ptblica brasileira”. Essa promogao acontece por meio
da distribuicdo de computadores, cursos com pequenas quantidades de carga horaria e “através
de cursos de formacao continuada como o de Especializa¢do na Cultura Digital”, que s6 em
Santa Catarina ofereceu mais de 800 vagas para professores das escolas estaduais e municipais
distribuidas em todo territério catarinense (BORGES et al, 2019, p. 253).

Além disso, observa-se também um forte engajamento das universidades em promover
oportunidades formativas mediadas pelas tecnologias digitais por meio de cursos de graduacgéo
e pds-graduacdo, especialmente neste momento de aulas a distancia e trabalho remoto (em casa)
devido a pandemia mundial da COVID-19, virus que se desenvolveu na China e espalhou-se
pelo mundo, dando um novo ritmo ao cotidiano das pessoas, a economia global, as relacfes
interpessoais, entre outras questoes.

Reforcamos que as rapidas transformacdes tecnoldgicas que ocorrem em nosso Meio
também alteram a cultura, mudando “completamente a cultura da educa¢ao” (GABRIEL, 2013,

p. 99), os processos educacionais e a formacédo de professores, como discutiremos a seguir.
3.1 EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS

A educagdo é extremamente importante no desenvolvimento de uma sociedade. Ela é
fundamental na articulacdo entre as varias instancias sociais, incluindo a articulacdo entre

poder, conhecimento e tecnologias. Nesse sentido, relativamente ao contexto escolar, também
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se constitui como um instrumento de poder, sobretudo “em relagdo aos conhecimentos e ao uso
das tecnologias que fardo a mediacdo entre professores, alunos e 0s conteudos a serem
aprendidos” (KENSKI, 2012, p. 18-19). Desta forma, tendo em vista que € um dos instrumentos
mais eficazes de articulacdo e mediacdo/construcdo do conhecimento, da cultura e da identidade
social, investir em uma educacdo que tenha o uso das tecnologias digitais como constituintes
de processos formativos torna-se fundamental nos ambientes escolares.

A educacdo escolar representa um espaco de formacao para todas as pessoas. Um espaco
de construcdo de conhecimentos necessarios ao mundo do trabalho, bem como de garantia de
melhor qualidade de vida. Junto aos Orgdos governamentais, elabora os curriculos que
determinam os saberes, as informagdes e os conhecimentos “validos para que uma pessoa possa
exercer funcdo ativa na sociedade” (KENSKI, 2012, p. 19). No que diz respeito a construgdo
do conhecimento em ambiente escolar, Valente (2000, p. 9) sintetiza que “o conhecimento e,
portanto, 0s seus processos de aquisicdo assumirdo papel de destaque, de primeiro plano,
exigindo o repensar dos processos educacionais, em especial daqueles que estdo diretamente
relacionados a escola”.

Tendo em vista que o desenvolvimento tecnologico altera o cotidiano, o
comportamento, as relacfes e a cultura da sociedade, a dindmica dos processos e o trabalho, é
fundamental que essas novas tecnologias sejam absorvidas e trabalhadas nos processos
educacionais que ocorrem no ambiente escolar. N&o se trata de mecanizar a escola e/ou 0s
processos educacionais, mas tirar o maximo de proveito deles para atingir os objetivos os quais
constituem a funcédo da escola, seja social, politica, econémica ou de cidadania.

De acordo com Kenski, “o conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de uso,
suas aplicagdes” (KENSKI, 2012, p. 23). Dai, as tecnologias digitais significam um novo
momento tecnoldgico. Momento das redes sociais, dos aplicativos de tablet e smartphones, dos
softwares, da comunicacdo instantanea e sistemas operacionais avangados, da internet e da
inteligéncia artificial, da circulacdo hibrida da informacéo e de outros recursos tecnologicos
que permitem a interacdo e conexdo digital em que a janela é a tela.

A tecnologia digital

rompe com as formas narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o
encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se apresenta como um fenémeno
descontinuo, fragmentado e, a0 mesmo tempo, dinamico, aberto e veloz. Deixa de
lado a estrutura serial e hierarquica na articulagdo dos conhecimentos e se abre para o
estabelecimento de novas relagcBes entre conteldos, espagos, tempos e pessoas
diferentes (KENSKI, 2012. p. 32).
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Nessa perspectiva, € importante lembrar, sobretudo porque ainda encontramos algumas
resisténcias por parte de boa parcela dos profissionais da educacéo, que as tecnologias digitais
também servem para fazer educacdo. A educacdo centrada no uso das tecnologias digitais
significa inovacdo, novas descobertas, novas possibilidades, novos conhecimentos,
competéncias e habilidades.

Kenski (2012, p. 44) sustenta que a presenca das tecnologias pode “induzir profundas
mudancas na maneira de organizar o ensino”, na dindmica da aprendizagem e,
consequentemente, na relacdo professor/aluno e aluno/conteddo. Gabriel (2013) corrobora
destacando que as tecnologias digitais permitem a participacdo mais ativa dos alunos no
processo de aprendizagem, inclusive outorgando mais protagonismo e independéncia.

Logo, para que as tecnologias digitais tragam mudancas significativas no processo de
formacédo escolar, no processo de qualificacdo para o0 mundo do trabalho, para a cidadania, elas
precisam ser primeiramente compreendidas e, em seguida, incorporadas pedagogicamente.
Ademais, € fundamental respeitar os ambientes em que as escolas estdo inseridas e as
especificidades do ensino e da propria tecnologia (KENSKI, 2012). Essas mudancas perpassam

inclusive pela formacéo docente, sobre a qual discutiremos a seguir.
3.2 FORMA(;AO DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Uma das novas exigéncias do momento de transformacdo tecnolégica que estamos
vivenciando é a constituicdo de uma resposta a formacao profissional do professor.

Ja defendia Mercado em 1999 que

a formacgdo de professores em novas tecnologias sinaliza para uma organizacéo
curricular inovadora que, ao ultrapassar a forma tradicional de organizacéo curricular,
estabelece novas relagbes entre a teoria e a pratica. Oferece condi¢Bes para a
emergéncia do trabalho coletivo interdisciplinar e possibilita a aquisicdo de uma
competéncia técnica e politica que permita ao educador se situar criticamente no novo
espaco tecnolégico que comeca a se ampliar na sociedade brasileira (MERCADO,
1999, p. 99).

Além disso, Mercado chamava a atencdo para 0 uso das novas tecnologias como
ferramentas de apoio ao professor. Justamente pelas possibilidades que sdo ampliadas por meio
dos recursos digitais, tanto na forma de apreender o contetdo e constituir conhecimento, quanto
na relagdo com as tecnologias e as novas produgdes. Dito de outro modo, 0S recursos

tecnoldgicos digitais possibilitam um emaranhado de novas vivéncias e aprendizagens que se
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distinguem das vivéncias e das aprendizagens das demais tecnologias (quadro, livro, projetor
etc.) e formas de trabalho tradicional.

Neste sentido, a formacdo docente se constitui a mola propulsora para esta
transformacédo. Deste modo, prioritariamente por meio dela, que é necessario fazer frente a
introducdo das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem escolar,
oportunizando processos formativos com metodologias de ensino reformuladas que
contemplem as tecnologias digitais, a fim de que permitam novas experiéncias formativas
estimulando e qualificando os professores para novas praticas pedagogicas.

Esse repensar das préticas pedagdgicas e do curriculo formativo exige que as
universidades e os demais 6rgaos formadores revisem todo o seu projeto politico de ensino e
desenvolvam “um plano de formacdo de professores adequado a nova realidade socio-
educacional” (MERCADO, 1999, p. 102), as novas exigéncias do mundo do trabalho e das
transformacdes culturais.

Cabe ressaltar que ndo estamos defendendo aqui uma formacgao técnica para um ensino
técnico focado no consumo e no lucro. O que estamos defendendo é uma formacéo integral,
que considere os diferentes elementos que constituem o ambiente escolar e o contexto
historico/temporal no qual ele esta inserido, o que inclui a apropriacéo das tecnologias digitais.
Por isso, “a formacao deve considerar a realidade em que o docente trabalha, suas ansiedades,
deficiéncias e dificuldades encontradas no trabalho, para que consiga visualizar a tecnologia
como uma ajuda e vir, realmente, a utilizar-se dela de uma forma consistente” (MERCADO,
1999, p. 103). Ou seja, a formacdo docente para o uso das novas tecnologias deve ter a sala de
aula como ponto de chegada e, também, de partida, ndo deixando que as limitacGes de uma
formagcéo fragil e desconexa da realidade limite o aluno.

E nesta perspectiva que realizamos uma atividade formativa com o objetivo de
desenvolver saberes musicais e (por consequéncia) tecnolégicos de naturezas distintas, como

veremos a seguir.

33 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO RECURSO DA FORMACAO DE
PROFESSORES PARA O ENSINO DE MUSICA NA ESCOLA DE ACORDO COM A
LITERATURA DA AREA
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A literatura relativa a formacdo de professores para o ensino de musica na escola
instrumentalizados pelas tecnologias digitais tem apontado que elas sdo recursos significativos
e eficientes nos processos formativos.

Cernev (2015), em sua tese de doutorado, realizou uma investigacdo sobre a
aprendizagem musical colaborativa, a fim de utilizar os recursos digitais. Nesse sentido,
desenvolveu uma proposta com professores e alunos de uma escola publica do Parana buscando
constituir uma rede de colaboracdo de ensino de musica mediado pelas tecnologias. Os
resultados apontaram que “o planejamento voltado a aprendizagem musical colaborativa com
as tecnologias digitais favoreceu a integragao entre professores e alunos”, foi possivel construir
o0 conhecimento em conjunto, por meio de ciberespaco, propiciando a professora de artes uma
aprendizagem musical mais significativa (BORGES, 2019, p. 26-27).

Por sua vez, Chamorro (2015) buscou compreender as percepcdes dos professores sobre
a Educacdo Musical mediada pelas tecnologias digitais. Para tanto, desenvolveu uma oficina
com cinco professoras da Educacéo Infantil de uma escola de Alvares Machado (SP), utilizando
trés recursos digitais de aprendizagem. Os resultados manifestaram que apesar das tecnologias
digitais serem ferramentas Gteis de ensino contribuindo para a formacdo das criancas, as
professoras tiveram dificuldades em incorpord-las no cotidiano escolar. Contudo, essas
dificuldades foram potencializadas, sobretudo pelas professoras ndo possuirem qualificacdo
suficiente para ensinar musica na escola “porque ndo adquiriram conhecimento suficiente da
matéria” ao longo de suas trajetorias formativas (CHAMORRO, 2015, p. 6).

Ja Silva (2017), “em seu trabalho dissertativo, dedicou-se a explorar recursos midiaticos
audiovisuais disponiveis na internet para apoiar os professores de Artes e os alunos no ensino
e aprendizagem de musica na educacdo escolar” (BORGES, 2019, p. 27). Para tanto, realizou
uma investigacdo com objetos digitais de aprendizagem musical disponiveis gratuitamente na
internet e em aplicativos digitais para tablets e smartphones. Os resultados apontaram que as
tecnologias digitais contribuem para o desenvolvimento de novas praticas musicais e sdo
catalisadoras do processo de ensino e aprendizagem musical. No entanto, ressalta que o papel
das tecnologias digitais ndo € o de substituir a educagdo musical formal, mas o de propiciar
novos ambientes e aprendizagens musicais.

Beatriz Salles (2014), em sua pesquisa de doutorado, realizou uma investigacdo com
base na construcdo de uma rede social #musicanaescola, tendo uma proposta de utilizacdo de
videos tutoriais e jogos musicais, aliados ao ensino formal, como estratégia de aprendizagem

musical. Os resultados apontaram que o0 uso dos videos e dos jogos musicais foi eficaz na
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aprendizagem musical individual e coletiva, pois os alunos tiveram autonomia para trabalhar
de acordo com a disponibilidade de tempo de cada um. Além disso, a rede social proporcionou
a troca de conhecimentos musicais e a interatividade entre pais, alunos e professores.

Portanto, as pesquisas aqui referenciadas demonstram nédo sé a importancia do uso das
tecnologias digitais nos processos formativos, mas a sua eficiéncia como estratégia de
aprendizagem musical. Além disso, evidenciam que elas sdo recursos que proporcionam novas
aprendizagens, novos significados e possibilidades. Assim, parafraseando Pozo (2004), o uso
das tecnologias digitais, como recursos de aprendizagem em ambiente escolar, fomenta a

construgéo de uma nova cultura da aprendizagem.
4 METODOLOGIA

Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa buscando investigar os saberes docentes
musicais construidos por meio das tecnologias digitais em uma atividade formativa. Assim,
foram seguidas as orientacdes da pesquisa-acdo, que se caracteriza por ser um tipo de pesquisa
social ¢ com base empirica, “concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou
com a resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Desta forma, organizamos uma atividade formativa com duracdo de trinta horas,
distribuidas em cinco encontros presenciais e atividades a distancia, na cidade Faxinal dos
Guedes (SC), com oito professoras de Artes e pedagogas da Rede Municipal de Educacgdo, com
foco na construcdo de saberes necessarios ao ensino de musica na escola nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Na primeira etapa, aplicamos um questionario buscando constituir dados referentes a
trajetoria formativa das professoras, como também sobre o perfil social e a atuagdo profissional
relacionada ao tema da pesquisa. As informacdes obtidas constituiram o material empirico do
estudo e foram consideradas na elaboracéo da intervengéo desenvolvida com as professoras.

Em seguida, iniciamos a atividade formativa de 30 horas com o objetivo de desenvolver
0s conteudos musicais utilizando as tecnologias digitais como recurso potencializador do ensino
e aprendizagem docente. Desta forma, desenvolvemos a formagdo em 5 encontros presenciais
de 4 horas-aula e 10 horas a distancia, utilizando diversos aplicativos musicais de tablet e

smartphones e softwares musicais como recursos de ensino e aprendizagem musical.
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Valer ressaltar que na carga horéria realizada a distancia as professoras desenvolveram
estudos e produziram alguns planos de aula de ensino de musica a ser apresentados ao grupo
no ultimo encontro presencial da formacdo. Esses planos e estudos tiveram como base teorica
alguns materiais bibliograficos que distribuimos as professoras ao longo do periodo de
formagéo.

As 10 horas-aula foram orientadas por meio da constituicdo de um grupo de rede social,
com o objetivo de compartilhar ideias, conhecimentos, dificuldades e materiais, tais como:
videos, imagens, aplicativos, softwares, praticas musicais com os aplicativos desenvolvidos
pelas professoras e as atividades realizadas ao longo da formagéo.

No primeiro encontro problematizamos sobre a inser¢éo historica da Educacéo Musical
no Brasil, a legislacdo orientadora do ensino de masica na escola e sobre os documentos
norteadores. Do mesmo modo, discutimos alguns conceitos relacionados as tecnologias digitais,
a musica e aprendizagens relacionadas ao conceito de som, de siléncio e exercicios de
percepgdo sonora com aplicativos digitais (som de animais, de instrumentos musicais e de
objetos).

No segundo encontro trabalhamos o contetido musical “Os parametros sonoros” (altura,
timbre, intensidade, duracdo e densidade), buscando conceitua-los. Para tanto, utilizamos
alguns aplicativos de instrumentos musicais, tais como: o xilofone, o violdo, a flauta doce, a
viola caipira, o teclado e demais instrumentos como recurso de exemplificagdo das
caracteristicas de cada parametro sonoro. Por fim, as professoras puderam utilizar alguns
aplicativos de pratica musical para melhor compreender os conteidos abordados.

No terceiro encontro trabalhamos os conceitos relacionados aos elementos da musica
(melodia, harmonia e ritmo), a escala musical e a notacdo musical (escrita em partitura, figuras,
etc.). Para demonstrar/exemplificar o que sdo esses elementos, utilizamos o violdo, o cajon
(instrumento percussivo) e a flauta doce. No desenvolvimento das atividades praticas as
professoras utilizaram os aplicativos musicais de escrita em partitura, de execu¢do musical no
piano, por meio de jogos musicais, como também por meio da traducéo da partitura da musica
“Escravos de J6”.

No quarto encontro, as professoras apresentaram algumas pesquisas — distribuidas no
terceiro encontro — sobre alguns géneros/estilos musicais, isto é, “Bossa Nova” (musica
brasileira), “Mfusica Barroca” e “Miusica Classica”, elencando aspectos historicos,
caracteristicas, principais artistas e instrumentos musicais predominantes. Para tanto, utilizaram

alguns recursos digitais como apresentacdo de slides, aplicativos, videos e imagens na busca
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pela definigdo dos géneros/estilos musicais. Neste processo, cada professora ficou responsavel
por apresentar alguns tépicos dos conteudos abordados. Por fim, ap6s a problematizacdo dos
conteudos, e reflexdo sobre as diferencas e caracteristicas da musica popular e erudita,
utilizamos alguns aplicativos musicais para a execuc¢do de diversas musicas destes dois estilos.

No ultimo encontro, as professoras apresentaram ao grupo os planos de aula
desenvolvidos a distancia, destacando o conteudo, o tema, 0s objetivos, a metodologia da aula,
0s recursos utilizados, a carga horéaria e os instrumentos de avaliacdo. Por fim, as professoras
participaram de uma andlise da atividade formativa — constituida através de uma entrevista —
com base em alguns pontos, a saber: os desafios enfrentados no periodo formativo, as
contribuicdes para a formacdo profissional, as possibilidades de ensino e o0s saberes
desenvolvidos, bem como o papel das tecnologias digitais como recursos de ensino e
aprendizagem musical.

No que se refere a formacao das professoras, destacamos que das oito, duas professoras
possuem formacao inicial em Artes Visuais, uma em Educacdo Artistica com habilitagdo em
Aurtes Plasticas e cinco em Licenciatura em Pedagogia. Todas as professoras evidenciaram que
tinham dificuldades para ensinar musica na escola devido a falta de oportunidades formativas
ao longo das suas trajetérias de formacéo inicial e continuada.

No decorrer deste processo desenvolvemos registros que nos orientaram quanto aos
encaminhamentos, consideracOes, avaliacdo e conclusdo referentes a atividade formativa.
Destarte, constituimos o material empirico do estudo por meio de questionarios, entrevistas,
notas de campo, gravacdo de audio e por meio das producGes musicais audiovisuais das
professoras. Este material foi analisado & luz das orientagBes de Bogdan e Biklen (1994),
seguindo algumas etapas, tais como: leitura dos dados, identificacdo das evidéncias,

agrupamento desses aspectos, e categorizacdo tomando por base Tardif (2002).

Quadro 1: Categorizacdo dos saberes musicais desenvolvidos
Categorias Subcategorias

Saberes Curriculares - Contetdos
- Orientacdes legais

Saberes da Formag&o Profissional - Didatica

Saberes Experienciais - Percepcdo dos desafios da aprendizagem
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Saberes Disciplinares - Histéria da Musica e da Arte
- Teoria e Percepcao Musical
- Histéria da Educacdo Musical no Brasil
- Prética Instrumental
- Musica Infantil

- Mdsica e Tecnologias

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da categorizagdo dos saberes desenvolvidos pelas
professoras

Na ultima etapa deste processo buscamos identificar as mudancas estabelecidas pelas
professoras apds a formacgéo, as habilidades e saberes desenvolvidos, as dificuldades e desafios
e a viabilidade das tecnologias digitais como recurso potencializador do ensino e aprendizagem
musical. Com base nos dados constituidos e na literatura norteadora procedemos com a analise

de dados para embasar as nossas consideragoes.

4.1 SABERES MUSICAIS CONSTRUIDOS COM O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
COMO RECURSO DE APRENDIZAGEM

O material empirico do estudo nos permitiu buscar aspectos relacionados a constituicdo
dos saberes docentes disciplinares, curriculares, da formagdo profissional e experiencial
(TARDIF, 2002).

E importante ressaltar que em quase toda a dindmica da atividade formativa, sobretudo
nas atividades de pratica musical, utilizamos aplicativos digitais de smartphones como recursos
de aprendizagem musical, oportunizando as professoras a leitura da escrita musical em
partitura, a execucdo musical por meio de sintetizadores de instrumentos musicais, as
brincadeiras com diferentes jogos musicais e a criacdo e performance musical por meio de audio
e video.

Nossa analise apontou que por meio das tecnologias digitais as professoras
desenvolveram saberes musicais (disciplinares) relacionados a histdria da musica e da arte, a
teoria e a percepcdo musical, a histéria da educacdo musical no Brasil, a pratica instrumental,
a mausica infantil e a masica e tecnologias digitais; saberes musicais curriculares relacionados
aos conteudos e orientacOes legais que compdem o curriculo escolar; saberes musicais
experienciais relacionados a percepcao dos desafios da aprendizagem; e saberes da formacéo

profissional relacionados a didatica no processo de ensinar musica na escola.
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De acordo com a professora Betina,

os aplicativos ajudaram bastante. Por que, por exemplo, tocar um instrumento musical, para mim,
como professora que ndo tinha ideia nenhuma de como era, seria dificil, mas com a ajuda dos
recursos dos aplicativos consegui tocar. E a partir disso eu consegui pegar, por exemplo, um teclado
e também tocar algumas musicas (Betina, Entrevista Final, dez. 2018).

A professora evidencia que ndo sabia tocar teclado e sem os recursos dos aplicativos
digitais ndo teria condicOes de executar uma musica. Nesse sentido, Helena aponta que
[Os aplicativos] contribuiram através da variedade e da facilidade de instrumentos musicais, € a

partir dai que nés conhecemos os diversos sons através dos aplicativos e desenvolvemos também
através deles as atividades praticas musicais (Helena, Entrevista Final, dez. 2018).

A professora afirma que conseguiu desenvolver diferentes praticas musicais e
reconhecer os diferentes sons. Ainda, a professora Débora sinaliza que

Desta forma, concordo que a partir do desenvolvimento de atividades préticas musicais utilizando

0s recursos dos aplicativos digitais os conceitos musicais ficaram mais perceptiveis, facilitando a

compreensdo. Isso também ird ajudar muito I4 na sala de aula depois, no processo de ensinar musica
(Débora, Entrevista final, dez. 2018).

A compreensdo dos conceitos e elementos que constituem base da masica ficaram mais
perceptiveis, facilitando a compreenséo tedrica do que haviamos estudado ao longo do processo
formativo. Consequentemente ajudando muito no ensino dos conteldos musicais em ambiente

escolar, corroborando o depoimento da professora Gabriela, que destaca que

Os aplicativos digitais poderdo me auxiliar na pratica docente em diferentes atividades envolvendo
diretamente o ensino dos conceitos musicais ou, dialogando com um outro contetdo disciplinar. E
uma estratégia que colaborou para aprendizagem de musica e que ir4 auxiliar na sala de aula
(Gabriela, Entrevista final, dez. 2018).

Ja a professora Estela evidencia que

Eu aproveitei, ja que estava trabalhando com os alunos sobre o conteido animais da disciplina de
ciéncias, para desenvolver uma atividade de percepcao sonora dos sons dos animais, onde, a partir
disso, eles precisariam caracterizar os diferentes aspectos dos animais: se eram vertebrados,
invertebrados ou se eram mamiferos (Estela, Audio encontro 2, nov. 2018).

Essas atividades foram desenvolvidas com aplicativos dos sons dos animais, em que a
professora, apos a atividade na formacgdo continuada, também realizou com seus alunos
dialogando com outros conteudos da disciplina de ciéncias.

Em sintese, as professoras evidenciaram que vao utilizar os recursos tecnoldgicos no

ensino de musica na escola.

Hoje eu consigo utilizar meios praticos para trabalhar musica. Assim, nos meus planejamentos eu
posso estar utilizando as tecnologias que antes eu ndo utilizava, ndo conhecia (Amanda, Entrevista
final, dez. 2018).
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Quanto ao planejamento de aula, a formacéo facilitou a compreenséo e esclarecimento quanto aos
objetivos relacionados aos contelidos musicais que eu iria desenvolver em sala de aula e que eu
desejava alcancar desenvolvendo determinada atividade. Colaborou também em relagdo a escolha
de recursos e estratégias que poderiam ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem escolar
e, principalmente na compreensdo da teoria musical que é fundamental na hora de desenvolver um
planejamento e ter condi¢Bes para alcancar os objetivos propostos (Helena, Entrevista final, dez.
2018).

Portanto, verifica-se por meio do material empirico que os recursos digitais sdo
estratégias eficientes em processos formativos, especialmente relacionados a formagdo musical

e a construcdo de saberes docentes fundamentais no ensino de mdsica na escola.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do ensino de mdsica na escola pressupde um repertério de saberes
musicais relacionados aos conteudos do curriculo escolar, ao ensino e a aprendizagem musical,
as teorias norteadoras etc. No entanto, a tarefa de ensinar musica aos professores nao
especialistas torna-se um desafio, sobretudo na realizagdo de atividades praticas musicais.

Por outro lado, o uso das tecnologias digitais na educacéo é uma necessidade devido as
circunstancias atuais e ao momento de transformacédo tecnoldgica. Ndo querer trilhar esse
caminho é negar uma formacdo integral ao aluno.

Este trabalho, além de construir uma discussdo sobre a importancia das tecnologias
digitais na educacdo e na formacdo de professores, teve o objetivo de evidenciar o papel das
tecnologias digitais na construcao de saberes musicais em uma atividade formativa com oito
professoras da rede publica municipal da cidade de Faxinal dos Guedes-SC. Além dos saberes
musicais, as professoras tambeém desenvolveram saberes relacionados as tecnologias musicais.
Esse processo aliou a teoria e a pratica, partindo do chdo da sala de aula, tendo como base do
planejamento curricular os relatos das dificuldades enfrentadas pelas professoras ao ensinarem
0s conteldos musicais.

Ja as tecnologias digitais permearam 0s saberes musicais desenvolvidos pelas
professoras, uma vez que diferentes aspectos dos saberes tecnoldgicos foram construidos e
mobilizados ao longo do curso. Isso foi possivel por meio dos recursos digitais de aplicativos e
softwares gratuitos disponiveis na rede.

Portanto, 0 uso das tecnologias digitais ao longo deste processo demonstrou que 0s
saberes musicais incorporados aos tecnoldgicos, acabam sendo ressignificados,

consequentemente resultando em novas perspectivas da atividade docente, pois novas formas
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de trabalho s&o estabelecidas e possibilitam a “constituicdo de um repertorio de conhecimentos

pedagogicos proprios a essa profissdao” (TARDIF, 2002, p. 121).
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