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Resumo

A pesquisa caracteriza-se como um ensaio tedrico cujo objetivo ¢ discutir questdes sobre
ensinar e aprender ciéncias e propor possibilidades para a compreensao e desenvolvimento da
Educacdo em Satde sob uma perspectiva pedagdgica na escola, no Ensino de Ciéncias. Para
tanto, as reflexdes fundamentam-se em argumentos tedricos, como perfis conceituais,
alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica e a aprendizagem sociointeracionista, que buscam superar
o indesejado modelo normativo e comportamentalista, via de regra, adotado pela Educacao em
Satude e considerado incompativel com os atuais objetivos do Ensino de Ciéncias e da
institui¢do escolar. Propde-se uma ferramenta que permite compreender a interacdo entre
conhecimentos, cientificos, escolares e ndo escolares, sua relagdo com o comportamento em
satde e discute-se suas implicacdes para a proposi¢ao dos objetivos da Educagdo em Satde no
contexto escolar. Como contribui¢des para o campo da Educacdo Cientifica, propde-se que a
Educagdo em Saude tenha como compromisso, a construgdo de conhecimentos em saude
interdisciplinares e contextualizados. Nesta proposta, os objetivos dos processos de ensino e
aprendizagem centram-se na formagdo para a pratica da autonomia nas tomadas de decisdes
conscientes, responsaveis e socialmente justas.

Palavras-chave: Educa¢do em Saude, Ensino de Ciéncias, Perfil Conceitual, Alfabetizagao
Cientifica e Tecnoldgica, Referente de Compreensao.

Abstract

The research is characterized as a theoretical essay whose objective is to discuss questions about
science teaching and learning and to propose possibilities for the understanding and
development of a pedagogical perspective for Health Education at school, in Science Education.
Therefore, the reflections are based on theoretical arguments, such as conceptual profiles,
scientific and technological literacy, and socio-interactionist learning, which seek to overcome
the unwanted normative and behavioral model, usually adopted by Health Education and
considered incompatible with current one's objectives of Science Education and the school
institution. A tool that allows understanding the interaction between scientific, school, and non-
school contents, its relationship with health behavior, and its implications for Health Education
at school is proposed. As a contribution to the Science Education field, it is proposed that Health
Education with a commitment to the construction of interdisciplinary and contextualized health
knowledge. In this proposal, the objectives of the teaching and learning processes focus on
training for the practice of autonomy in conscious, responsible, and socially just decision-
making.

Keywords: Health education, Science teaching, Conceptual profile, Scientific and
technological literacy, References for comprehension.
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1 INTRODUCAO

A Educacgdo em Saude (ES) realizada na escola, e especialmente quando desenvolvida
junto ao Ensino de Ciéncias (EC), deveria ser compreendida e conceituada como um conjunto
de atividades planejadas, pertencentes ao curriculo escolar, com objetivos pedag6gicos e com
metodologias coerentes com o ensino e aprendizagem de assuntos, temas, ou contetdos
relacionados a salde individual e coletiva (MOHR, 2002). Ao mencionar objetivos e
metodologias, fundamentamo-nos na ES sob uma perspectiva pedagogica, vinculada aos
objetivos contemporaneos do EC e da instituigéo escolar, qual seja, a formacéo para a cidadania,
resultante do desenvolvimento da capacidade de reflexdo, construcéo de conhecimentos, analise
critica, compreensdo de mundo e de suas relagdes com a natureza e com a sociedade. Venturi
(2018, p.29) afirma que uma ES sob uma perspectiva pedagogica adota uma abordagem

centrada na construgdo de conhecimentos sobre o tema da salde e tem o objetivo de
ensinar conhecimentos através da reflexdo e do pensamento autbnomo, de forma a
promover no aluno inter-relagbes cognitivas entre os diversos conhecimentos
envolvidos nas decisdes acerca da satde individual e coletiva.

Esta abordagem possui uma perspectiva interdisciplinar para a ES, divergente da pratica
tradicionalmente adotada em contexto escolar, onde, via de regra, adotam-se atividades que
caracterizam-se pela transmissao de informac@es sobre 0s processos satde-doenca, métodos de
prevencdo e profilaxia, associadas ao desenvolvimento de contetidos anatdmicos e fisiologicos
(MOHR, 2002; VENTURI, 2013, MARINHO; SILVA, 2017). Estas atividades, realizadas de
forma normativa, objetivam mudancas imediatas de comportamentos nos individuos,
constituindo uma visdo totalmente desconectada de uma compreensdo global sobre salde, suas
relacGes, fatores e condicionantes.

Diversos estudos tém associado as abordagens normativas e comportamentalistas da ES,
a raridade de investigacOes e debates no campo da educacdo cientifica que se dedicam a
questionar e propor objetivos e metodologias para esta atividade no contexto escolar, bem como
refletir sobre o papel do docente neste processo (VENTURI; MOHR,, 2011; SILVA;
TEIXEIRA, 2015; SOUZA et al., 2015). Estudos sobre este campo de investigacdo demonstram
que é elevado o nimero de pesquisas que propdem como resultado dos processos de ensino e
aprendizagem as mudangas comportamentais (VENTURI; MOHR, 2011; OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2017).

Esta abordagem, muitas vezes, acritica e inquestionavel historicamente adotada pela ES,
tanto em pesquisas académicas quanto na préatica escolar, encontra semelhangas e parece ser
anadloga ao conceito de mudanca conceitual proposta por Posner et al. (1982). A ideia de
mudanca conceitual predominou no EC e o contexto escolar nas décadas de 1980 e 1990 como
finalidade de ensino e de aprendizagem. Este conceito foi muito investigado e sofreu grandes
alterac6es no campo da educacéo cientifica, visto que foram reconhecidas inimeras limitac6es
em niveis cognitivos. Destacamos o estudo de Mortimer (1996) que questionou e propds um
modelo alternativo: aquele de “perfil conceitual”, que permite uma nova forma de compreender
0 processo de aprendizagem escolar.

A teoria dos perfis conceituais permite importantes compreensdes acerca das limitagdes
quando se objetiva a mudanca de comportamento como meta prioritaria dos processos de ensino
e de aprendizagem na ES realizada na escola. Para examinar e compreender tais limitacoes,
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bem como pensar em estratégias para a ES no EC, na escola, este estudo tem como objetivo
discutir compreensdes de ensino e aprendizagem das ciéncias e propor possibilidades para
o desenvolvimento da Educacdo em Saude sob uma perspectiva pedagogica no contexto
escolar. A presente reflexdo constitui-se em um ensaio tedrico resultante dos estudos iniciados
em Venturi e Mohr (2015), Venturi (2015) e Venturi (2018), cujas discussdes foram bastante
promissoras e mereceram um aprofundamento.

2 OS OBJETIVOS DE ENSINO E A APRENDIZAGEM DAS CIENCIAS:
FUNDAMENTOS PARA COMPREENDER A EDUCACAO EM SAUDE

A superacdo do paradigma dominante da ES normativa e comportamentalista sofre
influéncia de diversos fatores como formacdo (inicial e continuada) preocupada com a temaética,
politicas publicas que incentivem uma educacdo cientifica de qualidade, investigacdes e
proposicOes inovadoras para a ES no contexto escolar, dentre outros. Para tal superagéo,
também consideramos fundamental discussdes que nos permitam refletir sobre a construcéo de
conhecimentos na escola e sobre os objetivos do ensino, especialmente do EC e da ES
desenvolvida na escola. Estas sdo pautas importantes para evoluirmos nas reflexfes e
proposicoes que vém sendo realizadas por este campo de estudos e préticas.

Neste sentido, a teoria do Perfil Conceitual de Mortimer (1996), associada as abordagens
socio-histdricas do desenvolvimento humano de Vigotski (1991; 2001), permitem compreender
como os alunos produzem novos significados sobre os modelos explicativos e conhecimentos
cientificos. Os constructos teoricos, propostos pelos autores, anteriormente mencionados,
possibilitam a compreensdo dos mecanismos de construcdo conceitual dos individuos,
considerando o contexto social, historico e cultural em que estes estdo inseridos. Inspiramo-nos
nestas teorias para inferir, refletir e tentar compreender as relagdes entre cognicao,
aprendizagem das ciéncias e comportamento em salde. Estes mecanismos teoricos e
conceituais sdo importantes para compreender aspectos acerca dos mecanismos
comportamentais. Sua analise por parte de professores e pesquisadores, pode contribuir para a
reflexdo de suas praticas.

O conceito de perfil conceitual foi proposto inicialmente por Mortimer (1996, p.23) como
uma no¢ao que “permite entender a evolugdo de um perfil de concepgdes, em que as novas
ideias adquiridas no processo de ensino e aprendizagem passam a conviver com as ideias
anteriores, sendo que cada uma delas pode ser empregada no contexto conveniente”. Esta
proposicdo teve o objetivo de reestruturar a forma de pensar modelos conceituais, ndo mais
como forma de substituir as concepcdes prévias por conhecimentos cientificos, como pregavam
os modelos de mudanca conceitual. Para Mortimer (1996) quando se entra em contato com o
conhecimento cientifico, ocorrem mudangas na consciéncia do individuo; essas mudangas tém
um lugar na sua forma de pensar e explicar os fendmenos. No entanto, “a realidade da vida
cotidiana ainda marca presenga”, de forma persistente e duradoura. Assim, em cada individuo
podem coexistir diferentes formas de pensar, que compdem um perfil conceitual
(SEPULVEDA, 2010).

Nesta concepcao teorica, as ideias e formas de compreender um conceito sdo descri¢oes
de representacbes de modos de pensar, podendo ser consideradas zonas ou areas de
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conhecimento que compdem o que Mortimer (1996) chama de perfil conceitual. Essas
representacdes ou zonas podem ser acessadas quando forem requisitadas para compreenséo de
algo, em um determinado contexto, apresentado em uma dada situacdo. Assim, o individuo
pode mover seus pensamentos e suas ideias de uma zona de conhecimento para a outra.

As zonas de conhecimento podem ser consideradas como as diferentes formas de
compreender e de pensar sobre um mesmo conceito, sobre influéncia de um certo dominio ou
contexto que demanda uma dada compreensdo (MORTIMER, 2011). Sepulveda (2010)
esclarece que estas zonas sdo determinadas pelos compromissos epistemologicos e ontoldgicos
dos individuos e que, apesar de cada individuo apresentar seu proprio perfil conceitual, as zonas
de conhecimento sdo potencialmente compartilhadas por individuos de um mesmo contexto
sociocultural. Desta forma, a particularidade de cada perfil conceitual individual ndo reside na
composicao das zonas, mas sim no

peso que estas zonas apresentam no pensamento individual, em decorréncia das
oportunidades que os individuos tiveram de aplica-las em diferentes contextos de
modo eficaz, ao longo de suas experiéncias sociais, seja na educacdo formal, na vida
cotidiana ou no trabalho (SEPULVEDA, 2010, p. 20).

Mortimer (1996, p.34) afirma que o perfil conceitual ¢ “dependente do contexto, uma vez
que ¢ fortemente influenciado pelas experiéncias distintas de cada individuo; e dependente do
conteddo, ja que para cada conceito em particular tem-se um perfil diferente”. Isto permite
inferir que ndo existem padrbes universais de cognicdo, pois cada individuo aprendera e
compreendera 0 mundo de uma forma distinta dos demais, mesmo que estes compartilhem de
conhecimentos oriundos de um mesmo contexto sociocultural: a compreensdo de mundo é
decorrente do peso que cada individuo dara aos conhecimentos disponiveis em determinados
contextos e situacOes da vida. Por este motivo, consideramos importante a alfabetizacdo
cientifica no EC, no sentido de possibilitar a construcdo de conhecimentos na escola e a
compreensdo da ciéncia, de forma a disponibilizar conhecimentos que possam compor novas
zonas de conhecimento ou resinificar aquelas ja existentes, possibilitando a ampliacdo da visdo
de mundo dos alunos, como discutiremos adiante.

Para Mortimer (1996), tanto os conhecimentos prévios quanto os cientificos, permanecem
disponiveis para as pessoas, 0 que determinara seu uso seré o contexto. Por este motivo, o autor
defende que os esforgos do EC devem centrar-se em “aumentar a capacidade dos estudantes em
diferenciar as concepgdes apropriadas para cada contexto” (MORTIMER, 1996, p.28). Ao
estabelecer estratégias tedrico-metodoldgicas com tais objetivos, o0 EC passa a empoderar 0s
individuos, em termos de conhecimentos cientificos, proporcionando maior autonomia na
tomada de decisao e possibilitando escolhas conscientes e responsaveis, principalmente quando
envolvem a saude individual e/ou coletiva. O termo empoderamento é aqui utilizado de acordo
com as perspectivas de Wallerstein e Bernstein (1988, p. 380) quando propuseram o0
Empowerment Education (termo em inglés traduzido como “empoderamento”), que pode ser
compreendido como “um processo de acdo social que promove a participagdo das pessoas,
organizacbes e comunidades, dando-lhes poder de controle sobre suas vidas, em suas
comunidades e na sociedade”. Estes autores compreendem que ‘empoderar’ significa dar aos
jovens o poder de liberdade, de escolha e de participacdo ativa nas decisdes relativas a saude,
no contexto em que vivem.

Em sintese, os perfis conceituais podem ser entendidos como “modelos de diferentes
maneiras de ver e representar o mundo, que sdo utilizadas pelas pessoas para significar sua
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experiéncia” (MORTIMER; SCOTT; EL-HANNI, 2009, p. 2). Por este motivo, permitem
compreender a heterogeneidade do pensamento e linguagem, encontrados em sala de aula,
especialmente no EC e em temas que envolvem a ES. Essa dimenséo sociocultural € discutida
por Mortimer e El-Hani (2014) ao afirmarem que o perfil conceitual se tornou uma teoria que
permite compreender os diferentes modos de ver e “conceitualizar” o mundo, de um mesmo
individuo, levando em conta, de forma consciente, os diferentes contextos sociais em que estes
individuos estdo inseridos.

Mortimer e El-Hani (2014) afirmam ainda, que podem existir e coexistir inUmeras e
distintas zonas no perfil (formas de pensar e compreender), apresentando diferentes
significados para um conceito e cada uma delas pode ser utilizada através da expressédo oral
(fala) ou agOes em contextos diferentes. A consequéncia da coexisténcia das diferentes
concepcdes é a impossibilidade de modelar estudantes e professores em seus modos de pensar
e falar (MORTIMER; EL-HANI, 2014). Neste aspecto, e refletindo sobre a problematica que
envolve a ES, incluiriamos ainda a impossibilidade de controlar ou moldar 0 modo de agir ou
0s comportamentos dos individuos.

Os apontamentos supracitados demonstram que a aprendizagem € um processo cognitivo
complexo, cuja compreensdo encontra amparo nos estudos de Vigotski (1991; 2001). A
abordagem vigotskiana, historico-cultural e social, defende que o desenvolvimento da
aprendizagem ndo é determinado apenas pelo grau organico de faculdades intelectuais: ela se
da também pelo papel fundamental da cultura, da experiéncia social e da fala, elementos
essenciais para a organizacao das funcgdes psicologicas superiores (VIGOTSKI, 1991). Nesta
perspectiva, o individuo elabora conceitos espontaneos, a partir de suas experiéncias,
aprendendo e construindo significado para as coisas, significado este, que vai sendo
reorganizado em interacdo com o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos, adquiridos
através de um aprendizado formal (VIGOTSKI, 2001). Este processo de construcdo de
conhecimentos possibilita uma nova percepcéo de si e de mundo, através do desenvolvimento
de uma atividade interna autorreflexiva, conforme evidenciado por Schall (1996).

As compreensdes proporcionadas pela teoria dos perfis conceituais, associadas a uma
visdo sociocultural e historica da aprendizagem, permitem reestruturar a forma de pensar 0s
modelos conceituais e superar 0 modelo de mudanca conceitual, assumindo uma critica aos
pressupostos psicoldgicos e filosoficos das estratégias de ensino adotadas por estes modelos,
pautadas por conflitos cognitivos, com objetivos e intencdes relacionadas a substituicdo dos
conhecimentos prévios (MORTIMER, 1996). Se tais substituicGes ocorressem de fato, todas as
ideias dos cientistas seriam baseadas no conhecimento cientifico, assim como, as acdes dos
médicos seriam modelares em relacdo a uma suposta salde, visto que estes ja teriam superados
os conflitos e ndo usariam 0 senso comum em sua vida cotidiana, como ocorre (VENTURI,
MOHR, 2015).

Mortimer e El-Hani (2014), a partir da concepcdo teorica dos perfis conceituais,
assumem, para o EC, o objetivo de construir novos modos de pensar e falar, que permitam o
dialogo entre novas e velhas zonas do perfil conceitual, considerando os diferentes contextos.
Para tanto, os autores associam uma perspectiva sociocultural a teoria dos perfis conceituais,
com a finalidade de compreender o EC como o ensino de uma linguagem social (da ciéncia
escolar) através de uma interacdo discursiva entre professores, alunos, contetidos, interaces
socioculturais e contextos (MORTIMER; EL-HANI, 2014). Sob nosso ponto de vista, €
importante compreender que ndo compete ao EC quaisquer objetivos que visem suplantar
concepcdes, normatizar comportamentos, ou substituir formas de compreender o mundo preé-
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existentes, ou adotadas pelo individuo, mas sim estimular a tomada de consciéncia do perfil
conceitual de cada um e possibilitar outras formas de ver e entender o mundo, inclusive a partir
da cultura cientifica. Assim, ndo ha desvalorizacdo de outros conhecimentos, considerados ndo
cientificos e o EC pode favorecer o pluralismo epistemologico, defendido por El-Hani e
Sepulveda (2006).

Os mecanismos envolvidos na teoria dos perfis conceituais permitem questionar 0s
objetivos da ES na escola, especialmente quando estdo relacionados a mudanca de
comportamento de forma normativa e imediata: objetivos relacionados a substituicdo de
comportamentos e concepg¢des seriam viaveis e desejaveis? O que seria possivel realizar no EC
e no contexto escolar?

A teoria dos perfis conceituais traz elementos para refletir sobre as inquietacdes anteriores
ao argumentar que a aprendizagem deve ser compreendida por meio de dois processos
interligados: enriquecimento dos perfis conceituais e tomada de consciéncia das diversas
formas de pensar (MORTIMER; SCOTT; EL-HANNI, 2009). O enriquecimento dos perfis
conceituais ocorre a partir da compreenséo e da ressignificacdo dos conhecimentos cientificos
e de como a ciéncia explica os fendmenos, processo desenvolvido, via de regra no EC, na
escola. O processo de tomada consciéncia das diferentes formas de pensar, em diferentes
contextos, por sua vez, € uma

necessidade colocada por uma ideia central da abordagem dos perfis, a saber, de uma
coexisténcia de modos de pensar e significados na cognicdo humana. Diante de tal
coexisténcia, torna-se objetivo crucial do ensino e da aprendizagem a promogéo de
uma visdo clara, entre os estudantes, da demarcacdo entre os modos de pensar e
significados, bem como entre seus contextos de aplicacdo. (MORTIMER; SCOTT;
EL-HANI, 2009, p. 7).

Mortimer, Scott e El-Hani (2009) consideram que a tomada de consciéncia do perfil
conceitual e a demarcacgéo de suas zonas, desenvolve a capacidade de utilizar conhecimentos
cientificos em contextos apropriados, inclusive em contextos da vida cotidiana, preservando os
diversos modos de pensar existentes no perfil. Neste sentido, parece-nos que o individuo
desenvolve sua autonomia ao identificar e buscar os conhecimentos que serdo utilizados para
pensar, explicar ou agir frente a uma dada situagcdo. Como consequéncia, um individuo pode ter
disponivel em seu perfil conceitual determinados conhecimentos cientificos, resultantes da
aprendizagem e da compreensdo de determinada teoria ou contetdo cientifico e optar ou nédo
(de forma consciente) por utiliza-lo em seu cotidiano, tal como ja identificaram Smith e Siegel
(2004).

Smith e Siegel (2004) trazem contribuicGes importantes para a reflexdo, pois estudaram
as influéncias do conhecimento cientifico e das crencas no EC. Os autores consideram o
conhecimento cientifico como um conhecimento epistemologicamente objetivo, racional e de
certa forma verificavel. No entanto, os autores demonstraram que este conhecimento néo
fundamenta a acdo dos individuos, mesmo ap0s terem vivenciado processos de ensino e
aprendizagem durante a escolarizacéo.

E comum a observaco de que os alunos possuem um comprometimento reduzido com o
conhecimento cientifico, geralmente aplicando-0 apenas no contexto escolar, em momentos de
avaliacdo. Contudo, levando em conta a teoria dos perfis conceituais, compreendemos que, esta
falta de comprometimento com o conhecimento cientifico, ndo significa que o processo de
ensino e aprendizagem tenha falhado e sim, que as zonas relacionadas aos conhecimentos
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cientificos sdo requisitadas e acessadas apenas ou majoritariamente no contexto escolar. Ja na
vida cotidiana, outras zonas do perfil conceitual, relacionadas a conhecimentos religiosos,
culturais, dentre outros conhecimentos vinculados ao senso comum, podem fundamentar, mais
facilmente, os pensamentos, acdes e comportamentos, em um determinado contexto
sociocultural, ou momento historico vivenciado pelo individuo.

Smith e Siegel (2004) afirmam que a crenca, seja religiosa, cultural ou sobre qualquer
outro aspecto, que se torna base para 0 pensamento, acdo e comportamento dos alunos no
cotidiano, pode ser considerada subjetiva, irracional, pessoal, impossivel de ser verificada e
comprovada. Contudo, o comprometimento dos individuos com suas crengas e valores é muito
maior, pois sao resultados de sua vivéncia cultural, de relacdes familiares e da construgdo do
sujeito, o que supera os limites e dominios do EC. Estes, sdo conhecimentos de extrema
importancia para os individuos e ndo serdo extintos pelos conhecimentos cientificos, sendo,
portanto, invidvel e incoerente que o EC objetive inferioriza-los ou suplanta-los (VENTURI,
2018).

Os argumentos de Smith e Siegel (2004) e de El-Hani e Mortimer (2007) conferem ao EC
o objetivo de “entendimento” do conhecimento cientifico. E desta forma, o EC assume
compromisso com a atribuicao de significados aos conteidos, com a contextualizacdo e o com
0 pensar e o repensar 0s fendmenos e objetos da aprendizagem. Esse ato de pensar e repensar é
intrinseco as relacGes e conexdes cognitivas estabelecidas e necessarias entre as concepgdes
prévias e 0 novo conhecimento (SMITH; SIEGEL, 2004). Estes mesmos autores afirmam que
quando os individuos constroem o entendimento sobre algo, sdo capazes de identificar e definir
conceitos, compreender a relacdo e a conexao entre 0s conceitos, as teorias e a sua propria
realidade. Trata-se de uma forma de adquirir autonomia para utilizacdo dos conhecimentos em
situaces reais, possibilitando a solucdo de problemas com base em entendimentos advindos da
ciéncia.

Moreira-dos-Santos e EI-Hani (2017, p. 217) afirmam que “um estudante de ciéncias pode
ser considerado bem-sucedido, se compreender uma ideia cientifica e aprender a usa-la com
sucesso em um determinado contexto em que essa ideia ofereca uma solugéo frutifera para um
determinado conjunto de problemas”. Entender a ciéncia estabelece vinculos de confianga no
conhecimento cientifico. Assim, insistir em “crenga na ciéncia” como pré-requisito necessario
ao aprendizado, resultaem um EC excludente de outras formas de conhecimento (conhecimento
cultural indigena, religioso, tacito, dentre outros) (MOREIRA-DOS-SANTOS; EL-HANI,
2017) e pode descaracterizar o individuo como um ser histérico e construido socialmente, como
defende Charlot (2000).

Da mesma maneira que concepg¢des prévias ndo podem ser anuladas e substituidas, as
crencas podem permanecer. Por este motivo, defendemos que o EC precisa explorar e dedicar-
se a perspectiva de entendimento da ciéncia e sobre a ciéncia. Desta forma, Moreira-dos-Santos
e El-Hani (2017) consideram que o EC assume valores pragmaticos que evitam dogmatismos,
dicotomias desnecessarias, confusdes linguisticas, dentre outros problemas. E uma maneira de
atribuir ao EC um carater democratico, que responde aos valores sociais, de cooperacgéo, de
pensamento critico, de abertura e dialogo, promovendo um EC significativo para os alunos e
sensivel as suas origens socioculturais. Desta forma, o professor fica responsavel por buscar
estratégias e criar condigdes para o entendimento das ciéncias, proporcionando aos alunos a
construgdo de conhecimentos. Os resultados destes entendimentos “nos quadros mentais dos
alunos e em suas vidas cotidianas faz parte de um processo que vai além do ensino de ciéncias
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e € uma parte central/importante da experiéncia dos alunos em suas vidas, como seres
autdnomos” (MOREIRA-DOS-SANTOS; EL-HANI, 2017, p.242).

Estes autores ressaltam a importancia de uma educacdo cientifica que va além da
formacgdo de individuos criticos, autbnomos e engajados. Para os autores é fundamental a
formacao de individuos capazes de rejeitar posturas totalitarias em modos de pensar e lidar com
0s outros, tais como aquelas, muitas vezes, observada na ES, conforme assinalam estudos de
Mohr (2002) e Venturi (2013). E necessario que os individuos tenham uma formacao cidada,
que possibilite a construcdo de conhecimentos, de forma a ndo permitir uma aceitacao acritica
de qualquer sistema explicativo de assercOes para lidar com a realidade (MOREIRA-DOS-
SANTOS; EL-HANI, 2017). O EC precisa ser repensado tedrico-metodologicamente, de forma
a proporcionar o desenvolvimento de investigacdo e argumentacdo explicativa aos alunos, bem
como o desenvolvimento de caracteristicas pessoais, que fortalecam a autonomia, a articulacédo
entre conceitos e teorias, a interacdo e justica social (MOREIRA-DOS-SANTOS; EL-HANI,
2017).

Estas reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem das ciéncias podem ser diretamente
relacionadas a ES realizada na escola e articular-se teoricamente com 0s argumentos da
alfabetizacdo cientifica. A alfabetizacdo cientifica (AC) vem sendo estudada e proposta como
um dos objetivos da educacdo cientifica para a formacdo cidadda (FOUREZ et al., 1997,
CHASSOT, 2000; AULER e DELIZOICOV, 2001; AULER, 2003, KRASILCHIK e
MARANDINO, 2004; dentre outros). Sdo inUmeras as designacdes e as perspectivas assumidas
para a alfabetizagdo cientifica, contudo as reflexfes e propostas deste texto, alinham-se a
perspectiva de Fourez et al. (1997) que propGem a construcao de conhecimento como objetivo
principal para o EC. Com esta perspectiva, Fourez et al. (1997) afirmam que a alfabetizacdo
cientifica e tecnoldgica (ACT) pode ser compreendida como um processo pelo qual os
individuos podem apropriar-se de conhecimentos de &reas disciplinares, articulando-os de
forma interdisciplinar, para entdo assumir o seu papel ativo e autbnomo na sociedade
tecnoldgica e cientifica. Esta construcdo de conhecimentos permite aos individuos interagir
com os conhecimentos cientificos, ver e compreender o mundo em que vivem de forma critica
e poder atuar neste mundo, ampliando as possibilidades de escolhas e desenvolvendo autonomia
na tomada de decisoes.

Destacamos que Fourez et al. (1997) prop6em autonomia como poder de escolha acerca
da utilizac&o, ou ndo, de conhecimentos cientificos no cotidiano/contexto, respeitando cada um
dos diferentes conhecimentos produzidos pela sociedade. Desta forma, a ACT afasta-se de
perspectivas tecnocraticas, cientificistas ou reducionistas, aproximando-se de uma perspectiva,
considerada por Sasseron e Carvalho (2011) como “ampliada”, visto que busca desenvolver
compreensdes acerca das interacOes entre as ciéncias, as tecnologias e a sociedade. Nesta
perspectiva, 0 ensino de conceitos cientificos encontra-se associado a problematizacdo de
construgdes historicas, discussdes e criticas acerca do empreendimento cientifico, da
neutralidade da ciéncia, do modelo tecnocratico, do determinismo tecnoldgico e da perspectiva
salvacionista da ciéncia (SASSERON; CARVALHO, 2011).

A partir destas compreensdes, reiteramos que ndo ha possibilidades de a ACT estar
relacionada a lista de conteudos curriculares que devem ser ensinados e aprendidos, pois seu
vinculo é com o ensino e aprendizagem de um conjunto de conhecimentos que permitam uma
visdo global do contexto e do mundo em que o aluno esta inserido. Trata-se de construir
conhecimentos que permitam novas formas de pensar, que possam desenvolver novas zonas do
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perfil conceitual, ou enriquecer aquelas ja existentes, possibilitando fortalecimento e a
consciéncia de modos de compreensao que levem em conta o conhecimento cientifico.

Além de propor objetivos para o EC, a ACT também pode ser considerada uma
ferramenta para refletir as metas de longo prazo da educacao cientifica, discutindo as relacdes
existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, a partir das trés finalidades para o EC,
propostas por Fourez (2003): humanista, social e econdémica. A finalidade humanista propde
que o EC desenvolva a capacidade do individuo de decodificar e compreender o mundo,
obtendo autonomia frente ao conhecimento cientifico, agregando componentes pessoais e
contextualizados ao processo de ensino e aprendizagem que permitam a realizacdo de escolhas
e a tomada de decisGes conscientes e responsaveis frente as situacdes problematicas (FOUREZ
etal.,1997; FOUREZ, 2003). Em relacdo as finalidades sociais, Fourez (2003) afirma que o EC
precisa proporcionar aos individuos a compreenséo das ciéncias, subsidiando a participacdo em
debates democréticos, adicionando componentes culturais, sociais, éticos e tedricos nas
comunicacdes e negociaces necessarias ao convivio em sociedade. Ja a finalidade econémica
visa promover individuos capazes de desenvolver as ciéncias e tecnologias com o objetivo de
gerar riquezas (FOUREZ, 2003); significa entdo ter a habilidade de “saber fazer” e “poder
fazer” algo pelo e no mundo em que vive.

Desta forma, a ACT tem seus pilares em trés principio interligados: autonomia,
comunicacéo e habilidade. Ao analisar estes pilares, juntamente com os objetivos e finalidades
da ACT e do EC, € possivel perceber que perspectivas normativas, impositivas e
comportamentalistas, como aquelas adotadas pela ES, ndo cabem mais ao contexto escolar.
Mohr e Venturi (2013, p.2350) aproximaram estes pilares com a ES e consideram que 0
desenvolvimento de

(...) autonomia frente ao conhecimento permite ao individuo liberar-se de receitas
prontas, regras, ordens e das prescri¢des ditadas por outrem sobre o que é adequado
ou saudavel para manter ou recuperar a salde. A perspectiva da comunica¢do na ACT
permite negociacdo com o conhecimento e a construcdo de modelos de a¢do. Aqui,
teoria e conceitos sdo vistos como mediacdo compartilhada na comunicagdo humana.
Esta perspectiva é diametralmente oposta aquela da receita ou da regra de pensamento
e comportamento que ndo oportunizam o didlogo. Por fim, a habilidade permite o
saber fazer e o poder fazer que, na pratica, materializam-se em um poder de agdo
definido por cada um e ndo por um pretenso especialista que sabe, a priori, 0 que é
bom, adequado e saudavel para todos. Assim, alguém alfabetizado técnica e
cientificamente ndo recebera passivamente as normas prontas, mas tera capacidade de
negociar com elas.

A partir destes trés pilares para a ACT, Fourez et al. (1997) prop6em algumas
caracteristicas e critérios para o reconhecimento de individuos que se encontram em um
processo de alfabetizacdo cientifica, cujos conhecimentos cientificos contribuem com a
compreensdo de mundo e podem contribuir com as tomadas de decisdes necessarias a vida em
sociedade. Para Fourez et al. (1997), sdo individuos que desenvolvem as capacidades de: a)
utilizacdo de conceitos cientificos e integracao destes a valores que contribuem com a tomada
de decisdes responsaveis na vida cotidiana; b) compreensdo dos mecanismos que envolvem o
empreendimento cientifico e tecnologico, sua sistematizacdo, suas necessidades, tanto de
pesquisas empiricas quanto desenvolvimentos tedricos e a importancia da analise e validacdo
da comunidade cientifica; c) reconhecimento de que as ciéncias e as tecnologias sofrem
influéncias politicas, econdmicas e sociais, assim como estas marcam a sociedade, ndo sendo
portanto, um empreendimento neutro; d) compreensdo da origem do conhecimento cientifico e
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de que este esta sujeito a alteracdes decorrentes de evolugdes e interacdes socio histdricas, ndo
sendo portanto um componente com verdades absolutas; €) compreensdo critica dos limites e
potencialidades das ciéncias e das tecnologias para o progresso e para 0 bem-estar humano; f)
participacdo critica em debates politicos que envolvem questdes cientificas, tecnoldgicas e
sociais; g) apreciacao das ciéncias e tecnologias pela estimulacdo intelectual que elas suscitam
e reconhecimento de sua importancia para e na histéria da humanidade; h) diferenciacéo entre
argumentos e resultados cientificos de opinifes pessoais; e por fim, i) a capacidade de
reconhecer fontes validas e confiaveis de informacdes cientificas e tecnologicas. Esta Gltima é
especialmente importante nos tempos atuais, em que a sociedade é bombardeada por
informacdes repletas de conteudos falsos, desonestos, manipuladores e prejudiciais a salde, a
democracia e a vida em sociedade.

Ao destacar as competéncias e habilidades propostas para o processo de ACT,
reconhecemos que 0s conhecimentos cientificos (e tecnoldgicos) séo basilares e ddo suporte
para um debate ético e politico sobre a tomada de decisdo e a¢des dos individuos. Neste sentido,
é de fundamental importancia que o papel do EC seja oportunizar aos alunos compreensdes de
gue a ciéncia ndo serve ou pertence somente ao cientista e que ela é possuidora de ferramentas
intelectuais, capazes de permitir novas formas de ver, compreender e agir no mundo (FOUREZ
et al., 1997). Também, que ela esta diretamente relacionada ao cotidiano, a realidade de vida
do aluno, bem como as questdes de salde, discutidas na ES.

Compreens0es e discussdes que envolvem o contexto precisam assumir protagonismo no
EC. Por este motivo, é importante concordar com Fourez et al. (1997) quando afirmam que o
individuo precisa ser visto como um ser humano em construcao, originado em uma construcao
social e que ele apresenta conhecimentos e crencas sobre os mais diversos aspectos e
fendmenos, ndo sendo, portanto, um sujeito passivo na recepcdo de informacdes. Assim, cremos
importante destacar as reflexdes de Charlot (2000), que define sujeito como alguém aberto ao
mundo, que possui uma historia, desejos e que se constréi, juntamente com as relagdes com
outros seres humanos. Desta forma, o individuo é uma pessoa, um ser social, que possui uma
origem familiar e que ocupa um lugar na sociedade, assim como é um ser individual e possuidor
de uma historia propria, fatores que lhe permitem interpretar o mundo e se posicionar nele
(CHARLOT, 2000). Este autor afirma também que os individuos constroem suas ideologias,
seus valores, seus habitos e comportamentos com base nos conhecimentos encontrados nos
contextos sociais por onde transita. A partir disso, é que ele toma decisdes as quais podem
romper ou reforcar discursos hegemonicos, presentes no contexto em que estd inserido
(CHARLOT, 2000). A escola, onde o EC e a ES estdo presentes, faz parte do contexto social
de insercdo dos alunos; como consequéncia, contribui com a formacao deste sujeito e com sua
capacidade de tomada de decisoes.

Compreendemos que esta formacdo é uma grande responsabilidade do EC e que a ACT
ndo é tarefa facil, especialmente nas questdes que envolvem a ES, pois o curriculo escolar, via
de regra, ndo possibilita a amplitude e a interdisciplinaridade necessaria ao debate. Lemke
(2006) defende uma reelaboracéo curricular que privilegie os objetivos propostos por Fourez et
al. (1997) para a ACT, possibilitando que os alunos trabalhem ativamente, refletindo e
discutindo sobre problemas e situagOes referentes as ciéncias e as tecnologias, de forma
contextualizada e relacionada com sua vida e cotidiano. Concordamos com Lemke (2006) sobre
a inexisténcia de uma receita, ou de um unico caminho a seguir, pois os fendbmenos educacionais
sdo complexos e envolvem incontaveis fatores e contextos.

A complexidade que envolve a compreensdo de mundo, o EC e as constantes evolugdes
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das ciéncias e das tecnologias, fazem compreender a ACT como um processo continuo, que ndo
se finda com o término da escolarizacdo. Ela torna-se um processo construtivo, que vai
agregando novos conhecimentos de diversas areas, de acordo com a analise e demanda de novas
situacbes que emergem na vida do individuo. O que fortalece os argumentos de que, em
processos de ensino e aprendizagem significativos, os conhecimentos construidos irdo compor
as diferentes zonas dos perfis conceituais. Portanto as ciéncias, as tecnologias, 0 contexto e a
sociedade impactam diretamente o entendimento de mundo, bem como poderéo subsidiar a
tomada de decisdes dos individuos.

Ao falar de ag¢bes, comportamento e principalmente da tomada de decisdes, é preciso
compreender a complexidade que a envolve. Vilardi, Prata e Martins (2012) afirmam que a
tomada de decisfes envolve diversos aspectos de natureza cognitiva, moral e afetiva. No
entanto, as autoras afirmam que os cidaddos tém deixado, via de regra, a tomada de decisdes a
cargo de especialistas ou autoridades, especialmente quando se trata de questdes que envolvem
ciéncia e tecnologia e aqui, incluimos as questdes que envolvem a satde. E neste processo que
a ACT tem a contribuir: quando possibilita aos individuos realizar escolhas entre alternativas
de acBes ou ndo acdo, acerca de questdes pessoais ou coletivas, as quais requerem julgamento
de valores (SANTOS; MORTIMER, 2001).

Para discutir questdes relacionadas a tomada de decises, a literatura nacional apresenta
modelos e termos como a “tomada de decisdes socialmente responsaveis” ou “tomada de
decisdes conscientes”. Contudo, ndo discutiremos neste estudo modelos de tomada de deciséo,
visto que autores como Santos e Mortimer (2001) afirmam que qualquer modelo que seja
proposto para tomar uma decisdo, evidencia uma forma racionalista e normativa de proposta,
que deixa inumeros fatores e subjetividades a margem do processo. Isto significa compreender
gue nao é possivel parametrizar a tomada de decisdes: cada individuo desenvolvera a sua forma
particular. Ou seja, assim como inexiste um Unico método cientifico que abarque todas as
formas de produzir conhecimento na ciéncia, também é impossivel propor um unico modelo
pré-determinado para a tomada de decisao.

A tomada de decisdo precisa ser compreendida como um processo complexo, que
perpassara por aspectos valorativos, éticos, culturais (SANTOS; MORTIMER, 2001),
psicolégicos, emocionais e cognitivos. De acordo com Santos e Schnetzler (1997, p. 263) para
tomar uma deciséo,

(...) o cidaddo precisa ter informac0es e a capacidade critica de analisa-las para buscar
alternativas para a decisdo avaliando os custos e beneficios. A resolugcdo de um
problema que se insere na vida do cidaddo é diferente das solugdes dos problemas
académicos, geralmente, colocados na escola. Para a solugcdo de um problema escolar,
tem-se uma definicdo completa do problema, cujo resultado ja é esperado e cuja
solucdo é tomada sob o foco disciplinar, usando-se muitas vezes algoritmos, e uma
consequente avaliagdo como certo ou errado. J& a tomada de decisdo de problemas
concretos do cidaddo é feita a partir de uma questdo ndo exatamente definida, cujo
resultado é previsto com alternativas multiplas e cuja solucdo é tomada sob o foco
multidisciplinar, por meio de discussbes, sendo avaliada pela anélise de
custos/beneficios. Ou seja, enquanto o problema escolar tem carater bastante objetivo,
a tomada de deciséo tem carater muito subjetivo.

Desta forma, faz-se necessario levar em conta a subjetividade, o0 contexto e 0s inimeros
fatores que envolvem a tomada de decisdo em problemas concretos e relacionados a vida
cotidiana. Autores como Bell e Lederman (2003), Aikenhead (2009) e Conrado et al. (2013)
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explicam que, estes sdo 0s motivos pelos quais, cientistas e professores, mesmo possuindo
conhecimentos cientificos sobre uma dada situacdo/problema, no momento da tomada de
decisdes, utilizam-se de conhecimentos e valores pessoais, morais, culturais e de crengas para
orientar suas acOes. Jiménez-Aleixandre e Pereiro-Mufioz (2002) afirmam que conhecimentos,
além dos cientificos, sdo levados em conta na tomada de decisdes, tais como valores, crencas e
ideologias pessoais. Trata-se da utilizacdo de zonas que ndo respondem pelos conhecimentos
cientificos no perfil conceitual, conforme argumentacdo de Mortimer (2011). Neste sentido, a
ACT, por meio de estratégias metodoldgicas que relacionem conhecimentos cientificos com os
outros conhecimentos dos alunos, de forma contextualizada, pode possibilitar o fortalecimento
e/ou a construcdo de novas zonas no perfil conceitual, disponibilizando um conhecimento
outrora ignorado.

Como resultados destas discussdes, pontuamos que a ES no EC ndo pode ser sinbnimo
de mudancas de comportamentos, tampouco pode assumir objetivos meramente informativos e
normativos. As articulacGes tedricas realizadas até o momento, trazem argumentacdo para
propor que a ES realizada na escola, tenha objetivos vinculados a construcéo de conhecimentos
interdisciplinares, a alfabetizacao cientifica e ao empoderamento dos individuos para a tomada
de decisBes. E, neste sentido, a luz das reflexdes aqui realizadas, propomos um referente de
compreensdo para a ES e para objetivos realmente pedagogicos na escola, bem como um
referente de compreensdo-reflexdo-decisdo que permite compreender o comportamento em
salde e suas relacBes com 0s processos de ensino e aprendizagem, conforme apresentamos a
seguir.

Utilizamos o termo “referente” no lugar de “modelo”, adotando a concepcao de Silva,
Almeida e Gatti (2016, p. 288), em que referentes se constituem como “critérios pelos quais
possamos compreender e ajuizar, em uma perspectiva eminentemente formativa, diferentes
tipos de atividades que compdem e informam o trabalho de professores, e ndo instrumentos por
meio dos quais determinar as formas como as atividades docentes deveriam ser executadas e
fundamentadas”. Estes autores afirmam que os referentes, na forma¢do de professores, sdo
ferramentas que norteiam e fundamentam processos de formagdo, bem como apoiam e
qualificam o acompanhamento da acdo docente, com vistas a consolidacdo de processos de
profissionalizacdo docente. Em termos filoséficos, os referentes podem ser considerados
objetos formais, originados por constructos mentais que contribuem para o pensamento. E no
sentido de contribuir com o ato de pensar, repensar e compreender a ES de outra forma que
propomos o uso do termo “referente” neste texto.

3 REFERENTE DE COMPREENSAO PARA A EDUCACAO EM SAUDE NA
ESCOLA: LIMITES E POSSIBILIDADES

Enquanto educadores, € comum nos perguntarmos: por que 0s nNossos alunos assumem
comportamentos considerados (inclusive por eles) de risco? Por qué, apesar de obterem
conhecimentos cientificos, ou médicos, acerca das questdes que envolvem a saide individual e
coletiva, as pessoas continuam adotando comportamentos de risco, pautados por conhecimentos
oriundos do senso comum? Por qué, via de regra, a ES realizada na escola, mesmo quando
realizada com metodologias de ensino cuidadosas e planejadas, ndo obtém sucesso na mudanca
de habitos e atitudes? Serve de exemplo o contexto atual da pandemia de Covid-19 ocasionada
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pelo coronavirus Sars-Cov-2, onde sdo comuns 0s casos de pessoas com alto nivel de instrucdo
gue ndo respeitam as regras de isolamento social, ndo adotam comportamentos cuidadosos que
envolvem o uso de mascaras e higienizacdo e que acabam adotando posturas anticientificas ou
fortalecendo suas crencas a procura de métodos de prevencao e tratamento alternativos. S&o
tomadas decisOes e adotam-se comportamentos que ndo possuem nenhum tipo de respaldo
cientifico e que podem colocar a satde individual e coletiva em risco.

Estas observagbes sao comuns em qualquer situacdo cotidiana. As pessoas incorporam,
tanto de forma consciente quanto inconsciente, a ideia de risco, ou seja, adotam
comportamentos e modos de vida considerados inadequados (se comparados a um padrao pré-
determinado, ou métricas estabelecidas estatisticamente pela ciéncia) ao submeterem-se as
atividades como comer, beber, exercitar-se, expor-se ao sol, manter relagfes sexuais, dentre
outras (CASTIEL et al., 2010). Castiel et al. (2010, p.16) discutem que o comportamento de
risco “faz mengdo a probabilidade de ocorréncia de um evento (moérbido ou fatal)” com
desfechos desfavoraveis a satde do individuo ou da comunidade em que esta inserido.
Entretanto, os autores consideram que o risco, se analisado sob a Otica e perspectiva do
individuo, é algo bastante complexo de se qualificar e quantificar, pois sdo inimeros fatores e
incertezas que envolvem a determinacdo do que € risco (ou ndo) para cada um, em sua
individualidade. Castiel et al. (2010), assim como ja havia proposto Canguilhem (2011) para o
conceito de saude, afirmam que o risco em nivel populacional (e ai consideram-se dados
estatisticos) pode ndo ter o mesmo nivel (ou medida) em nivel individual, por este motivo carece
de profunda anélise, interpretacdo e, até relativizacao.

As discussbes anteriores, juntamente com a teoria dos perfis conceituais, auxiliam
compreender boa parte deste processo que envolve a comum inexisténcia de interacdo entre o
conhecimento cientifico e comportamentos em saude. Tal fato € explicado por Mortimer e El-
Hani (2014), quando afirmam que uma pessoa pode adotar diferentes formas de pensar em
diferentes contextos e a construgdo de novas ideias pode ocorrer independentemente dos
conhecimentos prévios sobre um determinado assunto, como ja discutido neste texto. Desta
forma, é possivel compreender que um individuo pode comportar-se de forma autdbnoma. Essa
autonomia envolve escolher seus comportamentos (de acordo com o contexto vivenciado),
mesmo que estes comportamentos estejam em desacordo com 0s conhecimentos cientificos e
que signifiqguem assumir riscos relativos a sua salude e colocar em risco a salde de outras
pessoas, como no caso dos desrespeitos observados durante a pandemia.

Estes comportamentos de risco encontram fundamentos em outros tipos de
conhecimentos (senso comum, crencas, preconceitos, opinides, dentre outros), mesmo apds um
individuo ter passado por processos de ensino e aprendizagem escolar (VENTURI; MOHR,
2015). O modelo de perfil conceitual explica que, em determinadas situacdes ou contextos,
zonas do perfil que ndo possuem ou nao estdo relacionadas com o conhecimento cientifico sdo
requisitadas para adotar comportamentos, opinides ou para explicar fendmenos que envolvem
a saude, tornando-se uma das razdes da ndo mudanga de comportamento, via de regra,
objetivada no campo da ES.

A partir destas compreensdes, propomaos outros objetivos para a ES realizada na escola e
no EC, quais sejam: alfabetizar cientificamente os individuos para o exercicio da cidadania,
promover o entendimento do que € ciéncia e de seus processos de construcao, enriquecer 0s
perfis conceituais dos individuos fortalecendo o conhecimento cientifico nos modos de pensar
e, proporcionar a construcdo de modelos de representacdo de mundo que contribuam para a
autonomia para um tomada de decisdo consciente e responsavel. Desta forma, a ES vincula-se
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ao desenvolvimento de atividades interdisciplinares, que levem em conta conhecimentos
cientificos das areas disciplinares (escolares e ndo escolares) e outros conhecimentos que fazem
parte da realidade e do contexto sociocultural do individuo. A ES na escola requer novos
objetivos, compreensdes, estratégias e abordagens, para superar os paradigmas normativos e
comportamentalistas dominantes.

Os objetivos e as estratégias de ensino e aprendizagem para a ES na escola precedem uma
compreensdo acerca dos limites e das possibilidades desta atividade no contexto escolar, no EC.
Assim como em Venturi (2018), defendemos a fundamental importancia de compreender os
aspectos que envolvem decisdes e comportamentos relacionados a satde dos individuos. Para
tanto, propomos que estes aspectos sejam pensados levando em conta a existéncia de um
referente de compreenséo-reflexao-decisdo para cada contexto em que um individuo tenha
gue compreender ou agir frente a uma situacdo, problema ou fenémeno (figuras 1 e 2).

Figura 1- Referente de Compreenséo-Reflexdo-Decisdo — Situacédo Problema em Contexto 1

SITUACAO
PROBLEMA: algo
a compreender ou
resolver

TOMADA DE
DECISAO

AR -

Mudanga para

Manutengdo do
comportamento
Mudanga de comportamento de
comportamento

risco

Fonte: elaborado pelos autores a partir do esquema presente em Venturi (2018).

73

ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.27, N.2, 2021 - P. 59 - 81



TIAGO VENTURI E ADRIANA MOHR

Figura 2 — Referente de Compreensédo-Reflexao-Decisédo — Situa¢ao Problema em Contexto 2
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Fonte: elaborado pelos autores a partir do esquema presente em Venturi (2018).
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O referente de compreensao-reflexdo-decisdo é proposto como uma ferramenta que
auxilia a compreender como ocorre a interacao entre conhecimentos escolares e nao escolares,
de forma a ampliar a compreensao dos aspectos relacionados ao papel dos conhecimentos, seja
em situacdes de pensamento, discurso ou acdo frente as situacdes, problemas ou fenbmenos que
requerem um entendimento, ou uma tomada de decisdo. Significa dizer que os conhecimentos
envolvidos, quando o assunto em tela é satde, vao além de conhecimentos ou vinculos com
areas especificas (cientificas), devido ao carater interdisciplinar inerente ao tema. Desta forma,
é possivel inferir que para se construir um modelo representativo de algo que se quer
compreender (representado pelo circulo preto nas figuras 1 e 2), havera inUmeros
conhecimentos que poderdo ser acessados e/ou mobilizados. Estes conhecimentos podem ser
de diversos tipos e origens como os cientificos, de diferentes areas, de senso comum, oriundos
da cultura, da religido, das crencas, do convivio familiar, dentre outros (representados por
elipses brancas e cinzas nas figuras 1 e 2). Os contextos 1 e 2 (representados pelos grandes
circulos nas imagens) séo diferentes, mas podemos imaginar como sendo a forma de
compreender e de tomar decisfes de um mesmo individuo, que, por exemplo, no contexto 1
encontra-se no contexto escolar e no 2 no seio familiar. De acordo com cada um dos contextos
(grande circulo), o individuo ira requisitar conhecimentos diferentes para suas analises (elipses
cinzas e brancas). A importancia dos conhecimentos que irdo contribuir com a andlise a ser
realizada pelo individuo, esta representada pela presenga dos conhecimentos no contexto, bem
como por sua proximidade com a situacdo problema (as elipses cinzas sao as que realmente séo
utilizados para a compreensdo, analise e tomada de decis@es).

Assim, conforme argumentacao de Mortimer (1996), a compreenséo de algo é dependente
de um contexto especifico. Desta forma, as figuras 1 e 2 mostram que 0s conhecimentos
disponiveis para construcdo de um modelo representativo sdo acessados de acordo com o
contexto sociocultural em que o individuo estiver inserido, em um dado momento e com 0s
conhecimentos (escolares e ndo escolares) que este individuo tiver construido ao longo de sua
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vida, com suas experiéncias e através da educacdo formal (VENTURI, 2018).

Neste caso, um dado problema/situacdo, ao ser abordado, por exemplo, no contexto
escolar pode ser compreendido e ter uma representacdo construida com auxilio de vérios
conhecimentos cientificos, conforme figura 1 (elipses cinzas em contato com o circulo preto).
No entanto, este mesmo problema/situacdo ao ser abordado em outro contexto (familiar,
laboral, de grupo amigos), pode ter seu modelo de representacdo construido conforme a figura
2: com conhecimentos diferentes do contexto escolar (outras elipses que representam outros
conhecimentos estdo em contato com o circulo preto). Assim, em ambas as situacdes 0s
individuos possuem conhecimentos cientificos, porém a tomada de decisé@o (representada pelo
retdngulo branco nas figuras 1 e 2) sera resultado dos conhecimentos distintos que seréo
acessados de diferentes formas, em distintos contextos. Portanto, o contexto em que o individuo
se encontrar, influenciara determinado comportamento, fala ou pensamento relacionado a saude
(VENTURI, 2018).

Neste processo, entendemos que o individuo busca a compreensdo de algo, quando
constroi um modelo representativo no qual os conhecimentos o auxiliam a refletir sobre o que
quer conhecer/resolver e/ou sobre a tomada de decisfes, que podem ou ndo resultar em acdes,
por isso a denominacdo de referente de compreensdo-reflexdo-decisdo. A decisdo do
individuo (representada pelos retangulos pretos) pode resultar em mudar um comportamento,
ndo mudar, assumir uma postura de risco em saude, ou simplesmente decidir ndo agir, dentre
outras possibilidades e decisbes que podem ser tomadas. E possivel compreender, desta forma,
0 porqué de as decisGes do ambito particular do individuo extrapolarem o dominio da escola,
do professor e dos conhecimentos componentes do EC.

A partir destas consideracfes compreendemos que, assim como em diversas teméticas do
EC, as concepcdes prévias relacionadas a saude permanecem e, inclusive, passam a conviver
com os conhecimentos cientificos construidos na escola. Talvez essa possa ser, por analogia,
uma explicacdo para os motivos pelos quais, via de regra, ndo ocorrem modificacdes de
comportamentos ap0s 0s processos de ensino e aprendizagem de conteddos relacionados a
salde. E desta forma, é possivel compreender que um aluno pode refletir sobre um dado assunto
relacionado a saude e que esta reflexdo ndo resulte em um comportamento dito ou supostamente
considerado como correto ou desejavel, a partir das estatisticas populacionais, como
argumentado por Canguilhem (2011) e Castiel et al. (2010). Este fenbmeno, decorre de duas
razbes que ndo significam falha nos processos de ensino aprendizagem: a natureza do
conhecimento cientifico (e aquele relativo a salide nao é exce¢do) ndo permite regras ou normas
tdo absolutas quanto as que sao veiculadas pelo senso comum; em segundo lugar e decorrente
do processo aqui defendido, o individuo pode estar alfabetizado cientificamente, refletir frente
a problematica e ainda assim ndo utilizar, ou preferir (conscientemente) ndo utilizar, o
conhecimento escolar/cientifico como base principal para fundamentar sua acdo (MOHR,;
VENTURI, 2013; VENTURI; MOHR, 2015), pois preferiu utilizar outro conhecimento
disponivel tal como explicado através do referente de compreensdo-reflexdo-decisao.

Ao compreender os limites e as possibilidades dos processos de ensino e aprendizagem,
é possivel redimensionar os objetivos do EC e da ES, centrando-os na construcdo de
conhecimentos. Defendemos ser fundamental o reconhecimento de que o ensino escolar,
especialmente o EC, tém compromisso com a apropriacdo do conhecimento e com a
alfabetizacéo cientifica, o que permite aos alunos reconhecer diferengas entre conhecimentos
cientificos e demais tipos de conhecimento, e participar dos debates que os envolvem. Desta
forma, nosso compromisso, como docentes, esta vinculado com a busca de estratégias para a
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construcdo de conhecimentos cientificos e para a ampliagdo da capacidade de interacdo entre
diferentes conhecimentos, de forma interdisciplinar, contextualizada e vinculada com a
realidade, onde o individuo tenha autonomia para buscar e utilizar estes conhecimentos para a
tomada de decisdes em sua vida. Da mesma forma, a ES quando desenvolvida sob uma
perspectiva pedagogica, valoriza o conhecimento no sentido de “empoderar o individuo”, para
gue este possa assumir o controle sobre sua vida, de forma consciente e com responsabilidade
social (WALLERSTEIN; BERNSTEIN, 1988; WOODALL et al., 2012).

Isto significa dizer que os objetivos da ES sob uma perspectiva pedagogica a ser realizada
na escola ndo possuem compromisso direto, obrigatério e a priori com mudancas
comportamentais do aluno e sim, com o desenvolvimento do pensamento critico e com a
construgdo de conhecimentos. De acordo com as consideragdes de Mohr (2002), a ES quando
considera principios que vise promover a reflexdo autbnoma do sujeito, torna-se coerente com
a funcdo e objetivos da escola (conforme figura 3) e associa-se a uma perspectiva pedagdgica,
que supera objetivos comportamentalistas e normativos tradicionalmente elencados para esta
atividade escolar (VENTURI 2018).

Figura 3- Referente de compreenséo para a Educagdo em Saude proposto

ESCOLA... ..

Ensino de Ciéncias Desenvolvimento

do senso critico e
capacidade de

/ reflexdo

Desenvolvimento
A— do educando
Empoderamento
Professor como
mediador do Formagéo para a
processo de ensino e cid:da:ia
aprendizagem

Fonte: elaborado pelos autores a partir do esquema presente em Venturi (2018).
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A figura 3 esquematiza a proposta de um referente de compreensdo para a Educacéo
em Saude na escola. Neste, a escola compete suas atribuicdes constitucionais e determinadas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), qual seja a formacao cidada
por meio do desenvolvimento intelectual e social do aluno, bem como o desenvolvimento do
senso critico e da capacidade de reflexdo (BRASIL, 1996). Ao EC fica designada a
responsabilidade de construgdo de conhecimentos cientificos para o empoderamento dos
individuos e para a alfabetizacdo cientifica, componente essencial a formacao de cidad&os e
para sua participagdo na vida em sociedade. Alinhada a estes objetivos, a ES assume uma
perspectiva pedagdgica que supera paradigmas prescritivos, higienistas, preventivos,
meramente informativos e comportamentalistas. Na perspectiva pedagogica o professor assume
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0 papel de mediador dos processos de ensino e aprendizagem e compreende a importancia da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo para a construcdo de conhecimentos em saude.
Assim, a ES passa a estar comprometida com a formacdo para a pratica da autonomia nas
tomadas de decisGes conscientes, responsaveis e socialmente justas.

Para que esta forma de compreender a ES na escola seja uma prética viavel, parecem ser
necessarias estratégias tedrico-metodologicas que permitam a organizacdo de espacos e de
tempos para promover tais aprendizagens na escola. A natureza dos conhecimentos que
envolvem os temas de salde requer que esses processos de ensino e aprendizagem sejam
essencialmente interdisciplinares e contextualizados. Para tanto, o campo da Didatica das
Ciéncias, pode dar subsidios para encontrar metodologias de ensino compativeis com estas
perspectivas e contribuir com sua operacionalizagdo da ES em contexto escolar, a exemplo das
Ilhotas Interdisciplinares de Racionalidade, proposta tedrico-metodoldgica de Fourez et. al
(1997).

4 CONSIDERACOES E REFLEXOES FINAIS

A forma de compreender os processos que envolvem ensinar e aprender ciéncias e as
propostas de referentes para compreender os objetivos da ES na escola, articulados com os
objetivos do EC, permitem pensar em uma

(...) nova func¢do do professor (de Ciéncias ou qualquer outro componente curricular
que aborde temas de ES): o ensino e o conhecimento cientifico/escolar podem
contribuir para subsidiar as a¢es do individuo se assim ele o desejar. Cabe entéo ao
ensino e ao professor auxiliar no desenvolvimento de uma autonomia informada do
individuo: munido de conhecimentos (de diversos tipos) e responsabilizando-se por
suas acdes, o individuo decidira sobre seus comportamentos individuais ou coletivos
no campo da salde (VENTURI; MOHR, 2015, p. 06).

Acreditamos que quando a ES é vinculada a uma dimens&o critica e ndo doutrinaria na e
para a escola, ndo se pode mais admitir que os professores, que atuam neste campo, sejam
responsabilizados pela modificacdo de comportamentos, habitos e atitudes de seus estudantes
(VENTURI, 2018). Para tanto, parece de fundamental importancia a sintonizacao e articulacéo
dos objetivos da ES com o objetivo principal da educacgdo cientifica e da escola, qual seja,
formar alunos autbnomos capazes de refletir sobre sua forma de conhecer o mundo e se
relacionar com os conhecimentos cientificos e demais conhecimentos.

Neste estudo, propusemos formas de compreender a ES que acreditamos possam
contribuir tanto com o seu desenvolvimento na escola quanto com a formagéo de professores.
Mohr (2002) refletiu sobre a ES em trés niveis: axiolégicos, epistemoldgicos e metodoldgicos.
Retomando e avangando, assinalamos trés dimensdes resultantes das reflexdes aqui realizadas:

a) dimenséo axioldgica ao refletir sobre os objetivos da ES no EC, fundamentada
em objetivos da alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica.

b) dimensdo epistemoldgica ao refletir acerca dos perfis conceituais como
inspiragdo para compreender a construcdo de conhecimentos cientificos na ES e sua
interacdo com o contexto e demais conhecimentos, resultando na proposic¢éo do referente
de compreensédo-reflexdo-decisdo que permitiu explicar como os conhecimentos séo
acessados em momentos de tomada de deciséo.
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c) dimensdo metodoldgica ao propor o referente de compreensédo para a ES na escola
e refletir sobre as necessidades de encaminhamentos tedrico-metodoldgicos adequados
para desenvolver os objetivos propostos & ES e atender aos principios cognitivos de
aprendizagem.

Ao considerar estas trés dimensdes, acreditamos que “mais que conteidos a serem
aprendidos (comportamentos de higiene e prevencdo de agravos, por exemplo), a ES passa a
ser objetivo da escolarizagdo para o qual as diversas disciplinas escolares colaboram” (MOHR;
VENTURI, 2013, p. 2351).

Pensamos que para superar paradigmas e para avancar nas discussdes tedricas e na pratica
da ES sdo necessarias investigacoes e proposicdes para formacdo de professores. Acreditamos
ser de extrema importancia novos estudos e reflexdes que busquem compreender quais as
demandas da formacdo docente e quais 0s conhecimentos profissionais necessarios para que
reflexdes nas dimensdes axioldgicas, epistemologicas e metodolédgicas tornem-se basilares para
desenvolvimento de uma perspectiva pedagdgica para a Educacdo em Salde realizada na
escola.
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