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Resumo

Neste trabalho, buscamos compreender curricularmente como tem sido estruturada a educacao
filosofica em cursos de Licenciatura em Quimica no Estado do Parand. Fundamentados pela
Filosofia da Educacdo em Ciéncias — integracdo entre Filosofia, Filosofia da Educacao e Filosofia
da Ciéncia e em como estas influenciam a Educacdo em Ciéncias — investigamos documentos
curriculares oficiais de Universidades e Institutos Federais e Universidades Estaduais. A
metodologia parte do mapeamento dos componentes curriculares vinculados aos eixos das Filosofia
da Educacdo em Ciéncias. Utilizamo-nos da fenomenologia e da hermenéutica como orientacdo
metodoldgica que possibilitasse compreendermos essa educacéo filosdfica. Identificamos vinte e
sete cursos de graduacdo nos quais vinte e cinco possuem algum componente curricular de nosso
interesse. Na anélise, percebemos que a maioria dos cursos apresenta algum componente curricular
com filosofia. Vinculam-se mais a Filosofia da Ciéncia, considerada um cavalo de Troia das
filosofias, em detrimento a Filosofia e Filosofia da Educacdo. A Ultima se apresenta como suporte
de educadores para lidarem com as crises educacionais e a Filosofia mais vinculada a
Epistemologia, Etica e Estética. Este estudo busca contribuir para promover uma educagio
filosdfica que contribua em uma identificacdo profissional aos educadores de Ciéncias/Quimica.

Palavras-chave: Educacdo Quimica. Filosofia. Filosofia da Educacdo em Ciéncias. Formacao
de Professores.

Abstract

In this work, we seek to understand curricularly how philosophical education has been structured
in undergraduate courses in Chemistry in the State of Parana. Based on the Philosophy of Science
Education - integration of Philosophy, Philosophy of Education and Philosophy of Science and how
they influence Science Education - we investigate official curriculum documents from Universities
and Federal Institutes and State Universities. The methodology starts from the mapping of the
curricular components linked to the axes of the Philosophy of Science Education. We used
phenomenology and hermeneutics as a methodological orientation that would enable us to
understand this philosophical education. We identified twenty-seven undergraduate courses in
which twenty-five have some curricular components of interest to us. In the analysis, we noticed
that most courses have some curricular component with philosophy. They are more linked to the
Philosophy of Science, considered a Trojan horse of philosophies, to the detriment of Philosophy
and Philosophy of Education. The latter is presented as support for educators to deal with
educational crises and the Philosophy more linked to Epistemology, Ethics and Aesthetics. This
study seeks to contribute to promote a philosophical education that contributes to a professional
identification to Science / Chemistry educators.

Keywords: Chemistry Education. Philosophy. Philosophy of Science Education. Teacher
education.
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1 INTRODUCAO

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagéo
Basica, uma das dimensbes a serem contempladas na matriz curricular de cursos de
licenciaturas é a dimensdo filoséfica que orienta a acdo educativa.

Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos e
espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam
dimensdes a serem contempladas, na forma a seguir indicada: [...] V. eixo articulador
dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filoséficos, educacionais
e pedagdgicos que fundamentam a acdo educativa. (BRASIL, 2002, p. 66, grifo nosso)

O documento orienta, portanto, que 0s conhecimentos a serem ensinados Ssao
perpassados também por outros conhecimentos, dentre eles, os conhecimentos filosoficos que
influenciam na atividade educativa. Assim, a insercdo de conhecimentos filos6ficos no
curriculo de formacdo de professores da educacdo basica constitui uma diretriz a ser
contemplada, com vistas a uma adequada formacgéo académico-profissional.

E condicdio da formacdo profissional dedicar-se & Filosofia, pois na constituicdo
filosofica do educador o ponto de partida sdo questdes da pratica pedagdgica que solicitam uma
reflexdo filoséfica (ROHR, 2015). Para Ghedin (2018), um processo educativo e de formacéo
de professores que ignora a reflexdo e a problematizacdo como seu instrumento de ensino
recusa, no seu interior e no seu resultado, a constituicdo ontolégica do ser humano. O caminho
de chegada e de instauracdo do ser humano no mundo se da por meio da reflexdo. Para isso, 0
autor orienta para uma educacao filoséfica, na formacédo de professores, considerando-a como
instrumento condicionante da liberdade, da criacdo e do pensamento autdbnomo do individuo.

Concomitante ao preparo técnico de profissionais por meio da Educacdo Superior,
emerge a necessidade de uma educacdo filos6fica como condi¢do a formacdo humana dos
educadores que, a partir dela, poderdo adquirir uma autonomia ontoldgica e pensar acerca de
sua realidade e existéncia. A formacdo humana que se procura em um componente curricular
de Filosofia, decorre do processo de interacdo e experiéncia intelectual que conjuntura maltiplas
abordagens, mediadas por diferentes disciplinas. Por conseguinte, a educacdo filosofica é um
investimento formativo humano (SEVERINO, 2006).

Do educador, independentemente da area de formacao, exige-se 0 permanente exercicio
da reflexdo, pois, em sua pratica pedagogica e em sua atuacao profissional, ha questdes que
necessitam deste exercicio. Entre os inimeros questionamentos pelos quais passam o professor,
podemos destacar, a partir de Matthews (2017), aqueles:

a) acerca do dialogo entre professores e alunos (qual € o jeito correto de aplicar a
disciplina nas aulas?);

b) na sala de aula (quais precisam ser 0s objetivos de ensino?);

c) no nivel escolar (as aulas tém que ser organizadas conforme as habilidades dos
alunos ou é mais adequado ter varios niveis ha mesma classe?) e;

d) no nivel do sistema (os governos devem financiar as escolas particulares e, em
caso afirmativo, com quais critérios?).

Estes questionamentos sdo, em ultima instancia, filosoficos e perpassam a atuacéo
docente.
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Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para os cursos de Quimica,
uma das competéncias e habilidades para a licenciatura plena é “[...] identificar os aspectos
filosoficos e sociais que definem a realidade educacional [...]” (BRASIL, 2001, p. 6). Aos
educadores em Quimica, atribui-se que reconhecam e compreendam a realidade educacional
em que estdo inseridos para com ela lidar em suas atividades docentes. De modo pratico, essas
diretrizes orientam a insercdo de conteudos de filosofia em cursos de Licenciatura em Quimica
como complementares e fundamentais a uma formagao humanistica, interdisciplinar e gerencial
em Quimica.

Matthews (2017) defende a ideia de que os professores de ciéncias necessitam, entre
outras habilidades, da habilidade filoséfica. Da mesma forma, os docentes precisam conhecer
sobre a historia e filosofia da ciéncia e desenvolver uma filosofia da educagdo em/a partir de
sua atuacdo pedagogica. O autor defende que:

Para que os professores de ciéncias sejam verdadeiros educadores (e ndo meros
treinadores, instrutores ou professores de uma matéria), eles precisam de habilidades
apropriadas para sua matéria, habilidades fundamentais - especialmente filoséficas -
e conhecimento da histéria e da filosofia da ciéncia e, finalmente, desenvolver uma
solida filosofia da educacdo. (MATTHEWS, 2017, p. 522, tradugéo nossa)

Os professores devem formar parte da governanga escolar e participar das politicas que
a define, como no caso de apontar quais assuntos devem ser ensinados nas escolas e em que
nivel de ensino. Dessa maneira, a Filosofia € como uma bussola que aponta para uma orientacao
educacional, o que auxilia na formacéo da identidade do professor como verdadeiro educador
(MATTHEWS, 2017).

Matthews (2017) observa que, nas ultimas décadas do século XX, quase ndo houve
perguntas relativas ao ensino de ciéncias ou analises com conteudos sobre a historia e filosofia
da ciéncia. O autor justifica que, quando os docentes em formacdo estudam historia e filosofia
da ciéncia, poderdo enriquecer métodos, curriculos, como também cursos de formacéo.
Baseando-se em Schulz (2014), Matthews (2017) defende ainda que no ensino de ciéncias deve
ser desenvolvida uma Filosofia da Educacdo da Ciéncias que envolve incluir alguns tipos de
historia e filosofia da ciéncia com ligacdes para a educacdo e vice-versa.

De modo mais aprofundado, Schulz (2014) justifica que a Educacdo em Ciéncias requer
o desenvolvimento de uma Filosofia propria. Para ele, a Educacdo em Ciéncias se mostra pouco
determinada para tratar questdes filoséficas. O autor fundamentou uma Filosofia da Educacéo
em Ciéncias (FEC) idealizada pela integracao de trés componentes curriculares: Filosofia (F),
Filosofia da Educacdo / Fundamentos da Educacdo (FE) e Filosofia da Ciéncia / Historia da
Ciéncia (FC).

Conforme a Figura 1, a F estuda fundamentagdes, teorias, autorreflexdo, concepcdes,
epistemologia/hermenéutica, ética e estética. A FC compreende os estudos das Ciéncias para a
Educacdo, reformas da Historia, Filosofia, Sociologia e Argumentacdo Cientifica. Ja a FE esta
voltada para interesses e ideologia, valores educacionais, conhecimento pedagdgico, pedagogia
critica.
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Figura 1 — Estrutura da Filosofia da Educagédo em Ciéncias.

Investigagao critica e Papéis da racionalidade
Fundamentacoes tedrica/técnica e pratica
Teorizagao criativa e Avaliacao das teorias de
Autorreflexao/identidade aprendizagem

Concepgdes de conhecimento, crenga e verdade e Avaliagéo dos

Epistemologia versus Hermenéutica objetivos/alfabetizagao cientifica
Teoria da Linguagem e Avaliagdo dos documentos
Valores (ética)/estética oficiais

e Meta-analise do campo

e Perspectivas de mundo/culturas

Filosofia da

Educacgao
em
Filosofia / Ciéncias Filosofia
Historia da da
Ciéncia Educagao

e Natureza da Ciéncia para a

Educacéo em Ciéncias e Interesses e ideologias
e Reformas da Histéria, Filosofia, e Questoes e valores educacionais e
Sociologia da Ciéncia metateoria
e Argumentacéo Cientifica e Conhecimento Pedagdgico (e do
e Natureza da investigagéo Contetido do professor
cientifica e Pedagogia critica

Fonte: Traduzido e adaptado de Schulz (2014, p. 13).

Assim, Schulz (2014) propde a criagdo de uma Filosofia da Educagdo em Ciéncias com
a integracdo dessas trés areas. A finalidade € estudar os papéis da racionalidade, teorias de
aprendizagem, alfabetizacdo cientifica e perspectivas do mundo articuladas a Educacdo em
Ciéncias.

Baseando-nos nos fundamentos de Schulz (2014), o objetivo deste artigo é compreender
curricularmente como tem sido estruturada a educacao filos6fica em cursos de Licenciatura em
Quimica no Estado do Parana. Delimitamos a busca a Institui¢des de Ensino Superior (IES)
publicas do Estado do Parana - Universidades e Institutos Federais, e Universidades Estaduais.
Essa escolha se justifica, pois, esta investigacdo é realizada em uma IES publica do Parang, o
gue nos imbrica como pesquisadores a pensarmos na formacéo de professores de Quimica.

A partir da identificacdo das IES publicas do Estado do Parana que possuem cursos com
habilitacdo em Licenciatura em Quimica e gque nesses existem componentes curriculares
nomeadamente com algum vinculo com a filosofia, temos como objetivos especificos: i.
descrever as ocorréncias dos componentes curriculares no Estado do Parang; ii. Inserir 0s
componentes curriculares entre as categorias da FEC; iii. interpretar possiveis implicacdes a
educacao filosofica de professores de Quimica do Estado do Parana.

2 METODOLOGIA

Caracterizamos esta investigagdo como qualitativa, pois, conforme Bogdan e Biklen
(1994), nesse tipo de pesquisa: o investigador constitui o instrumento principal; é descritiva; o
interesse estd mais pelo processo do que pelos resultados ou produtos; ha a tendéncia em
analisar os seus dados de forma indutiva; o significado é de grande importancia na abordagem
qualitativa.
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Tratamos ainda como uma investigacdo com abordagem fenomenoldgica (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; BICUDO, 2011). Em uma abordagem fenomenoldgica, evitamos assumir
referenciais tedricos a priori para descrever e interpretar um fenébmeno que se mostra em uma
analise. Trata-se de um esforco, daquele que pesquisa, em compreender um fenémeno e realizar
uma andlise reflexiva (BICUDO, 2011).

Nesta investigacao, partimos de categorias a priori — as que constituem a Filosofia da
Educagdo em Ciéncias (SCHULZ, 2014) —, cuja descricdo do material empirico orientard o
encontro com teorias a posteriori que se mostrem relevantes a interpretarmos implicacdes a
educacao filoséfica de professores de Quimica. Realizamos, portanto, um exercicio descritivo
que é fenomenologico (BICUDO, 2011), seguido de um movimento interpretativo em busca de
uma compreensao hermenéutica daquilo que se mostra (SOUSA; GALIAZZI, 2018).

Utilizamos a plataforma online e-MEC?! (BRASIL, 2020), em que identificamos os
cursos com habilitacdo em Licenciatura em Quimica. Na aba “Busca interativa”, consultamos
as IES Pdblicas do Parana de acordo com a selecdo do curso e/ou municipio. Em seguida,
consultamos os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) no sitio eletrénico dos cursos. Com a
auséncia dos PPC’s em alguns websites de cursos, foi necessario entrar em contato com as
respectivas coordenacGes para que os disponibilizassem via correio eletronico.

Realizamos o mapeamento dos cursos utilizando do software Quantum geographic
information system? (QGIS, 2020). No software, importamos o mapa do Estado do Parana a
partir dos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019). No QGIS,
destacamos com coloragdes diferentes as cidades que continham instituicdes com os cursos de
interesse. Adicionamos uma legenda com 0s nomes das instituicbes com 0s cursos e a
ocorréncia de componentes curriculares com a vinculacéo a filosofia.

Nos cursos identificados, procuramos por componentes curriculares que abrangessem
em sua nomenclatura vinculo com a Filosofia, a Filosofia da Ciéncias ou a Filosofia da
Educagdo. Além disso, buscamos por “Fundamentos da Educacdo”, conforme realizaram
Sousa, Santos e Galiazzi (2019). Justificamos essa insercdo a partir da historia da Educacéo e
da filosofia da educacdo (TOMAZZETI, 2003), pois com a cientificizacdo da Pedagogia
iniciada no século XVIII, o campo da educacdo englobou algumas areas das ciéncias humanas
(Historia, a Psicologia, a Sociologia e a Filosofia) na designagdo ampla “fundamentos da
educagao” (HERMANN, 2015).

Diante do exposto, definimos como pergunta de pesquisa: Que educacéo filosofica se
mostra na formagéo de professores de Quimica no Estado do Parand? Trata-se de um recorte
de uma investigacdo mais ampla, cujos resultados preliminares ja nos possibilitam a presente
articulacdo teodrica em torno desses componentes curriculares na formagéo de professores de
Quimica no Parana.

! Plataforma criada para fazer tramitacdo eletronica dos processos de regulamentacio das instituiges de educagio
superior do Brasil. Para mais detalhes: http://emec.mec.gov.br/.
2 Aplicativo para criagdo e/ou edigdo de mapas.
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3 COMPONENTES CURRICULARES VINCULADOS A FILOSOFIA EM CURSOS
DE LICENCIATURA EM QUIMICA NO PARANA

O Estado do Parana possui quatro (4) Universidades Federais (UF’s), um (1) Instituto
Federal (IF) e ainda seis (6) Universidades Estaduais (UE’s). Ao todo, sdo onze (11) Institui¢des
de Ensino Superior (IES) publicas distribuidas no territorio do Parana conforme listado no
Quadro 1.

Quadro 1 — Instituicdes de Ensino Superior Federais e Estaduais do Parana analisadas.

Instituicdo de Ensino Superior (IES) Tipo de IES
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) | Federal
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) Estadual
Universidade Estadual de Londrina (UEL) Estadual
Universidade Estadual de Maringa (UEM) Estadual
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) Estadual
Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) Estadual
Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) Estadual
Universidade Federal Da Integracdo Latino-americana (UNILA) Federal
Universidade Federal do Parand (UFPR) Federal
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) Federal
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) Federal

Fonte: Os autores (2020).

As UF’s sdo constituidas por onze campi; o IFPR possui sete e; as UE’s contam com
sete campi. Espalhados por 23 municipios do Estado do Parand, os 25 campi possuem 27 cursos
com habilitacdo em Licenciatura em Quimica, com nomenclaturas distintas como Licenciatura
em Quimica (LQ), Licenciatura em Ciéncias Exatas (LCE) e Licenciatura em Ciéncias da
Natureza (LCN). Possuindo, respectivamente, 21 cursos em LQ, 3 em LCE e 3 em LCN. A
oferta desses cursos de formacéo de professores de Quimica é na modalidade presencial.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas (LCE) oferece a possibilidade de habilitar-
se em Fisica, Quimica ou Matematica em oito semestres. A grade curricular do curso prevé um
conjunto de componentes curriculares em comum no médulo basico focadas na fundamentacgéo
pratica e teorica de conhecimento em Matematica, Quimica, Fisica, e seus respectivos
componentes curriculares pedagdgicos. No mddulo profissional, a partir do terceiro ano, o
estudante podera optar por se habilitar em uma das trés areas (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA, 2015). O mesmo acontece com a graduacdo em Licenciatura em Ciéncias da
Natureza (LCN), entretanto, o curso oferece habilitacbes em Fisica, Quimica ou Biologia
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-AMERICANA, 2013).

A UEM possuia um curso denominado Licenciatura plena em ciéncias, que atualmente
foi reformulado e passou a Licenciatura em Ciéncias Naturais. Dessa forma, ao reformular o
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curso, passou a ter duragdo minima de 5 anos e oferece a habilitagdo em Quimica para atuagao
no Ensino Médio (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, 2020).

Na Figura 2, apresentamos um mapeamento realizado com os vinte e sete (27) cursos
encontrados. Dois (2) deles ndo possuem componentes curriculares do interesse desta pesquisa.
Vinte e cinco (25) cursos possuem os componentes de interesse, totalizando cinquenta e dois
componentes curriculares. Os municipios que contém o0s cursos estdo identificados com
coloragdes diferentes, com suas respectivas legendas, identificando a instituigdo, o curso, a
cidade e a quantidade de componentes curriculares vinculados a Filosofia.

Figura 2 — Mapeamento dos cursos com habilitacdo em Quimica em IES publicas em
relacdo a ocorréncia de componentes curriculares vinculados a Filosofia.

Legenda v}
IFPR Jacarezinho (LCN) — I UEM Goioeré (LCN) — UTFPR Curitiba (LQ) —
Ausente 1 componente curricular 1 componente curricular
IFPR Cascavel (LQ) - I UEM Maringé (LQ) - UNESPAR Uniao da Vitéria (LQ) |
1 componente curricular Ausente 1 componente curricular
IFPR Irati (LQ) - UEPG Ponta Grossa (LQ) - I UNICENTRO Guarapuava (LQ) -
2 componentes curriculares 1 componente curricular 2 componentes curriculares
I IFPR Palmas (LQ) - UFFS Realeza (LQ) — I UNILA Foz do Iguagu (LCN) —
2 componentes curriculares 2 componentes curriculares 3 componentes curriculares
I IFPR Paranavai (LQ) - Il UFPR Jandaia do Sul (LCE) — UNILA Foz do Iguagu (LQ) —
2 componentes curriculares 4 componentes curriculares 4 componentes curriculares
I |FPR Pitanga (LQ) — Il UFPR Palotina (LCE) — UNIOESTE Toledo (LQ) -
4 componentes curriculares 5 componentes curriculares 1 componente curricular
B |FPR Umuarama (LQ) — I UFPR Pontal do Parana (LCE) — UTFPR Apucarana (LQ) -
2 componentes curriculares 4 componentes curriculares 3 componentes curriculares
UEL Londrina (LQ) — UFPR Curitiba (LQ — Semestral) — UTFPR Campo Mouréo (LQ) -
1 componente curricular 1 componente curricular 2 componentes curriculares
UTFPR Londrina (LQ) — UFPR Curitiba (LQ - Noturno) — UTFPR Medianeira (LQ) -
1 componente curricular 1 componente curricular 1 componente curricular

Fonte: Os autores (2020).
Dos 27 cursos encontrados, 25 deles possuem componentes curriculares nos eixos da
FEC. Muitos dos cursos apresentam componentes curriculares em mais de um eixo da FEC. Os
componentes curriculares identificados séo pormenorizados no Quadro 2, no qual eles estdo
organizados nos eixos da FEC.
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Quadro 2 — Componentes curriculares nos eixos da Filosofia da Educacéo em Ciéncias
identificados nas Instituicdes Federais e Estaduais do Parana em 2020.

/ Fundamentos
da Educacdo

Eixos da FEC Instituigdes Componentes Curriculares
UFFS Realeza Introducéo a Filosofia
Filosofia (F) UTFPR Campo Mouréo Eilosofia Geral
UTFPR Londrina Filosofia Geral |
UTFPR Medianeira Filosofia
IFPR Irati Fundamentos da Educacéo e Politicas Publicas
IFPR Palmas Filosofia da Educacéo
IFPR _ Paranavai Politicas Publicas.e Fl_Jndamentos
Educacionais
Fundamentos Socio-Histdricos, Politicos e
Filosofia da IFPR Umuarama Organizacionais da Educacéo
Educacéo (FE) | IFPR Pitanga; UEPG Ponta

Grossa; UFFS Realeza;
UFPR Jandaia do Sul; UFPR
Palotina; UFPR Pontal do
Parana; UNESPAR Unido

da Vitoria

Fundamentos da Educacéo

UNICENTRO Guarapuava®

Filosofia da Ciéncia e da Educacao

UNILA Foz do Iguagu

Fundamentos da Educacdo na América Latina

IFPR Cascavel; IFPR
Paranavai; UEL Londrina

Filosofia da Ciéncia

IFPR Palmas

Historia e Filosofia da Ciéncia no Ensino de
Quimica

IFPR Pitanga; UEM Goioeré

Historia e Filosofia da Ciéncia

Filosofia da

UFPR Curitiba (Integral);
UFPR Curitiba (Noturno)

Filosofia da Ciéncia para a Quimica

Ciéncia (FC) /

UFPR Palotina

Historia, Filosofia do Ensino das Ciéncias

Histdria da

UFPR Pontal do Parana

Historia, Filosofia e Ensino das Ciéncias

Ciéncia

UNICENTRO Guarapuava

Filosofia da Ciéncia e da Educagéo

UNICENTRO Guarapuava

Historia da Quimica

UNIOESTE Toledo

Historia e Filosofia para o Ensino de Quimica

UTFPR Apucarana Filosofia e Socm_loglg_do Conhecimento
Cientifico

UTFPR Apucarana Histdria e Filosofia da Quimica |

UTFPR Apucarana Histdria e Filosofia da Quimica Il

UTFPR Campo Mourédo

Introducéo a historia, filosofia e sociologia das

ciéncias

UTFPR Curitiba

Histdria da Quimica e Filosofia da Ciéncia

Fonte: Os autores (2020).

3 Esse componente curricular se insere tanto no eixo da FE quanto da FC.
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No primeiro eixo da FEC intitulado de Filosofia (F), identificamos quatro componentes
curriculares. S@o eles: Filosofia — UTFPR (Campo Mourdo como optativa); Introducédo a
Filosofia — UFFS (Realeza); Filosofia geral | — UTFPR (Londrina) e Filosofia — UTFPR
(Medianeira).

No segundo eixo, denominado Filosofia da Educacéo / Fundamentos da Educacéao (FE)
apresentam-se 0s seguintes componentes curriculares: Fundamentos da Educacdo — UFFS
(Realeza); UNESPAR (Unido da Vitdria); UEPG (Ponta Grossa); IFPR (Pitanga);
UFPR(Jandaia do Sul; Palotina; Pontal do Parana); Fundamentos Sdcio Historicos, Politicos e
Organizacionais da Educagdo — IFPR (Umuarama); Politicas Puablicas e Fundamentos
Educacionais — IFPR (Paranavai); Filosofia da Educacdo — IFPR (Palmas); Fundamentos da
Educacdo e Politicas Publicas — IFPR (Irati); Fundamentos da Educacdo na América Latina —
UNILA (Foz do lguagu).

No terceiro eixo da FEC, denominado de Filosofia da Ciéncia / Historia da Ciéncia (FC),
aparecem 0s respectivos componentes curriculares: Filosofia da Ciéncia — UEL (Londrina);
IFPR (Cascavel; Paranavai); Filosofia e Sociologia do Conhecimento Cientifico — UTFPR
(Apucarana); Historia e Filosofia da Quimica | - UTFPR (Apucarana); Historia e Filosofia da
Quimica Il - UTFPR (Apucarana); Introducgdo a historia, filosofia e sociologia das ciéncias —
UTFPR (Campo Mourdo); Historia e Filosofia para o Ensino de Quimica — UNIOESTE
(Toledo); Historia e Filosofia da Ciéncia — IFPR (Pitanga); Historia e Filosofia da Ciéncia no
Ensino de Quimica — IFPR (Palmas); Histéria Da Quimica e Filosofia da Ciéncia — UTFPR
(Curitiba); Filosofia da Ciéncia para a Quimica — UFPR (Curitiba com 2 dois componentes
curriculares); Histdria, Filosofia e Ensino das Ciéncias — UFPR (Pontal do Parana); Filosofia
da Ciéncia e da Educacdo (Guarapuava); Histdria da Quimica (Guarapuava); Historia, Filosofia
do Ensino das Ciéncias — UFPR (Palotina); Historia e Filosofia da Ciéncia - UEM (Goioeré).

O eixo Filosofia da Ciéncia/Histéria da Ciéncia aparece com mais frequéncia, pouco
superior ao eixo Filosofia da Educac¢do. Em uma ocorréncia bem menor quando comparada aos
dois primeiros aparece o eixo Filosofia.

Sousa, Santos e Galiazzi (2019), ao buscarem compreender a formacéo filos6fica em
cursos de Licenciatura em Quimica em 11 universidades federais no Estado de Minas de Gerais
(mesmo namero total de instituicBes que aqui analisamos), encontraram que apenas dez (10)
dos vinte e trés (23) cursos de formacdo de professores de Quimica ofertam componentes
curriculares de Filosofia, Filosofia da Ciéncia, Filosofia da Educagdo ou Fundamentos da
Educacdo. Ou seja, menos da metade dos cursos ofertam componentes curriculares com estas
designacgdes ou similares.

Ao considerarmos todas as IES publicas que identificamos, temos que, de 27 cursos de
formagéo de professores de Quimica, 25 apresentam algum dos componentes curriculares de
nosso interesse. Isto representa 92% dos cursos investigados, bem superior ao encontrado por
Sousa, Santos e Galiazzi (2019) em universidades federais em Minas Gerais.

A existéncia de uma alta porcentagem de ocorréncia dos componentes curriculares de
Filosofias em cursos de Quimica no Parané se afasta da ideia de que haja uma deficiéncia filo-
educacional na formacéao de professores de Ciéncias, como denunciado por Schulz (2014), ao
menos em termos quantitativos.

A maioria dos cursos de habilitagdo em Licenciatura em Quimica do Parana esta
adequada as Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos de formacdo de professores de
Educacdo Basica (BRASIL, 2002) ao inserirem explicitamente esses componentes curriculares

124

ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.27, N.1, 2021 - P. 115 - 136



MARIANA DA SILVA GARCIA E ROBSON SIMPLICIO DE SOUSA

em suas matrizes curriculares. Da mesma forma, a maioria dos cursos também est& coerente
com as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para os cursos de Quimica (BRASIL,
2001) em termos da inser¢do de componentes curriculares com caracteristicas filosoficas.

Somente 2 dos 27 cursos encontrados ndo possuem componentes curriculares com
alguma ocorréncia filosofica: o curso de LCN da IFPR em Jacarezinho, e o curso de LQ da
UEM em Maringa. Ja o curso de LQ da IFPR em Pitanga, LCE da UFPR em Palotina e Pontal
do Parané possuem componentes curriculares nos trés eixos da FEC, sendo eles a FE a FC e
nas subcategorias da F.

Ao aplicarmos os eixos especificos propostos por Schulz (2014) em nossos achados,
identificamos, no Parand, a predominancia da Filosofia da Ciéncia/Historia da Ciéncia em
detrimento da Filosofia da Educacgéo e da Filosofia mais geral nos cursos com habilitacdo em
Quimica. Este resultado, mais uma vez diverge do resultado da literatura, em que Sousa, Santos
e Galiazzi (2019) mostram, no contexto mineiro, que 0S componentes curriculares
predominantes nas Licenciaturas em Quimica sdo correspondentes a Filosofia da Educacéo. Ao
tratarmos de cursos de formagdo de professores, esperava-se o foco na FE, coerente com as
diretrizes de formacéo de professores e de Quimica (BRASIL, 2001; 2002). Todavia, parece-
nos que o carater cientifico da formacdo em Quimica leva os cursos paranaenses a se dedicarem
a Filosofia da Ciéncia, ressaltando os aspectos cientifico-filosoficos.

Nas secOes a seguir, traremos uma articulacdo tedrica do que identificamos em nossa
investigacdo. Continuaremos nos fundamentando em Schulz (2014) e os eixos que compdem
sua Filosofia da Educacdo em Ciéncias.

4 FILOSOFIA DA CIENCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA: UM
CAVALO DE TROIA PARA OUTRAS FILOSOFIAS?

A Filosofia da Ciéncia estuda as atividades dos cientistas, a natureza e o carater das
teorias cientificas. Busca compreender os métodos usados nas descobertas e a forma como sédo
elaboradas e confirmadas as teorias. Como componente curricular busca exibir e delinear
pressuposicBes que estruturam praticas importantes da vida. Ou seja, ela nos faz pensar sobre o
gue nds estamos fazendo e por qué. A Filosofia da Ciéncia questiona métodos e procedimentos
pelos quais objetivos e propositos sdo alcangados, tentando justificar e aperfeicoar os mesmos,
submetendo a ciéncia ao pensamento critico e levantando questbes mais precisas
(MACHAMER, 1998). No ambito da formacdo de professores de Quimica, a Filosofia da
Ciéncia ajuda aos educadores em constituicdo a questionarem a propria ciéncia que ensinarao,
a superarem dogmatismos cientificistas e a posicionarem-se criticamente ao fazer cientifico.

A Filosofia da Ciéncia/Historia da Ciéncia (FC) é um dos eixos denominados por Schulz
(2014) em sua Filosofia da Educacéo em Ciéncias e € 0 que aparece com mais frequéncia nos
componentes curriculares aqui investigados. A abordagem da FC se mostra presente em 18
componentes curriculares de 15 dos 27 cursos analisados, isto €, mais da metade dos cursos
examinados possuem componentes curriculares de FC.

Na formagdo de professores com habilitagdo em Quimica do Parang, a FC apresenta-se
como “Filosofia da Ciéncia” em trés cursos de LQ - um na UEL Londrina, e dois na IFPR, um
em Cascavel e o outro em Paranavai. Em Apucarana, na LQ da UTFPR, ha a presenca de trés
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componentes curriculares: “Filosofia e Sociologia do Conhecimento Cientifico”, “Histdria e
Filosofia da Quimica I” e “Histoéria e Filosofia da Quimica II”.

No curso de LQ da UTFPR em Campo Mourdo a FC mostra-se como “Introducdo a
histoéria, filosofia e sociologia das ciéncias”. Na UNIOESTE em Toledo, também hd um curso
de LQ, em que o componente curricular aparece como “Historia e Filosofia para o Ensino de
Quimica”. No curso de LQ da IFPR em Pitanga, apresenta-se como “Historia e Filosofia da
Ciéncia”, e no de Palmas como “Historia e Filosofia da Ciéncia no Ensino de Quimica”. Na
UTFPR Curitiba, em seu curso de LQ, a FC ¢ vista como “Historia Da Quimica e Filosofia da
Ciéncia”.

A UFPR de Curitiba possui dois cursos de LQ, um integral e o outro noturno, em que
0s dois possuem componentes curriculares na FC, encontrando-se um em cada, denominado
“Filosofia da Ciéncia para a Quimica”. Tanto a UFPR de Pontal do Parand como também a de
Palotina possuem um curso de LCE, as duas possuem o eixo da FC com nomes similares,
respectivamente, “Historia, Filosofia e Ensino das Ciéncias” e “Historia, Filosofia do Ensino
das Ciéncias”. Na UEM em Goioeré, o curso de LCN possui um componente curricular
denominado “Histoéria e Filosofia da Ciéncia”. Em Guarapuava, na UNICENTRO, no curso de
LQ, a FC ¢ vista em dois componentes curriculares: “Filosofia da Ciéncia e da Educacdo” e
“Historia da Quimica”.

Os resultados se afastam da ideia de que “[...] as habilidades filosoficas, particularmente
na historia e na filosofia da ciéncia, sdo incomuns nas escolas que formam professores, e pouco
¢ feito por incentivar sua aquisicdo” (MATTHEWS, 2017, p. 535, tradu¢@o nossa). Contrariam
também os resultados obtidos por Sousa, Santos e Galiazzi (2019) na anéalise de cursos de
Licenciaturas em Quimica de universidades federais de Minas Gerais, cuja ocorréncia de FC
foi uma das menores entre os eixos da FEC, junto com a Filosofia como componente curricular
geral. As apostas em uma formacdo de professores com Filosofia da Ciéncia podem ser
incomuns em outros contextos. Entretanto, no Parang, mais da metade dos cursos de formacéo
de professores de Quimica entendem como necesséria a insercdo de tdpicos de Filosofia da
Ciéncia. Um pouco mais que a metade dos cursos, contudo, ndo é a totalidade deles.

Melo e Rocha (2017) argumentam que nos cursos de Licenciatura em que ndo se estuda
a FC ndo sdo produzidos conhecimentos criticos. As autoras defendem que:

[...] em cursos de licenciaturas, nas mais diversas areas do conhecimento (biologia,
quimica, fisica etc.) onde ndo se trabalha a questdo da filosofia da ciéncia, também
ndo se constroem conhecimentos criticos, e possivelmente as praticas pedagdgicas dos
professores formados nesses cursos terdo influéncia dessa “falta de filosofia” a
respeito do conhecimento cientifico, caracterizando um conhecimento sem criticidade
na educacdo bésica. (MELO e ROCHA, 2017, p. 71)

A critica dessas autoras pode ser justificada pelas compreensdes possibilitadas pela FC
em niveis epistemoldgico, metafisico, ético e pedagdgico (MACHAMER, 1998).
Epistemologicamente, indaga caracteristicas essenciais do conhecimento cientifico, como ele é
obtido, codificado, apresentado e validado. Em ambito metafisico, verifica os tipos e naturezas
das coisas no mundo e a forma como a ciéncia lida com elas. Eticamente, orienta questfes em
direcdo aos valores que os cientistas tém e debate como esses valores afetam as praticas e
conclusdes da ciéncia, além de considerar os efeitos que a ciéncia tem sobre os valores das
pessoas afetadas, diretamente ou indiretamente, pela ciéncia (MACHAMER, 1998).

O nivel da compreensdo pedagogica apresentado por Machamer (1998) nos interessa
sobremaneira, pois se os licenciandos refletirem sobre suas atividades ao se engajarem na
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ciéncia ou ao estuda-la € uma maneira de permitir que eles entendam a eles mesmos e suas
motivacdes de modo mais nitido. Fazer com que os alunos perguntem questdes que filésofos
da ciéncia perguntam, ativamente os engaja no processo de investigagéo e os desafia a melhor
compreender o que eles estao fazendo. Pensar sobre os objetivos e procedimentos de resolucéo
de problemas, os ajuda a melhor resolvé-los (MACHAMER, 1998). Entendemos que ao
experienciarem essas vivéncias no questionamento nesses diferentes niveis, futuros professores
poderédo ou terdo maior possibilidade de inseri-los nos processos educativos pelos quais seréo
responsaveis do que se ndo tiverem essas experiéncias.

A insercdo de componentes curriculares de FC possibilita uma abertura para que os
professores em formacdo consigam realizar uma reflexdo em relacdo ao conhecimento
cientifico. Gois (2019) alega que a FC proporciona melhoria no ensino de Ciéncias nas
pesquisas e nas aulas ao mostrar aos alunos a relevancia de aspectos da construcdo do
conhecimento cientifico, como também incentiva o desenvolvimento de habilidades de
argumentacdo cientifica. Portanto, a insercdo na formacéo de professores, possibilita ao docente
enriquecer seus métodos e proprio curriculo ao qual se dedica a ensinar.

Matthews (2017) utiliza a metafora do Cavalo de Trdia como caracteristica da entrada
curricular da Filosofia da Ciéncia na formagao de professores: “De certa forma, trata-se de
cavalos de Troia que servem para introduzir a filosofia necessaria na formagao de professores”
(p- 524). A FC em cursos de formagéo de professores parece-nos uma “filosofia escondida” ou
“disfarcada” e pronta para conquistar um territorio curricular e abrir terreno para outras
filosofias. A Filosofia da Ciéncia, como subcategoria filosofica, pode ter privilégios para a
entrada no territorio curricular em cursos de Ciéncias, ao ter como justificativa sua vinculacéo
direta com a Ciéncia. Entretanto, a metafora apresentada tem suas limitagdes a medida que
coloca as “filosofias de” como inimigas dessa formagdo, um “presente de grego”. A Filosofia
da Ciéncia seria apenas o inimigo suportavel por supostamente ter discurso afim ao “outro
lado”. Como argumentamos com diversos autores, a Filosofia da Ciéncia é aliada na formacéo
de professores de Quimica ao possibilitar contribuicdes em relagdo ao conhecimento quimico
a ser ensinado, ao modo de ser cientista na lida com a materialidade do mundo e ao modo de
ser professor de uma ciéncia eticamente comprometida.

5 FILOSOFIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA:
UMA POSSIBILIDADE DE LIDAR COM CRISES EDUCACIONAIS

Matthews (2017) apresenta diversas questdes habituais que os professores enfrentam, e
que necessitam de um conhecimento na Filosofia, em especial na Filosofia da Educacéo para
respondé-las. S&o elas:

Como desenvolver e defender objetivos educacionais especificos? Como distinguir
doutrinacdo da educacao e como determinar o objetivo legitimo de esta Ultima? Quais
580 0s requisitos para o respeito mutuo entre professores e alunos? Quais sao os limites
da independéncia profissional dos professores? Os professores devem divulgar suas
posicdes pessoais quando ensinam "questdes controversas"? Eles deveriam procurar
convencer os alunos a adotarem suas opinifes sobre essas questdes? Quais sdo as
bases para incluir e excluir tépicos dos curriculos? Qual € a autoridade legitima do
Estado, Igreja, empresas, conselhos escolares, pais e outros interessados no desenho
de curriculos, avaliagdo e selecdo de livros de texto? Até onde vai a incidéncia de
cultura e tradigdo nos processos educacionais? Como a escola pode harmonizar os
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propositos rivais de transmitir cultura e reforma cultural? Que justificativas éticas e
politicas existem para as inimeras decisfes sobre financiamento, pessoal e formagao
de grupo? (MATTHEWS, 2017, p. 524, tradugdo nossa)

A necessidade de que professores sejam preparados para responder a essas questdes,
justifica a inclusdo da FE nos cursos de formacéo de professores (MATTHEWS, 2017). A
insercdo desse componente curricular levaria o professor a ter possibilidades de respostas, isso
porque, para Schulz (2014), estudar Filosofia da Educacéo envolve estudar filésofos e suas
visOes de educacdo; estudar pensadores educacionais e suas posicoes filosoficas; estudar sub-
ramos da Filosofia e sua relevancia para a educagfo; estudar “escolas de pensamento” em
educacdo; estudar as questdes filosoficas de preocupacgdo central. Entretanto, isto ndo tem
justificado a inclusdo da FE em cursos de formacdo de professores e, com isso, muitos dos
cursos ainda carecem desse componente curricular (MATTHEWS, 2017).

Foi o que identificamos como resultado de nossa investigacdo. A Filosofia da Educagéo
/ Fundamentos da Educacéo (FE), um dos eixos da FEC por Schulz (2014), mostra-se em 13
componentes curriculares, em 13 dos 27 cursos analisados. Ou seja, menos da metade dos
cursos investigados inserem a FE na formacéo de educadores em Quimica.

Nos cursos de LQ da UFFS de Realeza, UNESPAR em Unido da Vitéria, UEPG em
Ponta Grossa, IFPR em Pitanga e Palmas, e nos cursos de LCE das UFPR de Jandaia do Sul,
Palotina ¢ Pontal do Parand o componente curricular ¢ apresentado como “Fundamentos da
Educagao”. Na IFPR de Umuarama no seu curso de LQ, ¢ denominado como “Fundamentos
Sécio Historicos, Politicos e Organizacionais da Educacdo”. Na IFPR de Paranavai, no curso
de LQ ¢ apresentado como “Politicas Publicas e Fundamentos Educacionais”.

No curso de LQ da IFPR em Palmas o componente curricular aparece como “Filosofia
da Educa¢@o”. Em Irati na IFPR, no curso de LQ mostra-se como “Fundamentos da Educacgéo
e Politicas Publicas”. No curso de LCN da UNILA em Foz do Iguagu apresenta-se como
“Fundamentos da Educagdo na América Latina”. E, por fim em Guarapuava na UNICENTRO,
no curso de LQ, a FE ¢ vista em “Filosofia da Ciéncia e da Educacao”.

Os resultados aqui encontrados sdo divergentes daqueles encontrados na investigacao
realizada no contexto de Minas Gerais, quando Sousa, Santos e Galiazzi (2019) identificaram
que a FE foi o eixo de maior destaque entre os cursos de Licenciaturas em Quimica de UFs. No
Parana, a adesdo ao estudo da FE parece indicar uma baixa iniciativa de promocdo da
capacidade critica de professores em relacdo ao seu trabalho educativo. Os resultados que
encontramos sdo coerentes com o de que a filosofia da educacdo tem sido negligenciada pela
Educagcdo em Ciéncias, assim como suas consideraces filosoficas especificas que s&o
relevantes para este campo de atuacdo (MATTHEWS, 2017).

A formacéo de professores em Ciéncias tem passado a margem da Filosofia da Educacéo
em funcdo da hegemonia dos estudos em Psicologia e ciéncias cognitivas, especialmente, em
teorias de aprendizagem e de desenvolvimento (SCHULZ, 2014). A filosofia da educagéo
permanece fora da corrente principal do pensamento na Educagdo em Ciéncias, seja no campo
de pesquisa ou na prética profissional em sala de aula. E um campo pouco explorado e
permanece em geral como uma area subdesenvolvida na Educacdo em Ciéncias. O ensino de
ciéncias se preocupa principalmente em educar os alunos sobre determinadas disciplinas
cientificas, entretanto, isso implica necessariamente em um vinculo entre o conteudo e as
questdes e objetivos educacionais (SCHULZ, 2017).

Nos ultimos 30 anos, o campo da pesquisa em educagdo em ciéncias foi fundamentado
por posicdes incompativeis do positivismo ao pés-modernismo, do “realismo duro ao

128

ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.27, N.1, 2021 - P. 115 - 136



MARIANA DA SILVA GARCIA E ROBSON SIMPLICIO DE SOUSA

construtivismo radical”. [...] Assim, as identidades pessoais e profissionais dos
professores estdo em conflito quando as orientagcdes curriculares se chocam,
especialmente quando sdo expostas a perspectivas académicas discordantes sobre a
natureza da ciéncia. Em geral, a formacdo de professores de ciéncias ignorou a
filosofia e a filosofia da educacéo em cursos [de formagao] por técnicas instrucionais,
gestdo de sala de aula, estudos culturais e teorias de aprendizagem da psicologia e das
ciéncias cognitivas - que ainda dominam o campo -, mas uma mudanca em dire¢do a
teoria e filosofia da educacéo pode ter resultados positivos por ajudar a esclarecer a
identidade do campo de pesquisa e a profissdo dos professores. (SCHULZ, 2017, p.
1860, tradugdo nossa)

Para Schulz (2017), a Filosofia da Educacdo, no minimo, ajudaria os professores a
desenvolver uma mentalidade filosofica critica em relacdo a modismos e ideologias
educacionais que frequentemente se seguem a uma “crise no ensino de ciéncias”. De certa
forma, foi 0 encontrado por Sousa, Santos e Galiazzi quando evidenciaram que

Uma Filosofia da Educacéo na formacéo de professores de Quimica que apresente as
condic@es dessa crise do paradigma dominante, que questione o processo de producdo
do conhecimento, sua aquisicao e sua evolucao, estard articulada com a amplia¢do do
conhecimento para além do hegemdnico (SOUSA, SANTOS e GALIAZZI, 2019, p.
409)

Schulz (2017) entende com isso que, a partir de uma preparacao filo-educacional, os
professores conseguiriam lidar, como profissionais da educagdo, com as desordens nacionais
e/ou globais situadas na area econémica e sociopolitica. Portanto, a Filosofia da Educacéo se
apresenta ao professor de Quimica em formagdo como um exercicio a reflexdo e ao
guestionamento da pratica educativa (SOUSA, SANTOS e GALIAZZI, 2019). Assim, as
abordagens em filosofia da educacgdo na formacao de professores de Quimica

perpassam as possibilidades de vinculacdo filoséfica de professores para exercerem
sua pratica docente e estarem aptos a questiona-la, quando necessario, buscando
outras vinculagBes. Contemplam ainda uma percepcdo ampla da educagéo e de sua
construcdo histérica, compreendendo sua prépria formacdo na contemporaneidade.
(SOUSA, SANTOS e GALIAZZI, 2019, p. 410)

Assim, concordamos com Schulz (2017) que a filosofia da educacéo possibilita uma
capacidade de pensar mais profunda e sistematica sobre as dimensdes culturais, educacionais e
epistemoldgicas Unicas do ensino e aprendizagem da ciéncia, como profissdo e como pratica.
A filosofia da educacdo como subdisciplina da Filosofia permite aos professores desenvolver
um pensamento critico e reflexivo para ajudar a integrar suas filosofias e identidades de ensino
e, portanto, examinar questdes curriculares, culturais e epistemoldgicas a medida que elas
surgem. Em termos préticos, trata de estar apto a refletir, questionar e intervir no discurso em
sala de aula, nos livros didaticos, nas alteragGes curriculares, nas crises sociais e iniciativas de
reforma a partir delas ou ainda nas deliberacBes politicas profissionais, um professor de
Quimica tradutor-intérprete conforme Sousa e Galiazzi (2018).

129

ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.27, N.1, 2021 - P. 115 - 136



MARIANA DA SILVA GARCIA E ROBSON SIMPLICIO DE SOUSA

6 A FORMAGCAO DE PROFESSORES DE QUIMICA ENTRE FILOSOFIAS:
EPISTEMOLOGIA, ETICAE ESTETICA

A formacéo de professores ndo possui boa saude filoséfica, as habilidades filoséficas
sdo incomuns nas escolas de formacdo de professores e pouco € feito por promover sua
aquisicdo (MATTHEWS, 2017). Nos cursos de formacdo de professores de Ciéncias, hd um
estranhamento de como a Filosofia pode contribuir para compreender os conceitos cientificos
(SCHULZ, 2014).

Professores tendem a estar mais interessados com questOes referentes as escolhas
imediatas de instrucdo, de aprendizagem e de avaliacdo, pertencentes ao que entendem
como seus deveres profissionais e de identidade do professor. Para eles, esses
interesses tém pouco, sendo nada, a ver com filosofia — ou pelo menos assim parece.
(SCHULZ, 2014, p. 1266, traducdo nossa).

Como resultado dessa investigacdo, encontramos que a Filosofia (F), como componente
curricular geral, aparece de forma explicita em apenas 4 componentes curriculares de somente
4 cursos dos 27 investigados. Sdo eles: o curso de LQ da UTFPR Campo Mourdo cujo
componente curricular optativo aparece denominado de “Filosofia Geral”. No curso de LQ da
UFFS Realeza, apresentando-se como “Introdu¢ao a Filosofia”. No curso de LQ da UTFPR
Londrina, mostra-se com “Filosofia geral I e, por fim, no curso de LQ da UTFPR Medianeira
como “Filosofia”. Ou seja, o eixo F indicado por Schulz (2014) €, em termos quantitativos,
negligenciado pelas Licenciaturas paranaenses, o que € confirmado pela literatura.

Assim como para a Filosofia da Ciéncia e para a Filosofia da Educacdo, utilizamo-nos
de Schulz (2014) que justifica que a Filosofia, como componente curricular de orientagcdo mais
ampla, ndo pode ser evitada quando um professor de ciéncias se depara com alguns eventos
como: explicagdo de termos cientificos, dilemas que provém de alunos, e até em controvérsias
relacionadas a ciéncia. O autor defende que o valor da Filosofia abrange a autorreflexdo, como
no caso de reavaliar a propria pratica profissional, suas ideias e inten¢Ges educacionais podendo
chegar a reavaliar sua propria identidade de professor de Ciéncias construida socio
culturalmente.

A Filosofia sempre se preocupou em aprimorar ideias e melhorar sua compreensédo de
modo a dar um lugar importante para uma comunicagdo clara. Os cursos de formacdo de
professores precisam apreciar e incentivar esses mesmos objetivos. Uma pergunta tradicional e
que deveria ser cultivada no ensino das Ciéncias ¢ “O que vocé quer dizer com ...?”. Pois
perguntar é um habito filosofico basico que deve ser cultivado. I1sso porque muitas vezes ha
mensagens pouco claras e em alguns momentos totalmente ininteligiveis (MATTHEWS, 2017).
A defesa de Matthews (2017) em relacdo a Filosofia se da em funcdo da necessidade de
professores de Ciéncias terem cuidado com a linguagem, estarem cientes do significado das
palavras e tentarem ser precisos durante a comunicagao. Para o autor, 0 pensamento e a préatica
cientifica sO devem se desenvolver quando houver sensibilidade analitica béasica sendo
cultivada e avaliada em um nivel apropriado para a maturidade do aluno. Se a escrita for
descuidada e o uso de jarg6es for muito utilizado, acaba ndo ocorrendo o pensamento e a pratica
cientifica.

A inclusdo de componentes curriculares de Filosofia, auxilia como principal
instrumento utilizado para pensar e refletir sobre as ciéncias, seu ensino, desenvolvimento
cientifico, influéncias na realidade, contradigdes, entre outros. Dedicando-se para problematizar
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todo o conhecimento cientifico visto ou mencionado em sala de aula, ou seja, seria 0 exercicio
de pensar sobre a ciéncia para além dos conceitos e definicdes (MELO; ROCHA, 2017).

Contemplar a Filosofia na formag&o dos individuos abrange o aperfeicoamento de sua
capacidade de pensar e tornam significativas as areas do conhecimento aos quais se vinculam.
Ao considerarmos uma educacdo filoséfica, tratamos de auxiliar a desenvolver o interesse sobre
questdes de dominio intelectual, ético, moral, estético, e de outras areas do conhecimento no
processo de escolarizagdo como aperfeicoamento da leitura e a escrita (LIMA, 2013). Embora
ndo explicitamente indicada como Filosofia, percebemos, com esta investigacdo, que algumas
dessas questdes de interesse e vinculadas a Filosofia aparecem como componentes curriculares.

Identificamos subcategorias filoséficas, alem da FC e da FE, nos componentes
curriculares investigados. Sdo elas vinculadas a Epistemologia, a Etica e a Estética. Agrupamos
essas subcategorias filoséficas no Quadro 3.

Quadro 3 — Componentes curriculares subcategorias da Filosofia nas Instituicdes
Federais e Estaduais do Parana.

Subcategorias Componente Curricular Instituicdes
filosoficas
Epistemologia da ciéncia IFPR — Pitanga
Epistemologia UFPR — Jandaia do Sul
Epistemologia e Ciéncias Exatas UFPR — Palotina
Epistemologia das Ciéncias UFPR — Pontal do Parana
Epistemologia Introducdo ao pensamento cientifico | UNILA — Foz do Iguacu (2 CCs)
Historia e epistemologia da quimica | UNILA — Foz do Iguacu
Historia e epistemologia da quimica Il UNILA — Foz do Iguacu
Quimica, Sociedade e Educacéo: IFPR — Umuarama
Aspectos Epistemoldgicos e
Filosoficos
Etica e Educacéo IFPR — Pitanga
Etica e Ciéncia UNILA — Foz do Iguagu (2 CCs)
- Etica e Educacio UFPR — Jandaia do Sul
Etica Etica e Educacio UFPR — Palotina
Etica e Educagio UFPR — Pontal do Parana
Etica e Educacio em Direitos IFPR — Irati
Humanos
Tapicos de ética e educagdo UFPR — Palotina
Estética Arte e Educacéo UFPR — Jandaia do Sul

Fonte: Os autores.

A Epistemologia aparece como componente curricular optativo denominado de
“Epistemologia da Ciéncia” do IFPR Pitanga no curso de LQ. A UFPR possui trés campi, cada
um como um curso de LCE - Jandaia do Sul, Palotina e Pontal do Parana - com os respectivos
componentes curriculares “Epistemologia”, “Epistemologia e Ciéncias Exatas” e
“Epistemologia das Ciéncias”. A UNILA em Foz do Iguagu possui dois campi, um curso de
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LCN com “Introducdo ao pensamento cientifico” e outro curso de LCN que contém trés
componentes curriculares denominados “Introdugdo ao pensamento cientifico”, “Historia e
epistemologia da quimica I” e “Histdria e epistemologia da quimica II”’. O IFPR no curso de
LQ de Umuarama possui um componente curricular denominado “Quimica, Sociedade e
Educagéo: Aspectos Epistemologicos e Filosoficos”.

Para Ramos (2008), a Epistemologia & compreendida como o discurso sobre a ciéncia
moderna. Para Schulz (2014) e Dutra (2010), a Epistemologia trata-se como um ramo da
Filosofia que lida com as teorias dos conhecimentos. Sousa, Santos e Galiazzi (2019)
mostraram que a Epistemologia se atenta ao estudo da realidade das coisas, porém, enquanto
teoria do conhecimento constitui-se em pormenorizar criticamente a ciéncia e sua evolucdo. Na
formagdo de professores de Quimica em Minas Gerais, a Filosofia se mostra vinculada a
epistemologia e a metodologia das ciéncias, dedicada a estudar a origem das ciéncias,
questionar a producdo do homem em suas concepg¢des sociais e culturais, entender as estruturas
da sociedade questionando a natureza humana, sua producdo, sua cultura e seus
relacionamentos sociais (SOUSA, SANTOS, GALIAZZI, 2019). Em termos quantitativos,
percebemos a mesma vinculacdo da Filosofia a Epistemologia no Parana.

Outra subcategoria filos6fica com destaque entre 0s cursos investigados é a Etica. A
Etica aparece nos componentes curriculares como: Etica e Ciéncia - UNILA em seus dois cursos
de LCN; Etica e Educacéo - UFPR em seus trés campi fora de sede com os cursos de LCE.
Ainda na LCE da UFPR Palotina, identificamos “Tépicos de Etica e Educa¢do”. Aparece ainda
“Etica e Educagio em Direitos Humanos™ no IFPR Irati e “Etica ¢ Educag¢do” no IFPR Pitanga.

Segundo Hermann (2006), a relacdo entre ética e educacdo tem uma complexa tradicao
expressa através de uma permanente reivindicacdo do educar para fins éticos. Impensavel fora
de uma comunidade, a educacdo pressupde a aceitacdo de determinados principios morais, de
uma histéria compartilhada de valores, ou seja, um determinado ethos (do grego, costume,
habito). Entretanto, para a autora

a formacdo ética é tematizada pela filosofia como irrenunciavel, mas ndo se ensina
alguém a ser virtuoso ou a ser ético como se ensinam outros saberes, através de a¢éo
curricular especifica. A formacdo ética extrapola os limites de uma disciplina, e
qualquer tentativa de enclausuré-la esta previamente condenada ao fracasso, pois o
agir dos homens de que trata a ética se presentifica em diferentes momentos e areas
da vivéncia curricular e educativa e ndo pode ser objetificado num conjunto categorial

de maximas e conceitos traduziveis em procedimentos metodoldgicos. (HERMANN,
2006, p. 29)

A ética na educacéo €, portanto, tema transversal, ou seja, esta articulada as areas ja
existentes do curriculo, que, em fungdo de sua complexidade, impede o tratamento dentro de
um componente curricular especifico, ao mesmo tempo em que tem relagdes com todas elas
(HERMANN, 2006). Hermann nos da pistas sobre um tratamento da ética no curriculo. Para a
autora, a ética deveria trazer sempre a pergunta sobre as condi¢es que nos levam a produzir
moralidade, buscando, com isso, “manter a pergunta pelo valor dos valores, reavaliando os
limites para nossa propria época, questionando as maneiras como foram determinados pelos
discursos filoséficos e religiosos” (HERMANN, 2006, p. 31).

Muitas licenciaturas em Quimica no Parana disciplinarizaram a ética em seus curriculos
e defendé-la na formacgéo de professores nos parece inabdicavel. Trata-se de possibilitar aos
educadores em formacao refletirem sobre os valores arraigados socialmente que os constituem
e sobre aqueles que propagam ao ensinar a Ciéncia. O fomento ao questionamento moral
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possibilita, portanto, a reavaliacdo da propagacdo de tradigdes, abrindo frente a possiveis
modificacdes dessas tradicdes (SOUSA e GALIAZZI, 2018).

Outra subcategoria filoséfica que aparece, ainda que timidamente, em nossa analise é o
que chamamos de estética. Isto porque o curso de LCE da UFPR Jandaia do Sul possui o
componente curricular “Arte e Educag¢do”. Hermann (2005) nos apresenta que o termo estético
é derivado do grego aisthesis, aistheton (sensacéo, sensivel) e significa sensagéo, sensibilidade,
percepcdo pelos sentidos. A obra Aesthetica de Alexander Baumgarten em 1750 marca seu
surgimento como uma disciplina filoséfica, preocupada inicialmente com a definicao de beleza,
de caréter intelectualista.

Pode parecer estranho curricularmente inserir fundamentos artisticos na formacéo de
professores de Quimica. Para Wickman (2006), a ciéncia e a formacdo de professores de
ciéncias parece ser o ultimo lugar em que esperariamos encontrar um papel significativo para a
estética. Pode causar um estranhamento quando imaginamos uma articulacdo entre Ciéncia e
Estética. Contudo,

E realmente irénico que os curriculos cientificos deem atengio as ferramentas de
ensino necessarias para comunicar ideias e resultados cientificos de investigacoes
cientificas, mas ndo as "ferramentas estéticas" necessarias para realmente "fazer
ciéncia". (HADZIGEORGIOU, 2016, p. 186, traducdo nossa)

Este modo de esteticamente utilizar a arte ainda hoje repercute nos modos como
podemos tratar a Quimica. Defende-se, neste viés, um carater instrumental da arte a ser aplicado
no ensino.

podemos usufruir de conceitos sedutores, estéticos e também artisticos como uma
motivacdo importante para o interesse geral na quimica e no desenvolvimento de
problemas de pesquisa especificos [...] é necessario dar mais atencdo as questdes
sedutoras e estéticas para entender como as descobertas quimicas séo feitas e para
ensinar melhor o assunto. (EICHLER, EICHLER e DEL PINO, p. 187-188)

Como nos alerta Hermann (2010), é preciso libertar o termo estética da tradi¢do do
século XVIII como estudo do belo e da arte, para ampliar seu uso a toda dimensdo da
sensibilidade. Isto porque podemos tratar a experiéncia estética como um jogo (GADAMER,
2015), no qual “podemos ter experiéncias estéticas com relacdo a qualquer objeto ou
acontecimento, independentemente de ser arte ou ndo, de ser belo ou ndo, de existir
concretamente ou ndo” (PEREIRA, 2011, p. 115). Trata-se do modo de lidarmos com o0 mundo,
inclusive cientificamente, ou seja, experienciamos o mundo esteticamente. Assim, “a
experiéncia estética se da no relacionamento entre sujeito e objeto estético, e isso implica

compreender que o sujeito se transforma nessa experiéncia” (HERMANN, 2010, p. 34).

Contemplar elementos artisticos e estéticos na formacéo de professores de Quimica
estimula uma “autoformacdo, na medida em que possibilita a experiéncia profunda de si, de
quem a realiza, na relagdo consigo, com o outro e com o mundo. Acontece dessa forma, por
pressupor certa abertura e receptividade de novas ideias, de novas possibilidades” (LAGO,
2012, p. 25-26). Entendemos que esta abertura estética é essencial a problematizacdo das
praticas educativas de professores em formagéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste texto, apresentamos detalhes quantitativos e articulagfes tedricas que
nos possibilitam inferir consideracdes sobre a educacéo filosofica na formacéo de professores
de Quimica no Estado do Parana.

Em uma tentativa de respondermos a pergunta de pesquisa Que educacao filoséfica se
mostra na formac&o de professores de Quimica no Estado do Parand? podemos afirmar que,
h& componentes curriculares com algum vinculo filoséfico na maioria dos cursos investigados,
0 que demonstra que estes cursos ja superaram o negligenciamento a filosofia ao apostar na
formacdo de professores de Quimica. HA um comprometimento filoséfico em praticamente
todos os curriculos de formacdo de professores de Quimica. Mostrou-se, portanto, que as
licenciaturas em Quimica no Parana buscam, dentro de seus limites, superar a insuficiéncia filo-
educacional denunciada pela literatura.

Ao considerarmos os eixos da Filosofia da Educacdo em Ciéncias - F, FE e FC -,
percebemos a predominancia de componentes curriculares de Filosofia da Ciéncia em
detrimento dos outros dois, Filosofia e Filosofia da Educacao. Dentre as filosofias, a Filosofia
da Ciéncia, pelo seu carater dominante no curriculo, aparece como a filosofia “incontestavel”
em se tratando de cursos de professores de Ciéncias. Entretanto, como mostramos, nosso olhar
a FC como o Cavalo de Troia para outras filosofias pode ser questionado, especialmente, se
considerarmos a importancia das demais filosofias para a construcdo de perspectivas
educacionais, profissionais e de mundo.

A FE se apresenta proxima a ocorréncia da FC, possivelmente pela exigéncia das
diretrizes nacionais que orientam a formacao de professores no Brasil. A Filosofia da Educagéo
da o tom necessario para que os educadores lidem com os dilemas, as crises e as mudancas
educacionais, possibilitando algum lugar seguro ao professor que, a partir dela, percebe-se
profissional da educacéo.

A Filosofia, como eixo geral, apresentou-se mais vinculada a epistemologia. Entretanto,
no Parand, percebemos outras duas subcategorias filosoficas que tém constituido os cursos de
Licenciaturas investigados: a Etica e a Estética. Ainda que disciplinarizadas e em pouca
ocorréncia nos cursos, seus fundamentos mostraram-se imprescindiveis para uma formacéo
ético-estética de professores socialmente e abertamente disponivel a compreensdo do mundo.

Como perspectivas deste trabalho, entendemos ainda necessaria uma analise qualitativa
das ementas dos componentes curriculares identificados neste trabalho, ampliando nossa
compreensdo sobre a educacao filoséfica de professores de Quimica no Paranad. Deste modo,
poderemos melhor compreender curricularmente a hegemonia de determinado eixo da FEC no
Parana. Um estudo curricular dessa ordem contribuira para estruturarmos uma melhor
identificacdo profissional ao ser professor de Ciéncias/Quimica.
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