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Resumo

O presente artigo tem por objetivo investigar o desempenho de um determinado grupo de
alunos, por meio de trés atividades que envolvem a leitura e a interpretacdo de graficos de
barras, setores e linhas. Participaram deste estudo 32 alunos do 9.° ano (14 anos) do Ensino
Fundamental de uma escola particular do litoral sul do estado de Séo Paulo. Para tanto, realizou-
se uma analise qualitativa numa perspectiva diagnostica, descritiva e interpretativa. O processo
de andlise da compreensdo da linguagem grafica pautou-se nas ideias proposta por Curcio, que
considera trés niveis de compreensdo da linguagem grafica (leitura dos dados, leitura entre 0s
dados e leitura além dos dados). Concluimos que esse grupo de alunos possui baixo
desempenho na compreensdo da linguagem grafica do segundo nivel, porém no primeiro e no
terceiro niveis os estudantes tiveram maior desenvoltura nos trés tipos de graficos avaliados.

Palavras-chave: Educacdo Estatistica; Graficos estatisticos; Leitura e interpretacdo; Ensino
Fundamental.

Abstract

This article aims to investigate the performance of a group of students, through three activities
involving the reading and interpretation of bar graphs, sectors, and lines. This study involved
32 9th grade (14 years) students from a private school on the south coast of the state of S&o
Paulo. For this purpose, a qualitative analysis was carried out from a diagnostic and descriptive
perspective. The process of analyzing the graph language understanding was based on the ideas
proposed by Curcio, who considers three levels of graph language comprehension. We
concluded that this group of students has a low performance in the understanding of the graph
language of the second level, but in the first and third levels the students had more agility in the
three types of assessed graphs.

Keywords: Statistical Education; Statistical graphs; Reading and interpretation; Elementary
School.
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1 INTRODUCAO

Os avangos tecnoldgicos que ocorrem em nossa sociedade acarretam grandes mudangas
econbmicas, sociais, ambientais, politicas e, principalmente, educacionais e levam ao acumulo
de conhecimentos que exercem influéncia direta ou indireta sobre o planejamento de vida do
cidaddo que, muitas vezes, toma decisdes pautadas em informagoes estatisticas. A cada dia as
pessoas sdo envolvidas por assuntos provenientes da demanda social, que exigem de fato uma
tomada de decisdo, independentemente do nivel de conhecimento estatistico que elas possuem.
Desse modo, para que essa tomada de decisdo seja satisfatoria, é necessario ampliar a
capacidade critica e autbnoma das pessoas, para que possam exercer de forma plena a cidadania,
com intuito de obter sucesso na vida pessoal e profissional (LOPES, 2008).

Assim, a compreensdo da linguagem grafica esta entre os contetudos de Estatistica que
devem ser ensinados na escola, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio, como destaca a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC: “a leitura, a
interpretacdo e a construcdo de tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma de
producdo de texto escrito para a comunica¢do de dados” (BRASIL, 2017, p. 275). As
representacdes graficas sdo fundamentais e indispensaveis na sociedade e reduzem uma grande
quantidade de dados, presentes em muitos estudos, permitindo uma avaliacdo mais rapida e
direta do fendmeno estudado.

Ademais, em muitos estudos, os estudantes apresentam dificuldades de leitura e
interpretacdo gréafica, e essas representacdes presentes no cotidiano das pessoas modificam seu
planejamento de vida (BATANERO et al., 2010). Acreditamos, assim como Lopes (2008), que
essas dificuldades sdo frutos de um ensino tecnicista que insiste na simples construcao de
graficos ou na elaboracdo de mecanismos e procedimentos sem a preocupa¢do da veracidade
dos dados ou da extrapolacdo das informacfes contidas neles. Nesse ensino tradicional, as
reflexdes e as discussdes sobre determinado conceito sdo substituidas por calculos incansaveis
e distantes da realidade social dos envolvidos.

Diante do exposto, sentimos a necessidade de realizar um estudo diagnostico, descritivo
e interpretativo para investigar o desempenho de um grupo de estudantes, ao se depararem com
situacdes planejadas e relacionadas a0 mundo que os cerca e, isto posto, possibilitar a leitura
dos dados apresentados, a leitura entre os dados e, por fim, a leitura além desses dados presente
em atividades evolvendo graficos estatisticos (CURCI0,1989).

Procuramos saber 0 quanto esses estudantes sdo letrados quando se trata do
conhecimento da Estatistica - por letramento ou literacia estatistica entendemos da forma que
pde os pesquisadores Campos et al. (2011, p. 44), o que diz respeito a “habilidade de
comunicacao estatistica, que envolve ler, escrever, demonstrar e trocar informacdes, interpretar
graficos e tabelas e entender as informacdes estatisticas dadas nos jornais e outras midias”. E
ser capaz de pensar criticamente sobre elas.

Na préxima secdo, apresentamos uma revisdo das leituras realizadas e o referencial
tedrico baseado na compreensao da leitura e interpretacdo da linguagem gréafica proposta por
Curcio (1989).
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2 AS IDEIAS APONTADAS POR CURCIO E SEUS COLABORADORES

Os gréficos sdo representacdes fundamentais e indispensaveis nos dias atuais e seu uso
nos permite comparar e fazer relagdes matematicas que nao podem ser facilmente reconhecidas
na representacdo numérica. Para Shah (2002), apesar dos graficos estatisticos serem usados com
frequéncia em varios setores da sociedade para facilitar a leitura de grandes volumes de dados,
0 entendimento das informacdes contidas é complexo e interativo, andlogo a compreensao de
um texto. Lopes (2004) salienta que a aprendizagem da linguagem grafica apresenta
dificuldades que requerem habilidades especificas e chama atengéo para a veracidade dos dados
representados nessas informagdes e exposta aos estudantes.

Fernandes e Morais (2011) ressaltam que os estudantes do 9.° ano do ensino
fundamental envolvidos em seu estudo ndo leem ou interpretam (leitura entre os dados e leitura
além dos dados) graficos estatisticos e que o0 processo de aprendizagem foi concebido com a
construcdo e a leitura literal dos dados no grafico, sem a devida reflex&o e criticidade dos dados
apresentados.

Nesse sentido, Francisco e Lima (2018), embora tenham foco em estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos - EJA, apontam dificuldades de alunos da Educacédo Basica, ao
se depararem com graficos de linha e de colunas publicados pelas midias sociais. Essas
dificuldades referem-se as questdes de propor¢des globais e variacionais.

Corroborando com as ideias desse estudo Fernandes e Santos Janior (2014) relatam que
um grupo de estudantes do 4.° ano do ensino fundamental apresentam dificuldades em
identificar estruturas gréficas, construir tabelas simples e de dupla entrada. Segundo Lopes
(1998),

E  preciso  analisar/relacionar  criticamente os  dados  apresentados,
questionando/ponderando até mesmo a sua veracidade. Assim, como ndo € suficiente
ao aluno desenvolver a capacidade de organizar e representar uma cole¢do de dados,
faz necesséario interpretar e comparar esses dados para tirar conclusdo (LOPES, 1998,
p. 19).

Diante disso, torna indispensavel desenvolver habilidade critica no sujeito para ter a
competéncia de interpretar, comparar e tirar conclusdes para além dos dados ali apresentados.
Lima e Selva (2013) sugerem que as atividades realizadas com graficos estatisticos sejam
repensadas para seu pleno desenvolvimento em sala de aula e explore situacdes-problema do
cotidiano.

Pesquisadores como Diaz-Levicoy et al. (2015), Bolch e Jacobbe (2019), Arteaga et al.
(2015) e Martins e Carvalho (2018) realizaram pesquisas com estudantes de diferentes niveis
de escolaridade e com futuros professores sobre as dificuldades enfrentadas por eles frente a
situacBes que envolvam gréficos estatisticos. Com base nesses estudos, entendemos que 0
ensino da compreensao da linguagem grafica ndo é uma tarefa facil e, por isso, carece de
atencgdo especial dentro da escola e, principalmente, na formacéo de professores e 0 seu ensino
deve ser pautado em situa¢Ges vinculadas ao contexto (LOPES, 1998, 2008).

Nessa perspectiva, corroboramos com a ideia de Curcio (1989), ao relatar que o
potencial maximo de um gréafico é realizado quando, por meio de observacao e interpretacao,
se consegue extrair conclusdes sobre os dados nele representados. Essa pesquisadora distingue
trés niveis de compreensao da linguagem gréafica, a saber: leitura dos dados, leitura entre 0s
dados e leitura além dos dados.
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O nivel da leitura dos dados é 0 momento em que o estudante faz uma leitura literal do
grafico, retirando os fatos explicitos que nele estdo representados, por exemplo: 1€ as
informag0es descritas no eixo horizontal e no eixo vertical; 1é as informagdes contidas na
legenda. Neste primeiro nivel ndo se faz interpretacédo dos graficos.

No segundo nivel de compreensao da representacdo grafica, leitura entre os dados, o
aluno faz algumas interpretac@es e organiza as informagdes contidas nos dados. E nesse nivel
que ele compara quantidades, faz relacbes matematicas existentes no grafico e realiza
inferéncias simples a partir dos dados ali contidos. De acordo com Curcio (1989), este é o nivel
mais comum na compreensao dos graficos, em que se espera que o aluno identifique tendéncias
e relacionamento de ideias.

No terceiro nivel, o estudante faz inferéncias ou prevé um determinado resultado ou um
acontecimento, em fungdo da experiéncia de seus conhecimentos e ndo apenas a partir de
informac@es apresentadas no grafico. Ao atingir esse nivel de compreensdo, o aluno tem
condicBes de formular perguntas para além dos dados ali presentes, fazendo previsfes ou
inferéncias por meio da interpretacéo.

Curcio (1989) relata um quarto nivel de compreenséao da linguagem gréfica, leitura por
detras dos dados, que consiste em avaliar criticamente informacdes e dados, a forma de coleta
e a relevancia do tipo de grafico ou outras conclus@es obtidas, no entanto, ndo o utilizamos
neste artigo, pois as atividades desenvolvidas estdo aquém do esperado para o nivel de
escolaridade pesquisada.

Embora os trés niveis propostos pela pesquisadora sejam distintos, eles se
complementam hierarquicamente. Um estudante, ao se deparar com uma situagdo envolvendo
linguagem grafica, verifica as informag6es contidas no grafico (leitura dos eixos e legendas),
inter-relaciona essas informacdes — por exemplo, compara quantidades, fazendo relagdes
matematicas entre os dados — e, por fim, extrapola as informacdes presentes, por meio da
inferéncia estatistica.

Na secdo a seguir, descrevemos os procedimentos metodoldgicos, o cenario do estudo
e 0s participantes da pesquisa.

2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para atingir nosso objetivo, este estudo se concentra em investigar o desempenho de
estudantes ao se depararem com informacdes reais, representadas por meio de gréficos de
linhas, barras e setores. Para tanto, nosso estudo é de natureza qualitativa numa perspectiva
diagndstica, descritiva e interpretativa, como sugerem Bodgan e Biklen (1994), pois este tipo
de pesquisa “supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao
que esta sendo investigada (...) sem qualquer manipulagdo intencional do pesquisador”
(BODGAN; BIKLEN, 1994, p.11).

As principais caracteristicas da pesquisa qualitativa, segundo os pesquisadores, sdo: a
fonte de dados estd no ambiente natural referente a pesquisa; os dados recolhidos sdo
descritivos; o interesse do investigador centra-se mais no processo do que simplesmente nos
resultados ou produtos; a analise dos dados tende a ser feita de uma forma indutiva; o
investigador interessa-se fundamentalmente por compreender o significado que os participantes
atribuem as suas experiéncias.

Ainda em Bodgan e Biklen (1994) vimos que, na pesquisa qualitativa em educacéo, o
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pesquisador se utiliza de meios pelos quais possam criar dados descritivos, derivados de
registros e anotacGes pessoais de comportamentos observados. Desse modo, 0 pesquisador terd
material suficiente para analise.

Por acreditarmos que na sala de aula é onde se consegue a maior densidade de respostas
por parte dos alunos, decidimos aplicar trés atividades — que selecionamos e adaptamos de
Fernandes e Morais (2011) —, envolvendo a leitura e interpretagdo da linguagem grafica nos
trés niveis propostos por Curcio (1989).

A pesquisa foi realizada com 32 estudantes (14 anos) do 9.° ano do Ensino Fundamental
de uma instituicdo privada, localizada no municipio de Praia Grande, no estado de Sao Paulo.
Atualmente, na instituicdo, sdo oferecidos cursos regulares nos niveis inicial e final do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Para a realizacdo das atividades foi entregue a cada estudante duas folhas de sulfite com
as trés atividades impressas, e durante a execucdo, individual, ndo foi permitido o uso de
nenhum material de consulta ou que auxiliasse o calculo (calculadora), além de lapis, caneta e
borracha, uma vez que buscavamos entender como esses alunos se sairiam perante o
conhecimento abordado. A aplicacdo da atividade durou cerca de duas aulas (1h40 min),
gentilmente cedidas pelo professor que ministra aulas de matematica ha dois anos para essa
turma. Destacamos, ainda, que nos anos escolares anteriores esses estudantes ja construiram e
interpretaram graficos de linhas, barras, colunas, setores e utilizaram medidas estatisticas, como
a média aritmética.

O estudo se deu com a participacdo voluntaria da turma e para manter o anonimato dos
envolvidos na pesquisa utilizamos simbolos para preservar a identidade de cada estudante. Por
exemplo, A2 significa que se trata de um segundo aluno (respeitando a ordem prévia de anélise
dos dados); A10, do décimo aluno; e assim sucessivamente.

Apos a aplicacdo das atividades, as respostas dos estudantes foram analisadas
previamente e, a partir disso, elaboramos quatro categorias que as contemplaram: correta,
quando traz estratégias de resolucdo corretas utilizadas pelos estudantes; parcialmente correta,
aborda estratégias de resolucdo que apresentam algumas partes corretas; incorreta, apresenta
estratégias de resolucdo erradas ou sem fundamentos; sem resposta, ndo apresenta estratégia de
resolucdo. Apds andlise detalhada de cada resposta apresentada pelos estudantes trouxemos, na
secdo posterior, aquelas que apresentam caracteristicas relevantes para discussao e reflexao.

3 ATIVIDADES, DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

As atividades 1, 2 e 3 abordam os principais produtores de arroz no mundo, o himero
de automdveis vendidos e a esperanca de vida ao nascer na Unido Europeia, respectivamente.
E versam sobre a leitura e a interpretacdo de trés graficos distintos (barras, setores e linhas), de
acordo os niveis de compreensdo da linguagem grafica proposta por Curcio (1989).
Apresentamos a seguir as atividades, as respostas dos alunos e as analises realizadas.

Atividade 1:
A atividade 1 esta relacionada com a producédo de arroz, em milhdes de toneladas, nos
principais paises produtores em 2005.
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Quadro 1: Atividade 1

Em 2005 foram produzidos 619 milhdes de toneladas de arroz em
todo o mundo. O grafico a seguir apresenta, em milhdes de toneladas,
a producdo dos principais paises produtores de arroz.

Principais paises produtores de arroz
200

185
150 4
129
100 4
54
0 1 I w0 %
04 . l

China India Indonésia Bangladesh Vietname

Produgio de aroz (em mulbdes de toneladas)

Paises

a) Em 2005, que quantidade de arroz produziu a Indonésia?

b) Qual a porcentagem de arroz produzido pela india em 2005?

c) O Brasil também é produtor de arroz. Em 2005, a producdo
brasileira foi, aproximadamente, 7% da producdo chinesa. A
producdo brasileira representa mais ou menos do que 5% da
producdo mundial de arroz? Justifique sua resposta.

Fonte: Adaptada de Fernandes e Morais (2011, p. 101).

Na atividade, o item (a) esta relacionado com a leitura literal do grafico — leitura dos
dados (nivel 1) —, esperamos que 0s estudantes destaquem os fatos explicitos no grafico, tais
como: ler as legendas e fontes, ler os eixos (horizontal e vertical); e apresentem, como resposta
a questdo, “54 milhoes de toneladas de arroz, produzido na Indonésia em 2005”. Para o item
(b) é esperado que o estudante faca inter-relagdes e comparagdes com os dados interpretados —
leitura entre os dados (nivel 1) — entre as informacdes contidas no grafico e no enunciado da
questdo, recorrendo ao uso da proporcionalidade ou da igualdade de razdes — regra de trés
simples —, apresentando como resposta “aproximadamente 20,84% de produgao de arroz pela
fndia em 2005”. No item (c), assim como no item (b), com a leitura entre os dados nivel II, é
esperado que estudante calcule os 7% da producéo chinesa, que equivale a producao brasileira
de arroz, e, em seguida, calcule quantas toneladas de arroz representam 0s 5% da producéo
mundial. Finalmente, uma comparacéo dos valores encontrados deve ser feita, com a concluséo
de que a producdo de arroz brasileira € menor que 0s 5% da produ¢do mundial.

Organizamos, na Tabela 1, a quantidade de acertos dos estudantes em cada item da
atividade 1.
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Tabela 1 - Distribuigdo das respostas da Atividade 1 dos 32 alunos
Quantidade de acertos (%)

Respostas 1(a) 1 (b) 1(c)
Correta 22 (69%) 2 (6%) 0 (0%)
Parcialmente correta 6 (19%) 1 (3%) 2 (6%)
Incorreta 3 (9%) 4 (13%) 17 (53%)
Sem resposta 1 (3%) 25 (78%) 13 (41%)

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base no exposto na Tabela 1 apresentamos, na Figura 1, uma das 22 estratégias
corretas de resolucdo apontada pelo estudante A29, neste item.

Figura 1 - Resposta correta apresentada pelo estudante A29

a) Em 2005, que quantidade de arroz produziu a Indonésia?

54 “\.ﬁfﬁn da Yoradade,

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas corretas para esta pergunta evidenciam que grande parte dos alunos nao
possui problemas para identificar um valor no gréafico e para ler os eixos e as legendas explicitas
no diagrama, caracteristicas pertencentes ao nivel I. Quanto a resposta incorreta, o aluno A3
interpretou a quantidade de arroz do pais selecionado como porcentagem, afirmando que a
quantidade de toneladas produzida foi de 54% (Ver Figura 2), pois ndo observou as informacdes
contidas nos eixos, que tratava da quantidade e ndo da porcentagem de arroz produzido por
esses paises.

Figura 2 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno A3

a) Em 2005, que quantidade de arroz produziu a Indonésia?

847

Fonte: Dados da pesquisa.

Encontramos respostas nas quais o aluno observou corretamente o valor absoluto da
quantidade de arroz produzida pelo pais selecionado, porém nao fez ligacdo com o texto, nem
com o eixo horizontal e vertical, em que se apontava uma medida em milhdes de toneladas, ou
seja, ndo leu os dados presentes no grafico. Isso caracterizou resposta parcialmente correta,
como mostra a Figura 3.

Figura 3 - Resposta parcialmente correta apresentada pelo aluno A2

a) Em 2005, que quantidade de arroz produziu a Indonésia?

Fonte: Dados da pesquisa.

No item (b), que trata da leitura entre os dados (nivel II), em que a inter-relacéo entre
eles deveria ser feita, podemos destacar a quantidade excessiva de alunos que deixaram a
questdo em branco — 78% deles. Cerca de 6% dos alunos responderam corretamente ao item. A
Figura 4 expde uma das duas respostas corretas, e a estratégia de resolucdo utilizada foi a regra
de trés simples, como esperado.
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Figura 4 - Resposta correta apresentada pelo aluno A13

b) Qual a porcentagem de arroz produzido pela india em 20057
619 —— Yoo . G1e e 139

A \
1 « %

Fonte: Dados da pesquisa.

Em algumas das respostas incorretas, os alunos dividiram o valor de 129 milhdes de
toneladas por cem, sem levar em consideracdo que o valor total estava indicado no texto: 619
milhGes de toneladas. Na Figura 5, ha a estratégia equivocada do aluno Al4, que considerou o
total de arroz produzido no mundo como a soma das frequéncias relativas das barras do grafico,
equivoco também cometido por outros alunos. Contudo, entendemos, que um dos motivos que
levou o estudante ao equivoco justifica-se pela ma formulacdo da pergunta. Nao trouxemos na
questdo que nossa intencdo era descobrir a porcentagem de arroz produzido pela india em
relacdo a producdo mundial, o que fez o aluno Al4 considerar apenas 0s paises visiveis no
grafico, o que pode justificar também as 25 atividades sem resposta.

Figura 5 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno Al14
b) Qual a porcergngem de arroz produzido pela India em 20057
444 oo  x-302
wWyx=pos15 X=295

Fonte: Dados da pesquisa.

O item (c), assim como o (b), trata da leitura entre os dados, pois era necessaria uma
mudanca nos dados, e tal mudanca resultou em nenhuma solucéo correta e 53% incorretas. Os
estudantes recorreram a utilizacdo da regra de trés para determinar a porcentagem desejada,
embora o tenham feito de maneira errénea. Dentre as respostas incorretas, destacamos a
apresentada pelo aluno A1, que ndo considerou o que o problema estava propondo, assim como
ndo inter-relacionou as informacdes contidas no grafico.

Figura 6 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno Al

c) O Brasil também é produtor de arroz. Em 2005, a producdo brasileira foi,
aproximadamente, 7% da producdo chinesa. A producdo brasileira representa
mais ou menos do que 5% da produgdo mundial de arroz? Justifique sua
resposta.

MU0

Fonte: Dados da pesquisa.

As justificativas foram diversas para esta questdo, com argumentos do tipo “a producao
brasileira representa mais do que 5%”, “a pergunta estaria associada a quantidade de pessoas
no mundo para que a demanda de arroz fosse maior”. Ou, ainda, usaram célculos ou a
combinacdo de ambos. Muitos compuseram a justificativa, sem efetivar e executar os calculos
para validacao da situacdo apresentada.

A Figura 7 mostra uma estratégia de resolucao apresentada por um estudante ao se deparar
com a situacao.
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Figura 7 - Resposta parcialmente correta apresentada pelo aluno A9

c) O Brasil também é produtor de arroz. Em 2005, a produgédo .brasiloira foi,
aproximadamente, 7% da producgdo chinesa. A producgdo brasileira representa
mais ou menos do que 5% da producdo mundial de arroz? Justifique sua

resposta.

Fonte — Dados da pesquisa.

Na resolucgéo do estudante A9, observamos que ndo realizou a leitura entre os dados: ele
reconheceu nos dados que seria abaixo de 5%, porém ndo justificou a resposta corretamente,
pois indicou que esse percentual seria de 2,5%, e ndo 2,09%, como esperado. Nesse cenario, 0
aluno preferiu justificar a resposta por meio de um valor aproximado e ndo finalizou sua
estratégia para resolver corretamente a situacdo. Destacamos que 0 nuimero de alunos que
deixaram as atividades “sem respostas” para este item € menor que o do item b, fato este, que
pode ser explicado pela indicacdo das porcentagens relativas a algo (a parte ou ao todo)
explicito no enunciado da questao, o que ndo aconteceu com o item b explicado anteriormente.

Atividade 2

A atividade 2 esta relacionada com a porcentagem de automdveis de passageiros
vendidos em alguns paises da Europa no ano de 2008. Diversamente da questdo anterior, a
atividade aborda os trés niveis de interpretacdo grafica propostos por Curcio (1989).

Quadro 2: Atividade 2
No grafico abaixo estdo representadas as porcentagens de automoveis
de passageiros vendidos em alguns paises da Europa. Sabe-se que, em 2008,
no Reino Unido foram vendidos 2 131 794 automdveis. Analise o grafico e
responda as questdes.
Automoveiz de pazsageiros vendidoz em 2008

Luxemburso
Helanda 1%a

12%

Sugcia
&%

a) Qual a porcentagem de automoveis vendidos em Portugal?
b) Quantos automoveis foram vendidos em Portugal?
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¢) O nimero de automdveis vendidos na Espanha € superior ou inferior a
50% do numero de automoveis vendidos no Reino Unido?
d) Sendo o Luxemburgo considerado um pais rico, por que é que o nimero
de automdveis vendidos € o menor de todos? Indique uma justificativa
possivel para esta situacao.

Fonte — Adaptada de Fernandes e Morais (2011, p. 105).

Nesta atividade, o item (a) esté relacionado com o nivel I, que se refere a leitura literal
dos dados. Espera-se que o estudante perceba que Portugal vendeu 5% dos automoveis de
passageiros comercializados em alguns paises da Europa no ano de 2008. O item (b) esta
relacionado ao nivel I1, que trata da leitura entre os dados. No item (c), relacionado com o nivel
I1, é esperado que o estudante considere que a metade de 50% dos veiculos vendidos no Reino
Unido € menor que a porcentagem de veiculos vendidos na Espanha. Para o item (d), referente
ao nivel 111, que implica a leitura além dos dados (extrapolagdo), temos uma situacéo
envolvendo algumas solucdes possiveis. Para tanto, consideramos correta a solucdo daquele
estudante que apresente uma justificativa plausivel para essa pergunta.

A Tabela 2, a seguir, mostra a distribuicdo de acertos dos estudantes em cada item da
atividade 2.

Tabela 2: Distribuicdo das respostas da Atividade 2 com 32 alunos
Quantidade de acertos (%)

Respostas 2 (a) 2(b)  2(c) 2 (d)

Correta 27 (84,3%) 3(9,4%)  6(18,8%) 19 (59,4%)
Parcialmente correta 0 (0%) 3(9,4%) 2 (6,3%) 0 (0,0%)
Incorreta 2(6,3%) 20 (62,4%) 21 (65,5%) 8 (25,0%)
Sem resposta 3(9,4%) 6(18,8%) 3(9,4%) 5 (15,6%)

Fonte — Dados da pesquisa.

Dentre as respostas corretas, destacamos uma das 27, a do aluno A31, que apresentou a
seguinte solugéo:
Figura 8 - Resposta correta apresentada pelo aluno A31
a) Qual a porcentagem de automoéveis vendidos em Portugal?

Fonte: Dados da pesquisa.

O indice de acertos neste item foi satisfatorio, e a maioria dos alunos nédo apresentou
dificuldade de identificar a resposta correta. Nos resultados parcialmente incorretos, nenhum
aluno registrou estratégia de resolucdo, conforme é mostrado na Tabela 2. Entendemos que
esses estudantes iniciaram uma jornada no nivel | — ler os dados — proposto por Curcio (1989).

Dentre os erros encontrados, ressaltamos a resposta do aluno A29, que toma como
referéncia um valor além do esperado — 5%.
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Figura 9 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno A29

porcentagem de automodveis vendidos em Portugal?

Fonte: Dados da pesquisa.

Acreditamos que uma possivel justificativa para o erro do aluno A29 tenha sido trocar
a frequéncia relativa do pais Portugal, citado no texto, pela frequéncia relativa do Reino Unido,
cuja referéncia é 50%. Consideramos um equivoco, pois o aluno A29 acertou as respostas aos
itens subsequentes, b e ¢, que requerem uma leitura entre os dados — nivel 11 —, seguida de inter-
relacdo entre as informacdes contidas no diagrama.

Quanto ao item (b), observamos, de modo geral, discrepancia em respostas erradas, o
que pode ser justificado pela necessidade da leitura entre os dados, ou ainda, da inter-relagéo
entre eles. Além da complexidade que pode ser exigida para esse nivel de leitura, outro aspecto
influenciador nessa situacdo foi a representacdo decimal apresentada por um estudante (ver
Figura 11).

Durante a analise das respostas ndo levamos em consideracdo o arredondamento dos
numeros decimais, uma vez que, se 0 estudante representasse 213179,40 ou 213179
automaveis, classificariamos as respostas como corretas.

Dentre as respostas corretas, trazemos como referéncia a resolucdo do aluno A26, que
usou corretamente a informacéo contida no texto, percebendo que o Reino Unido € responsavel
por 50% das vendas, o que corresponde a 2 131 794 veiculos. A sua estratégia de resolucao
baseou-se no algoritmo da regra de trés simples, conforme mostra a Figura 10.

Figura 10 - Resposta correta apresentada pelo aluno A26

b) Quanl:’ lutomévoh foram vendidos em Portugal?

L8
1:2,\ ‘1 H‘,%B gj%tﬂ“o ST lnain.

' 165‘7%5 I3TA T

Fonte: Dados da pesquisa.

Em geral, os estudantes tomaram como referéncia a regra de trés simples, considerando
que o total de veiculos vendidos equivale a 2 131 794, porém, na verdade, esse nimero
corresponde apenas a metade das vendas. Dentre as respostas incorretas, separamos a estratégia
de resolucdo utilizada pelo aluno A31, que, além de considerar o total de veiculos vendidos 2
131 794, representou 5% desse total com um nimero decimal escrito com duas virgulas. Vale
ressaltar que essa foi a Unica resposta desse tipo.

Figura 11- Resposta incorreta apresentada pelo aluno A31

) Q - méveis foram vendidos em Portugal?
/00"' 5.213139¢
Y 96151 3 _ 9
Vo x_‘oégf 20 =Y06,S8,¥
| ©

Fonte: Dados da pesquisa.

Uma consideracdo importante sobre essa estratégia esta na dificuldade dos estudantes
na leitura e na interpretacdo de graficos estatisticos que requerem inter-relacdo entre os dados
—nivel Il. Visualizado também na atividade anterior ja discutida.
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Quanto a pergunta do item (c) dentre as respostas corretas, tomamos como exemplo a
resolucdo do aluno A26, que pode ser visualizada na Figura 12.

Figura 12 - Resposta correta apresentada pelo aluno A26

c) O nimero de automoéveis vendidos na Espanha é superior ou inferior a 50% do
numero de automéveis vendidos no Reino Unido?

S, NI AT e a sy
Linduy 147,

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse item, o estudante tomou como base a comparagao entre 0s percentuais da Espanha
e do Reino Unido, percebendo a relacdo entre os dados contidos no grafico. Nesse cenario, o
aluno fez um paralelo entre a metade do percentual de automdéveis vendidos no Reino Unido,
que equivale a 25%, e 0s 26% da Espanha, chegando a conclusdo esperada. Cerca de 19 alunos
limitaram-se a dizer que o nimero de automoveis vendidos na Espanha era maior ou superior a
quantidade vendida no Reino Unido.

Dentre as solugdes incorretas, separamos a resposta do aluno A15, transcrita na Figura
13 que se limitou a dizer que o nimero de automaveis vendidos na Espanha é inferior ao nimero
de automdveis vendidos no Reino Unido, pois ndo percebeu as relacBes entre os dados.
Comparou o percentual de 50% de vendas do Reino Unido com os 26% de vendas da Espanha,
ou seja, 0 estudante ndo percebeu que esses 50% representam apenas 25%, conforme o
enunciado da questéo.

Figura 13 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno A15

c¢) O nimero de automéveis vendidos na E;;;rfha é superior ou inferior a 50% do
numero de automoéveis vendidos no Reino Unido?

Z/M\#w\ o 507, des oudernedis £
Nsndidod e Ronns Unedle- X

Fonte — Dados da pesquisa.

Entendemos que a questdo avaliada apresenta uma fragilidade, por ndo pedir uma
justificativa para o estudante, o que pode interferir diretamente em sua resposta, como
observado na resolucao do aluno Al4, que relatou ser o niUmero superior, sem mostrar por qué.

Figura 14 - Resposta parcialmente correta apresentada pelo aluno Al4

c) O nimero de automéveis vendidos na Espanha é superior ou inferior a 50% do
numero de automoéveis vendidos no Reino Unido?

Fonte: Dados da pesquisa.

Para esse item (d), a expectativa era que o aluno abordasse temas sobre o tamanho da
populacdo de Luxemburgo, o transporte de qualidade por ser um pais rico, 0s aspectos ligados
ao meio ambiente, entre outros, alguns alunos preferiram apontar elementos econémicos, por
exemplo, de forma bem parcial. A leitura além dos dados trata diretamente da inter-relacdo dos
resultados encontrados nos graficos para a populacgdo (nivel 111). Segue um exemplo na Figura
15.
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Figura 15 - Resposta correta apresentada pelo aluno A21

d) Sendo o L burgo iderado um pais rico, por que é que o namero de
automéveis vendidos é o menor de todos? Indique uma justificativa possivel para
Qvl situagéo.

)

Fonte: Dados da pesquisa.

O aluno A26, na Figura 16, ndo generalizou os resultados encontrados no grafico proposto
pela questdo. A falta de interesse da populagdo ndo pode ser considerada uma justificativa para
0 menor consumo de automoveis em Luxemburgo e tampouco revela uma leitura além dos
dados. Essa estratégia vai de encontro as respostas esperadas e comentadas anteriormente.

Figura 16 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno A26

d) Sendo o Luxemburgo considerado um pais rico, por que é que o nimero de
automéveis vendidos é o menor de todos? Indique uma justificativa possivel para
esta situacdo.

£
Ko Lomnmouwds D Bl phbats, Mdevaliugs 3 8 umoe & Lom

A TGy Eregeno

Fonte: Dados da pesquisa.

Chama-nos atencdo o fato de nao haver questdes parcialmente corretas. Uma explicacéo
para isso esta relacionada a aproximacao das resolucdes dos alunos as caracteristicas esperadas
pelos pesquisadores, pois em praticamente todas as estratégias de resolucdo consideradas
corretas existiu, no minimo, um elemento comentado nas resolugdes esperadas.

Atividade 3

A atividade 3 envolve a expectativa do nascimento de homens e mulheres da Uniéo
Europeia entre 1960 e 2000. Segue a situacao que, assim como a anterior, aborda dois niveis de
interpretacdo grafica propostos por Curcio (1989).
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Quadro 3: Atividade 2

No grafico esté representada a expectativa de vida ao nascer, de homens e
mulheres da Unido Europeia — UE entre 1960 e 2000.

Evolucio da esperanca de vida na UE segundo o sexo

100

w 901 . . 772 19.4 813
I e —-
g 701 [ R— 7 I 77 733 .
< é0 | 674 68,4 10,2 2 —#&— Feminino
E % 4 ---#--- Masculino
2
= 40 1
(¥
g 301
& 20
(53]

10 4

0 . ’ . \

1960 1970 1980 1990 2000 Ano

a) Observando o gréfico, o que podemos concluir acerca da esperanca de
vida ao nascer na U. E.?

b) Determinar um valor representativo da expectativa de vida dos homens
e outro das mulheres, tendo em vista comparar essa expectativa de vida ao
nascer dos homens com a das mulheres no periodo entre 1960 e 2000.

¢) Como explicar a evolucdo da expectativa de vida na U. E., entre 1960 e
20007?

Fonte — Adaptada de Fernandes e Morais (2011, p. 109)

Nesta atividade, o item (a) esta relacionado com o nivel Il, ler entre os dados. Espera-se
que o estudante perceba o aumento, desde 1960 até 2000, na expectativa ao nascer de homens
e mulheres, com uma expectativa maior para as mulheres. No item (b) — nivel Il — € esperado
que o estudante determine a média das expectativas de nascimento de homens e mulheres, entre
1960 e 2000. Vale destacar que sao estudantes do 9° ano e ja tiveram contato com a média
aritmética, o que nos leva a pensar que essa estratégia de resolucdo seria utilizada. No entanto,
outras solucdes sdo possiveis (taxa de crescimento, mediana, diferenga média entre as
expectativas). Isso exige ler entre os dados e, em seguida, comparar os valores obtidos. Para o
item (c), leitura além dos dados, temos uma situacéo envolvendo algumas solucdes possiveis.
Para tanto, consideramos correta a solu¢do daquele estudante que apresentou uma justificativa
plausivel para este item, como elementos que tratam da evolugdo tecnoldgica, aumento da
qualidade de vida, descoberta de novas curas para doencas, crescimento econémico, entre
outros.

A Tabela 3, a seguir, mostra a distribuicdo de acertos, pelos estudantes, em cada item
da Atividade 3.

Tabela 3: Distribuicao das respostas da Atividade 111 com 32 alunos
Quantidade de acertos (%)

Respostas 3a 3b 3c
Correta 3 (9,4%) 0 (0%) 23 (71,9%)
Parcialmente correta 19 (59,3%) 1(3,1%) 0 (0 %)
Incorreta 8 (25%) 17 (53,1%) 4 (12,5%)
Sem resposta 2 (6,3%) 14 (43,8%) 5 (15,6%)

Fonte: Dados da pesquisa.
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O indice de acerto neste item (a) foi baixo, e entre as respostas corretas destacamos a do
aluno A32, apresentando a seguinte justificativa.

Figura 17 - Resposta correta apresentada pelo aluno A32

a) Observando o gréfico, o que podemos concluir acerca da esperanga de vida, o nascimento,
naU E?

A0 Namls M/
{

Loy [

i LAl A LNt gt

Fonte: Dados da pesquisa.

O estudante iniciou uma jornada por entre os dados do grafico — leitura entre os dados
—, fazendo algumas interpretacdes e organizando as informacdes neles contidas. Entre os erros
encontrados destacamos a solugdo apresentada pelo aluno A10, que justifica a resposta,
recorrendo a natalidade de homens e mulheres, e a0 aumento sucessivo, na esperanca de que,
entre os dois sexos, prevalega o feminino.

Figura 18 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno A10

a) Observando o grafico, o que podemos concluir acerca da esperanca de vida, o nascimento,

naU E.?
WMl coddae ooy rman
().L,&.,’VV\‘Q,’\L{D)\LU) < Tyt cfle
Natulioledte

Fonte: Dados da pesquisa.

Algumas justificativas foram classificadas como parcialmente corretas para este item.
Consideramos, para analise nessa categorizacao, as respostas que contém partes do que se
esperava. Trouxemos a resposta do aluno A5, o qual conclui que, ao longo do tempo, a
esperanca de vida aumenta, porém, em nenhum momento conclui que ha esperanca maior entre
as mulheres.

Figura 19 - Resposta parcialmente incorreta apresentada pelo aluno A5

a) Observando o grafico, o que podemos concluir acerca da esperanga de vida, 0 nas..ciﬂ;\entO.

naU. E.? G e TR it
\ _h' ’il.)(‘}c'u.\(b@ i Miu{,)-ﬁ\:‘.; aL v l}\o No, Quny
Q 3

|
I iy
\ kel AP

Fonte: Dados da pesquisa.

A andlise das respostas a pergunta do item (b) ndo revelou nenhum aluno que tenha
respondido corretamente e 0 nimero de estudantes que deixaram sem resposta. As respostas
incorretas para este item foram as mais variadas possiveis, e as estratégias de resolucdo vao
desde calculos envolvendo as operacdes basicas (adi¢do e subtracdo), como ilustra a Figura 20,
até afirmacdes utilizando linguagem natural, tendo como respaldo suas intui¢fes, sem basear-
se nos dados explicitos no grafico, conforme nos mostra o exemplo na Figura 21.
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Figura 20 - Estratégia de resolucdo incorreta apresentada pelo aluno Al12

b) Determina um valor representativo da expectativa de vida_\ dos homens e outro das
mulheres, tendo em vista comparar essa expectativa de vida dos homens com a das
mulheres no periodo entre 1960 e 2000.

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos na Figura 21, uma estratégia de calculo baseada nos valores extremos. Em
cada grupo — homens e mulheres —, o estudante tomou como base a subtracdo das extremidades
e concluiu que os homens estdo com maior aumento na esperanca de vida do que as mulheres.

Figura 21 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno A 11

b) Determina um valor representativo da expectativg de vidg dos homens e oulro das
mulheres. tendo em vista comparar essa expectativa de vida dos homens com a das
mulheres no periodo entre 1960 e 2000.

m B TS 0
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Fonte: Dados da pesquisa.

Nesse item, o aluno calculou uma medida de variabilidade chamada “amplitude
amostral”, que mede a diferenga entre os valores das extremidades de uma amostra ou de uma

populacdo. Cabe mencionar que sua resolucao foi capaz de construir uma medida que teve como
base seus conhecimentos a priori.

Os estudantes apresentaram respostas sem ler os dados explicitos no gréfico, como
revela a Figura 22.

Figura 22 - Resposta incorreta apresentada pelo aluno A30, sem se basear em
calculos

b) Determina um valor representativo da expectativa de vida dos homens e outro das

mulheres, tendo em vista comparar essa expectativa de vida dos homens com a das
mulheres no periodo entre 1960 e 2000.

iy : J 52 8 MM 33 B S8 e
A0 AT twQm e : \ .

AP R L P
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Fonte: Dados da pesquisa.

Neste item, conforme mencionado na apresentagdo da atividade, uma sugestdo seria o
calculo do valor médio para a comparagdo dos dois grupos. Porém, o aluno observou a
tendéncia de crescimento e a homogeneidade evidenciada ao longo do tempo.

A resposta abaixo, considerada como parcialmente correta, foi apresentada pela aluna
All.
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Figura 23 - Resposta parcialmente correta apresentada pela aluna All

b) Determina um valor representativo da expectativa de vida dos homens e outro das
mulheres, tendo em vista comparar essa expectativa de vida dos homens com a das
mulheres no periodo entre 1960 e 2000

SN

Fonte: Dados da pesquisa.

Interessante o raciocinio dessa aluna diante da questdo em que tomamos o calculo do
valor médio para efeito de comparagdo da expectativa entre os grupos. Inicialmente a aluna
determinou extremos nos dois grupos: no grupo dos homens, tomou como referéncia valores de
65 e 75 e, nas mulheres, 72 e 82, e tal amplitude de tamanho 10 foi pensada para que todos 0s
valores estivessem dentro desse intervalo. Considerando a resolucéo apresentada pela aluna em
relacdo a expectativa de vida das mulheres, calculou-se corretamente a soma dos valores;
entretanto, escreveu 62, ao invés de 82. A ideia foi calcular a diferenca do valor médio dos
extremos de homens e mulheres, concluindo que as mulheres vivem 7 anos mais que 0s homens.
O valor médio calculado para os homens foi de 70 anos e para as mulheres, 77 anos; e, tomando
a media aritmética dos valores, para as mulheres o resultado foi de 77,12 anos e para os homens,
70,88, ou seja, a conclusdo da aluna é de que as mulheres vivem 7 anos a mais do que os homens
e, portanto, a esperanca de vida ao nascer nas mulheres é maior do que as dos homens.

Estamos considerando essa hipotese por entendermos que a variabilidade entre os dados
é baixa; ou, ainda, se pegarmos pontos proximos dos extremos considerado e realizarmos a
diferenca dessas medias, ainda assim, teriamos resultados satisfatdrios para comparar a
expectativa de vida de mulheres e de homens. No entanto, se a variabilidade fosse elevada,
teriamos que pensar em medidas mais precisas para fazer essa comparacao, o que ndo € o caso.

Embora a aluna tenha feito uma estatistica baseada na média aritmética dos extremos, e
seus resultados tenham se aproximado dos verdadeiros valores esperados, essa estratégia
tornou-se limitada, pois nao levou em consideracao todos os valores do conjunto de dados que
compdem a variabilidade que influenciam diretamente o valor médio.

Para o item (c), 21 estudantes deram respostas corretas e dentre estas, a Figura 24 mostra
a solucéo obtida pelo aluno A31 para uma questdo que envolve a capacidade de o aluno fazer
inferéncias a partir dos resultados encontrados.
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Figura 24 - Resposta correta apresentada pelo aluno A31

¢) Como explicar a evolugdo da expectativa de vida na U. E., entre 1960 e 20007

Fonte: Dados da pesquisa.

O aluno A31 tomou como referéncia elementos que destacamos no inicio da atividade,
como qualidade de vida, cura de doencas (saude) e acrescentou a melhoria da educacdo e do
meio ambiente. Fatores esses que contribuem, segundo ele, para uma melhor qualidade de vida
da populacdo. A sua capacidade de inferir sobre o seu cotidiano a partir de dados e medidas
estatisticas € considerada adequada para esse item avaliado. Em contrapartida, a Figura 25, traz
uma estratégia incorreta utilizada pelo estudante Al4.

Figura 25 - Resolucéo incorreta apresentada pelo aluno A14
¢) Como explicar a evolugao da expectativa de vida na U. E., entre 1960 e 20007
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Fonte: Dados da pesquisa.

O processo de inferéncia é o grande objetivo, ao se analisar um conjunto de dados
oriundos de uma amostra. A resposta dada pelo aluno A14 mostra a sua fragilidade no processo
de generalizacdo dos resultados para o seu cotidiano, pois a questdo pedia apenas uma
explicacdo para 0 aumento da expectativa de vida, algo que o aluno ndo soube relacionar,
diferentemente dos demais, que tomaram como base elementos presentes e vivenciados no seu
cotidiano, como, por exemplo, a evolucédo tecnoldgica que abrange diversas areas e modifica a
vida das pessoas.

Para o sucesso total e o éxito nas respostas da Atividade 3 é fundamental e indispensavel
que o estudante domine alguns conceitos estatisticos; inter-relacione e compare informacdes
presentes no grafico; e, por fim, extrapole, por meio de decisdes, as informagdes contidas no
grafico.

Esses resultados mostram que os alunos possuem facilidade em mobilizar e relacionar
os resultados do grafico com seu contexto atual, com generalizacbes que estdo associadas a
diversos acontecimentos atuais. Cerca de 65% dos alunos acertaram a pergunta relacionada aos
fatores que tém permitido uma expectativa de vida de acordo com os resultados mostrados. A
maioria dos estudantes afirmaram que os avancos tecnologicos na medicina e na qualidade de
vida das pessoas sao fatores cruciais para 0 aumento da expectativa de vida das pessoas.
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Como mencionado, nosso intuito foi investigar o desempenho de um grupo de
estudantes do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica, ao se depararem com informacGes
relacionadas ao mundo real, representadas por meio de graficos estatisticos, basicamente os
graficos de barras, de setores e de linhas. Para isso, optamos por fazer esta analise na perspectiva
proposta por Curcio (1989), referente aos niveis de compreensdo da linguagem grafica.
Participaram da investigacao 32 estudantes do 9.° ano (14 anos) do ensino fundamental de uma
escola privada do estado de S&o Paulo.

Notamos que os estudantes recorrem aos algoritmos matematicos como estratégia de
resolucdo, entre eles: calculos de amplitude amostral, calculo de frequéncias, calculo do valor
médio dos extremos, calculo da média aritmética e, até mesmo, opinides proprias sem base em
dados para inferir e tirar conclusdes. Essas estratégias sdo utilizadas, como mostrado, sem ao
menos conhecerem formalmente os conceitos estatisticos envolvidos em cada conteudo, o que
nos permite pensar gque esses estudantes trazem, durante seu trajeto escolar, algum tipo de
conhecimento sobre estatistica; no entanto, ndo € explorado corretamente na escola. Atribuimos
esse fato a um ensino pautado em célculos exaustivos e procedimentos de construcdo gréfica
sem que se questione a natureza dos dados. Como limitamo-nos a investigar o desempenho dos
estudantes frente a situacbes envolvendo os niveis propostos por Curcio (1989) em gréficos
estatisticos, ndo discutiremos 0s aspectos que os levaram a utilizar tais estratégias.

Voltando aos resultados da Atividade 1, observamos que o0s alunos possuem
familiaridade com a observacdo direta de dados no grafico, com 69% de acertos (nivel 1).
Porém, ao tratarmos das questdes que envolvem leitura entre os dados (nivel I1), hd um elevado
percentual de perguntas sem respostas e de respostas incorretas. Destacamos que no item (c)
ndo houve nenhuma resposta correta.

Na Atividade 2 os estudantes, de modo geral, apresentaram facilidade na leitura dos
dados (nivel 1), chegando a 84,3% de acerto. No entanto, nas propostas que exigiam relacdo
direta entre os dados (nivel 1), os indices continuam baixos. O que ndo acontece com o nivel
Il — leitura além dos dados. Destacamos, também, que o0 nimero de questdes sem respostas
diminuiu, e aumentou o nimero de respostas incorretas.

Segundo a andlise da Atividade 3, os estudantes ndo apresentam familiaridade com o
nivel 11, tratado nas atividades anteriores. Permanece baixo o indice de acertos nesse nivel,
porém, o nivel Il mostrou-se relevante para grande parte dos estudantes. Salientamos, ainda,
que o numero de respostas incorretas continua elevado. Ficou evidente que o item (b), dessa
atividade, néo foi respondida corretamente por nenhum aluno.

Outro ponto que nos chamou atencdo esta relacionado ao tipo de grafico que os
estudantes apresentaram maior facilidade de acordo com os niveis propostos por Curcio, a
saber: 69% dos alunos apresentaram rendimento satisfatorio na leitura dos dados (nivel I) no
grafico de barras; 84,3% e 59,4% apresentaram um desempenho elevado na leitura dos dados
(nivel 1) e na leitura além dos dados (nivel I11), respectivamente, no grafico de setores; 71,9%
dos estudantes tiveram resultado elevados na leitura além dos dados (nivel 111) no gréfico de
linhas. Embora Curcio (1989) considere que o nivel 1l é mais comum na compreensao dos
graficos, nosso estudo revela que a maioria dos estudantes apresentaram baixos percentuais de
acertos na leitura entre os dados nos trés tipos de gréaficos.

De fato, os alunos tiveram bom desempenho na leitura dos dados e na leitura alem dos
dados nos trés tipos de graficos que mostram a importancia da contextualizacdo do contetido
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em sala de aula (LOPES, 2008). No nivel I, os estudantes recorreram ao uso da propriedade
fundamental das proporcdes (regra de trés simples), para resolver os itens associados a alguns
conhecimentos matematicos.

Os resultados vao ao encontro do que concluem Fernandes e Santos Janior (2014) e
Fernandes e Morais (2011) ao ressaltarem que estudantes dos anos iniciais e dos anos finais do
Ensino Fundamental, respectivamente, apresentam dificuldades ao ler e interpretar graficos
estatisticos. Acreditamos, assim como Curcio (1989) e Lopes (1998), que é preciso que 0
estudante tenha habilidades para ler e interpretar os dados contidos nos graficos de forma critica
e para verificar a veracidade da informacdo a fim de tirar conclusdes. Acrescentamos ainda, que
nos, professores de matematica que ensinam estatistica, temos a incumbéncia de auxiliar o
aluno na construcdo da leitura da linguagem gréfica, considerando os trés niveis propostos,
aperfeicoando os contetdos e as praticas pedagogicas associadas as demandas e aos desafios
da sociedade, para que os estudantes possam exercer a sua cidadania e tomar decisdes pautadas,
também, no conhecimento estatistico.

Cabe salientar que as habilidades de compreensdo grafica podem beneficiar a
capacidade dos estudantes em informacdes na midia, ou ainda, contribui para a visualiza¢coes
de dados usados em artigos de revistas e jornais, seja eles fisico ou digital. Para isso, planejar
situagdes-problema que envolve os niveis propostos por Curcio (1989) sdo fundamentais para
fortalecer o ensino da linguagem graficas nas escolas.
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