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Resumo

Neste artigo, analisamos a inclusdo de surdos nas aulas de Matemaética por meio das
relagdes estabelecidas na triade “professora, estudante surdo e Tradutor Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais (TILS)”. O estudo foi desenvolvido em duas turmas, 70 e 90
anos do Ensino Fundamental, de uma escola publica da Bahia. Tratou-se de uma
investigacdo qualitativa desenvolvida, na qual se analisou a relagdo entre os elementos da
triade acima mencionada. Para coletar os dados, foram observadas oito aulas de
Matematica, com registro em diério de campo, e entrevistas com cada componente da
triade. Os resultados apontam que a relacdo da triade nas aulas de Matematica ndo se
estabeleceu, uma vez que nem todos os vértices estiveram conectados. O TILS foi o
protagonista do ensino, o vértice mais firme na triade, fato que tornou fragil a educacao
dos surdos no contexto inclusivo.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Educacdo Inclusiva, Surdez.

Abstract

This paper analyses the inclusion of deaf student on Math classes by the established
relationship between the triad “teacher, deaf student and the Translator Interpreter of the
Brazilian Language of Signs (TILS)”. The study was developed in two classes, 7th, and
9th grades, from a public state school of Bahia. It was a qualitative investigation, in which
the relationship between the elements of the triad was analyzed. To collect the data, it
was observed eight Math classes of each school year. It was used a field diary and was
made constant interviews with each component of the triad. The results point out that the
triangle of relations in Math classes was not established, once not all parts were
connected. The TILS was the main character of the teaching, the steadiest point of the
triad. This made fragile the education of deaf student in an inclusive context.

Keywords: Math teaching, inclusive education, deafness.
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1 INTRODUCAO

As politicas de inclusdo preconizam o acesso, a participacdo e aprendizagem de
todos os estudantes (BRASIL, 1996; 2008; 2011; 2015). A escola atual depara-se com o
desafio de proporcionar servi¢os educacionais de qualidade para todos, atendendo as
necessidades bioldgicas, fisicas, mentais, psicoldgicas, linguisticas, sensoriais, maltiplas
e sociais dos estudantes, inclusive os surdos, minoria numa sociedade de maioria ouvinte,
que ainda enfrentam barreiras nos processos comunicativos.

Vale destacar que ha heterogeneidade de sujeitos surdos, dependendo do tipo de
surdez (leve ou profunda); do contexto em que vivem; e das escolhas que fazem em
relacdo a modalidade de comunicacao: oralizagédo (leitura labial e fala), ou a lingua de
sinais. Neste texto, estamos nos referindo ao sujeito surdo que, “por ter perda auditiva,
compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais”. (BRASIL, 2005, p. 1).
Nessa concepcao, o conceito de surdez distancia-se do modelo médico, que foca na
deficiéncia auditiva, em direcdo ao modelo antropoldgico-cultural, que valoriza “a
pessoa” e seu modo de ser no mundo.

Desse modo, séo disponibilizados servigos e recursos humanos diferenciados, para
possibilitar a inclusdo. Assim, surgem novos atores em sala de aula, como o Tradutor
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (TILS), no caso da presenca de estudantes
surdos, cujo meio de comunicacdo e expressao seja a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Desse modo, o TILS educacional veio ocupar uma lacuna nas instituigdes de ensino
para subsidiar o corpo docente que ainda ndo é proficiente na Libras — reconhecida como
a segunda lingua oficial do Brasil e primeira lingua dos surdos (BRASIL, 2002). A partir
do reconhecimento da Libras e do aumento da demanda desses profissionais nos
contextos socioeducacionais, a Lei 12.319/2010 veio para regulamentar a profissdo do
TILS, estabelecendo que “o tradutor e intérprete terd competéncia para realizar
interpretacdo das duas linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em
traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa”. Sua formagdo pode ser
realizada por meio dos cursos de educacao profissional reconhecidos, cursos de extensao
universitaria e cursos de formacdo continuada promovidos por instituicfes de ensino
superior e institui¢cdes credenciadas (BRASIL, 2010).

Para Borges e Nogueira (2013, p. 45), com a “entrada desse ‘outro sujeito adulto’,
que ndo e o professor, e, portanto, ndo é o responsavel direto pelo ensino dos alunos
surdos, novas relagOes interpessoais se estabelecem no interior da sala de aula”. Segundo
0s autores, os surdos dependem diretamente da atuacao desse profissional, que vai além
da traducdo das linguas (Libras e Portugués), pois auxilia na resolugéo das atividades que
s8o propostas aos estudantes surdos.

Por outro lado, Lacerda (2006) aponta que os curriculos escolares ndo tém
demonstrado nenhum tipo de alteracdo no que diz respeito a entrada de estudantes com
surdez na escola, bem como ndo ha alteragGes nas metodologias e tampouco na didética.

Esse contexto inicial nos motivou a investigar a inclusdo de surdos sinalizadores
por meio da presenca do TILS na sala de aula, questionando como ocorre a incluséo de
surdos na aula de Matematica a partir das relacGes estabelecidas entre professora, TILS e
estudante surdo (P-T-E).
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2 AINCLUSAO DE SURDOS NA AULA DE MATEMATICA

A partir das novas configuragdes que se estabelecem nas escolas, com a proposta
inclusiva e com o aumento das matriculas de alunos com deficiéncia em escolas comuns,
no periodo de 1996 a 2003 (MENDES, 2006), as pesquisas no campo da Educagdo,
inclusive da Educagdo Matematica, tém enfatizado o ensino e a aprendizagem desses
sujeitos.

Os desafios, nesse novo campo de investigagdo, dizem respeito a busca de
diferentes modos de ensino e aprendizagem, para englobar os diversos estudantes. Além
disso, ¢ preciso considerar a formagdo continuada, a reflexdo sobre a pratica e,
principalmente, a elaboragdo de novas praticas, a partir das reflexdes para que seja
possivel desenvolver uma Educacao Matematica “para todos”, tratando a diferenga como
diferenga e ndo como deficiéncia. Esta perspectiva esta presente no que Healy e Santos
(2014) chamam de Educacao Matematica Inclusiva.

Quando a diferenga ¢ a surdez, o dominio de uma lingua possibilita o ingresso
dessas criancas no caminho do desenvolvimento cultural, transformando o seu
desenvolvimento psicologico, pois “a auséncia da aquisicdo de uma lingua provoca, no
desenvolvimento geral dos processos cognitivos, alguma altera¢do significativa”
(FERNANDES, 2003, p. 24). Nesse sentido, Sacks (2010, p. 95) afirma que, “Se as
criangas surdas ndo forem expostas bem cedo a uma lingua ou comunica¢do adequada,
pode ocorrer um atraso (até mesmo uma interrup¢ao) na maturagao cerebral”.

Por esse motivo, o ensino e a aprendizagem da Libras tém sido incentivados desde
cedo, inclusive no Atendimento Educacional Especializado (AEE) para surdos, em que
os contetidos curriculares também devem ser acessados nessa lingua (DAMAZIO, 2007).
A Libras ¢ compreendida como primeira lingua dos surdos, sua lingua natural, e a lingua
portuguesa, ¢ sua segunda lingua, assim, o surdo vai se constituindo como um sujeito
bilingue. O bilinguismo traduz, exatamente, a necessidade dos surdos de utilizarem a sua
linguagem natural, formando uma comunidade, com caracteristicas e cultura proprias,
que se reconhece e se identifica pela surdez e, por sua vez, deixa de ser considerada a
“deficiéncia auditiva” e passa a ser apenas mais uma “diferenca”, inerente ao ser humano.
Nesse sentido, o papel da escola ¢ assegurar que os surdos tenham a Libras de forma
integral. Todo o corpo da escola, incluindo pais dos alunos, deve aprender e usar a Libras
na comunicacao (BOTELHO, 2002).

Entretanto, Borges (2013, p. 46) afirma que “o simples fato de utilizar a Libras
como primeira lingua, por si s0, ndo garante uma boa qualidade no ensino e na
aprendizagem de Matematica”. E preciso uma pratica mais assertiva, que requer formagao
continuada, empenho e, sobretudo, “mecanismos alternativos para melhores condutas no
ensino de alunos surdos”. A partir dessa constatagao, fica explicita a necessidade de uma
mudanga radical na escola, em todos os sentidos. E preciso que todos os envolvidos no
ambiente escolar tenham um olhar inclusivo para as especificidades dos estudantes.

Silva (2014) chama a atengdo para algumas orientacdes pedagogicas para o
professor trabalhar com alunos surdos em sala de aula, entre as quais destacamos: (i) o
respeito as diferengas; (i1) investimento em materiais visuais; (iii) a postura enquanto
professor de estudantes com surdez; (iv) material bilingue; (v) fala diretamente dirigida
aos surdos, independentemente de o TILS estar em sala; e (vi) planejamento das aulas do
TILS com os professores. Sobre esse ultimo ponto, acredita-se que as dificuldades de
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ensino e aprendizagem sdao minimizadas quando/se o saber matematico dialoga com o
saber pedagogico. No momento de planejar o ensino, o TILS pode ser chamado para
colaborar com “a equipe pedagdgica e com os professores, auxiliando na elaboracao do
planejamento, fazendo intervengdes sugestivas quanto ao encaminhamento metodolégico
em sala de aula para atender as especificidades de aprendizagem do aluno surdo” (SILVA,
2014, p. 49).

A interagdo do TILS com o professor, na sala de aula, ¢ fundamental para que o
planejamento seja desenvolvido com eficacia. Nesse sentido, Peixoto (2015, p. 219)
destaca diversos aspectos que devem ser considerados no ensino de Matematica para
surdos e que incluem a participagdo ativa do TILS:

O TILS ou o proprio professor de Matematica deve sinalizar com clareza e
devagar os dados numéricos do problema. Deve-se ter cuidado com o
contexto criado em Libras para transmitir a informacdo, pois pode ajudar
muito, mas também pode atrapalhar, transformando o problema em outro
problema. O excesso de elementos nas representagdes visuais pode
atrapalhar e tirar a aten¢do dos estudantes. Se for necessario utilizar esses
recursos, deve-se focar no essencial para ajudar a memoria. Os problemas
podem conter ilustragdes concisas e estilizadas dos elementos relacionais.
Assim, o professor precisa fazer as escolhas dos recursos visuais dependendo
do contexto da situagdo e de cada estudante. No caso de utilizar apenas a
Libras, o TILS ou o professor pode sugerir aos estudantes que anotem, no
quadro ou caderno, os dados numéricos.

Esses pontos ratificam o que Peixoto e Cazorla (2011) trouxeram como resultado
de um workshop que realizaram com estudantes com surdez (40), professores de
Matematica e pedagogos (12) e TILS (17), com o objetivo de debater o ensino de
Matematica para surdos. Nesse contexto, quando as pesquisadoras perguntaram aos
surdos como se sentiam aprendendo Matematica, eles enfatizaram a importancia da
presenca constante do TILS e a necessidade de aumentar a quantidade desses
profissionais na escola. Sugeriram que os professores deveriam ser surdos e
acrescentaram que as metodologias eram mais adequadas para ouvintes e ndo para o
publico surdo. Em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica, os TILS
enfatizaram a necessidade de mais sinais matematicos em Libras e dificuldades em
relacdo a velocidade da fala e da escrita dos professores da area de Exatas.

Os professores de Matematica, por sua vez, expressaram dificuldades em dividir a
atencao entre os surdos e os demais estudantes e demonstraram a necessidade de formagao
e metodologias de ensino para facilitar o seu trabalho. Relataram que existem professores
que ignoram a presenca de surdos em sua sala. Reconheceram os avangos dos surdos que
interagiram com os TILS desde o inicio da sua escolarizagdo e dos surdos que contaram
com o apoio da familia. Destacaram que ouvintes e surdos apresentam dificuldades na
base, como nas operacgdes basicas, por exemplo. Para os professores, o sucesso depende
de “material adequado para contextualizar, interesse do aluno, uso de jogos, postura do
intérprete na sala de aula, manter relacao aberta com o(a) professor(a), didlogo com os
professores e contribui¢do da familia” (PEIXOTO; CAZORLA, 2011, p. 61).

A fala dos professores reforga aspectos que poderiam contribuir para o ensino € a
aprendizagem dos estudantes surdos, tal como uma formagdo adequada do professor e
uma reflexao sobre o papel do TILS em sala de aula, uma vez que, na inclusdo de alunos
surdos, alguns professores regentes entendem “que o aluno surdo ndo ¢ meu aluno”, que
seus problemas “ndo sao meus”, que sua aprendizagem “nao me compete” mas, sim, ao
Intérprete de Libras” (BORGES, 2013, p. 173).
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Em busca de possiveis indicagdes para a atuagdo do professor de Matematica com
alunos surdos, por meio de uma revisdo de literatura, Muniz (2015) identificou a
necessidade de o professor aprender Libras, porque a lingua € o principal meio de
comunicagdo e aprendizagem, e de desenvolver atividades a partir de abordagens com
temas transversais, contribuindo para o exercicio do respeito mutuo e da igualdade. E
preciso, também, de acordo com Muniz (2015), uma aproximag¢do das aulas com a
realidade social e cotidiana dos alunos, elaboracao de planos de aulas capazes de
desenvolver o ensino e a aprendizagem de forma igualitaria, levando em consideragdo e
valorizando a diferenca, contemplando surdos e ouvintes com atividades bilingues. Ha
necessidade de elaboragdo e adaptagdo curricular por meio de abordagens metodologicas,
que permitam atividades de investigagdo matematica com materiais concretos, assim
como se faz necessario o desenvolvimento de conceitos matematicos a partir de trabalhos
visuais, utilizando recursos imagéticos e/ou outras ferramentas, com aten¢do para
estabelecer uma comunicagao bilingue.

Diante do exposto, percebemos a importancia de ouvir os sujeitos que vivenciam o
espaco da sala de aula - professor de Matematica, estudantes surdos e TILS -, e assim
conhecer quais s3o os desafios, impasses e as possibilidades para que a inclusdao
matematica de fato se concretize.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para focalizar o problema de pesquisa, em busca de respostas para as indagagoes,
adotamos a abordagem qualitativa, tendo em vista que a preocupagdo foi aprofundar a
compreensdo de um fendmeno situado no ambiente escolar. Assim, metodologicamente,
esta pesquisa se caracterizou como um estudo de caso, realizado ao longo de oito
encontros, voltados para a compreensao das relagdes estabelecidas entre os atores P-T-E
(professor, TILS e estudante com surdez) das duas triades estudadas. De fato, segundo
Ponte (2006, p. 107), o estudo de caso pode ser entendido como

Uma investigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se
debruca deliberadamente sobre uma situag@o especifica que se supde ser
Unica ou especial, pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir o
que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para
a compreensdo global de um certo fenomeno de interesse.

Nosso campo de estudo foi uma escola publica da rede estadual de ensino do sul da
Bahia. Participaram da pesquisa seis sujeitos, que configuraram duas triades. A primeira,
estava localizada em uma turma do 90 ano, denominada Triade 1 (P9, T9, E9) e a segunda,
denominada Triade 2 (P7, T7, E7), correspondia ao 70 ano. As iniciais P, T e E
correspondem, respectivamente, a Professora, ao TILS e ao Estudante com Surdez.

Esse trabalho ¢ um recorte da pesquisa desenvolvida no mestrado em que a
participacao dos sujeitos dependeu do consentimento ou assentimento desses e avaliacao
do Comité de Etica em Pesquisa.

Realizamos oito observacdes ndo participantes para subsidiar a elaboragdo de uma
entrevista semiestruturada para cada sujeito da pesquisa. O registro das observagdes foi
feito em um didrio de campo. Na entrevista com o TILS e professor, enfocamos: (a) suas
formagdes; (b) concepcdo de inclusdo educacional; (c) relacio com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE); e (d) seus entendimentos sobre o ensino e a
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aprendizagem da Matematica. Para o surdo, indagamos sobre sua relacdo com a
professora de Matematica, com o TILS e sobre sua aprendizagem em Matematica.

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas. Para os
surdos, contamos com um TILS, para mediar a entrevista e, enquanto isso, utilizamos um
gravador de voz para registrar o que o TILS falava. Desenvolvemos uma anélise na qual
confrontamos os dados advindos de nossas observagdes e entrevistas com 0s pressupostos
tedricos da educagdo de surdos no contexto inclusivo para caracterizar as relagcdes R1, R2
e R3 representadas na Figura 1.

Figura 1 — Representacéo da triade Professora de Matematica — TILS — Estudante surdo e as
relagdes R1, R2 ¢ R3

Professora de Matem:tica

R3 El

Estudante Surdo R TILS

Fonte: Muniz, Peixoto, Magina (2018, p. 59)

Assumimos como ‘didlogo’ “um método de conversacao que busca [...] producao
de percepgdes e ideias novas. O didlogo amplia a percepc¢do cooperativa do real. Sua
marca fundamental &, pois, a fertilizagao mutua”, conforme Mariotti (2001, p. 1).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A TRIADE 1 (P9, T9, E9)

A Triade 1 estd configurada no 90 ano do Ensino Fundamental II, uma turma
composta por 39 estudantes ouvintes e um surdo, totalizando 40 discentes.

Quanto a formacao inicial e atuagdo com estudantes surdos, a P9 relatou que teve
boa formacdo Matematica, mas, quanto a formacao para a inclusdo, afirmou:
Eu considero minha formagéo boa porque, assim, ndo é a faculdade que
nos prepara pra sala de aula, é a pratica dela. Hoje em dia, por causa da
inclusdo, entao, a gente esta tendo muito deficiente auditivo e na faculdade

ndo tem nenhuma disciplina assim, a mais, s6 tem a Libras. Mas, ndo tem
nenhuma disciplina especifica para deficiente auditivo. (P9).

De acordo com essa fala, percebemos que o debate da incluséo esta localizado no
ambito da escola basica, no AEE, mas ainda esta atrasado nas universidades. Porquanto,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN) (BRASIL, 1996), no Cap. V,
Art. 59, Inciso 111, afirma que as institui¢cdes de ensino devem assegurar “Professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
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bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos
nas classes comuns”.

No que se refere as praticas pedagogicas da docente, ndo constatamos nada
diferente da abordagem tradicional, em que se valoriza o “paradigma do exercicio”, isto
é, aula expositiva oral e exercicios de fixacdo. As aulas observadas tratavam do contetido
de equacdes do segundo grau, apresentadas com uma explanagdo do assunto no quadro,
exemplos e, posteriormente, exercicios para a fixacao.

As observacdes ratificaram a importancia de uma percepg¢do mais apurada, por parte
da professora, no sentido de identificar o que esta ocorrendo com sua turma, tanto coletiva
quanto individualmente. Se ndo houver uma boa comunicagdo entre 0s membros da
equipe escolar, as vezes, 0 aluno surdo pode passar despercebido pelo professor, em sua
sala, porque a deficiéncia auditiva pode ndo ser percebida como outras deficiéncias,
sensoriais ou fisicas, visiveis no corpo, e isso contribui inicialmente para a falta de
interacdo entre professor e aluno surdo.

No que se refere ao TILS, sua funcdo € interpretar as atividades didatico-
pedagogicas e culturais para viabilizar o acesso do estudante surdo aos conteddos
curriculares. Segundo Lacerda (2014), a funcdo do intérprete educacional exige
competéncias que vdo além do papel de TILS em outros ambientes, pois envolve a
mediacdo no processo de ensino e aprendizagem. Assim, reiteramos a necessidade de
haver uma aproximacao entre o TILS e o professor, para que 0s conhecimentos a serem
interpretados sejam compartilhados e discutidos. Mas ndo é o que tem ocorrido, ja que,
quando indagamos “Vocé ja preparou alguma aula com a professora, ou soube qual
conteudo seria trabalhado, antes da sua aula? A professora ja4 sugeriu isso?”, a T9
respondeu:

Na verdade, isso ja foi sugerido. E sugerido todo ano, nos Atividade
Complementar (AC), é uma coisa que é debatido, € uma tecla que a

professora do AEE bate muito, mas néo sai do papel. A gente chega na
sala sem saber o que vai acontecer, tem que estar preparado. (T9).

Nessa direcdo, questionamos a importancia de um momento de planejamento, de
forma que obtivemos a seguinte resposta:

Com certeza! Mas isso ndo acontece; a gente ndo tem acesso a nenhum
tipo de plano de curso, nem nada. A gente chega ali, ha hora que eles ficam
sabendo o assunto, a gente fica sabendo também. Isso acontece em
praticamente todas as disciplinas. (T9).

Além disso, indagamos a TILS se ja lhe ocorreu de ndo saber o conteudo
matematico, e ela respondeu: “Sim! Na verdade, que eu ndo lembrava. Radicia¢do! E ai
eu falei, vocé vai esperar, primeiro eu vou entender, relembrar e depois eu vou
interpretar pra vocé!”.

A pesquisa de Borges e Nogueira (2016, p. 131) indicou que, em geral, o TILS ndo
participa do planejamento das aulas de Matematica, e ha “uma auséncia de troca de
informacgdes tanto com os docentes como com integrantes da equipe pedagdgica”.
Consideramos que essa aproximacgdo seria uma estratégia a ser adotada no ambiente
escolar, tendo em vista que esses profissionais conhecem a cultura surda e poderiam
discutir melhor as metodologias que podem ser adotadas pela professora, bem como
algumas mediacGes em Libras com os(as) professores(as) de Matematica.

30
ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.26, N.2, 2020 - P. 23 - 39



SALVADOR CARDOSO SILVA MUNIZ, JUREMA LINDOTE BOTELHO PEIXOTO E SANDRA MARIA PINTO MAGINA

A fala da T9 exibiu seu duplo desafio: entender/relembrar radiciacdo e interpretar.
Enquanto isso, o estudante surdo ficou s6 esperando, “excluido” das tarefas que seus
colegas estavam vivenciando, em um momento desperdicado por falta de planejamento
prévio dos responsaveis pela gestdo educacional, particularmente, da sala de aula.

Pontuamos que foi observado, em uma das aulas, que o E9 sentiu dificuldades com
a mudancga de incdgnita, nas equacdes. P9 havia apresentado varios exemplos, no quadro,
utilizando o “x” como incdgnita e, posteriormente, apontou um exemplo utilizando o “y”.
Percebemos que isso gerou um desconforto muito grande para o E9, que precisou de um
tempo com a T9 para entender a mudanca. Nessa ocasido, a professora saiu da sala, e a
T9 foi para o quadro explicar para o surdo que, independentemente da incognita adotada,
a forma de responder continuava a mesma. Enquanto ela tentava explicar, 0s ouvintes
pediam para que liberasse a visao do quadro, porque eles estavam copiando. Assim, a T9
pediu paciéncia e respeito, pois ela queria ajudar o colega (E9) que ainda nao
compreendera 0 assunto.

Quando a P9 chegou na sala, a T9 conversou com a professora, informando que
mudancas pequenas, como a troca da letra da incognita, podem significar muito para o
E9, que tende a receber a informacédo de maneira diferente dos demais e tem um tempo
de aprendizagem especifico, que, algumas vezes, pode ser muito rapido, e outras pode
demorar. Percebemos, com isso, que a troca de experiéncias durante a aula evitaria certas
ocorréncias, como a citada a seguir, pela T9, relativas as praticas de alguns professores
da escola:

Tem esse caso deles ditarem, e ja é tAo comum que eu ja puxo... Eu s olhei
para vocé porque eu pensei... Ele vai colocar no relatério. Eu puxo o
caderno e vou copiando. Que ndo tem como, ndo tem espaco para sinalizar
e ele escrever, ndo daria certo, entdo, geralmente, eu copio textos, copio
atividades de Matematica, as vezes acontece do professor estar copiando
e explicando ao mesmo tempo e ai eu tenho que ouvir o que ele esté falando
e segurar e é aquele momento que ninguém pode falar comigo, porque eu
estou segurando informacao, porque eu vou explicar tudo que o professor
falar. Acontece de eu estar respondendo a atividade com ele e o professor
j& estar corrigindo e ai eu pego pra ele ndo olhar. Presta atencdo aqui,
para segurar a informacgdo. Video sem legenda, o professor chega, hoje a
gente vai assistir filme, eu penso, que legal, quando vejo é sem legenda,
audio ruim, t4 passando o video e, ao mesmo tempo, o professor esta
explicando o que esta passando e eu tenho que tomar uma decisdo do que
eu vou fazer. Em relagdo aos videos, eu vou interpretar o video, ou vou
ouvir primeiro, ou vou explicar, ou ele vai ver... E é uma coisa muito
recorrente. (T9).

Nessa narrativa, a T9 expressa a complexidade da sua pratica: primeiro ouve,
depois copia, I€ e interpreta, e a mensagem chega ao surdo mais atrasada, em relacdo aos
demais. Se o professor ndo considera que o TILS precisa ter tempo para processar 0 que
estd sendo dito e, posteriormente, interpretar para o estudante surdo, a situagéo fica pior.

Quando o professor prioriza uma metodologia expositiva e oral, pode agravar essa
situagdo, pois ndo estd contemplando o surdo que usa a Libras como unico meio de
comunicacgéo. A excluséo fica evidente, quando o professor utiliza a oralidade para fazer
uma atividade, tendo a possibilidade de escrevé-la no quadro, ou mesmo levar material,
que poderia facilitar o aprendizado desse estudante, mas, mesmo assim, usa formas
inadequadas, como ¢é o exemplo de videos sem legenda. Uma formacéo do professor de
Matematica para atender surdos, fundamentada apenas na disciplina Libras, ndo garante
0 seu dominio e uso; no entanto, pode fazé-lo compreender que existem diferencas
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linguisticas e especificidades no ensino para o estudante surdo que afetam diretamente o
ensino de Matematica.

Por outro lado, quando questionado: “Vocé gosta da escola? Gosta de estudar? Por
qué?”, E9 respondeu: “Sim, gosto muito da escola. Porque aprende a escrever. A escola
aqui é boa. Eu gosto dessa escola’.

A partir desse extrato de diélogo, inferimos que o E9 ainda estd aprendendo
portugués, como foi informado pela T9 e pelo AEE. Assim, identificamos quanto a
trajetoria escolar do surdo é marcada por lacunas na sua aprendizagem, tanto da Libras
como do Portugués, pois “ler e escrever” ¢ uma meta a ser alcangada no ciclo de
alfabetizacéo, para todos os estudantes.

Vale salientar o qudo parecia dificil para o E9 acompanhar uma aula. Ele
necessitava ter a capacidade de, simultaneamente, atentar para a T9 e para a P9.
Observamos que a T9 estava sempre dizendo para ele olhar para o quadro e para a P9 e,
em seguida, retomava sua interpretacao.

Diante disso, ficava claro que, para o E9, a T9 era uma peca-chave para a sua
inclusdo na aula de Matematica. Quando perguntamos ao E9 “Vocé aprende com a T9?
Ela ensina Matematica para vocé?”, ele afirmou: “S6 com a T9 eu consigo”. Em seguida,
indagamos: “Mas vocé ndo acha importante a presenga do professor?”. Ele respondeu:
“So a T9, porque a T9 explica, eu entendo e fago!”.

4.2 ATRIADE 2 (P7, TILS7, E7)

A Triade 2 esta configurada no 70 ano do Ensino Fundamental Il, em uma classe
que possui 35 estudantes matriculados, incluindo o estudante surdo.

A entrevista foi iniciada com a professora de Matematica (P7), que foi indagada
sobre a sua formacao para, a partir dai, percebermos o seu lugar de fala.

Questionamos sobre a Libras, enquanto componente obrigatdrio das licenciaturas.
Apos relatar que ha 9 anos sua licenciatura havia sido concluida, a professora respondeu:
“Nem existia essa disciplina. Hoje é uma disciplina obrigatéria, mas na minha época
ndo foi nao”.

Procuramos saber se sua pos-graduacdo em Educacdo Matematica havia tratado

das questdes inclusivas e ela nos deu uma resposta negativa e, ainda, fez a seguinte
reflexao:

Os professores ndo estdo preparados para a inclusdo. Nés ndo temos
formag&o nenhuma para trabalhar com esses alunos. Nem o minimo, como
eu disse para vocé. Eu mal sei dizer, “bom dia”, “boa tarde”, “boa noite”,
“legal...” E o que eu sei falar com eles, como é que a gente trabalha se
ndo tem a linguagem? A comunicacao nao existe e o objeto de trabalho do
professor é a comunicagao. (P7).

A formacdo do(a) professor(a) € mais uma vez colocada em voga como um fator
substancial para uma pratica pedagogica que considere e respeite o publico-alvo da
educacdo especial. As reflexbes acerca da lacuna deixada na formacdo inicial e
continuada do(a) professor(a) na analise da componente P9, na Triade 1, sdo evidenciadas
também nessa afirmacéo da P7.
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Notamos que, diferentemente da P9, a P7 sentia-se incomodada diante do seu
estudante surdo, compreendendo que a sua formacdo ndo contemplou as demandas que
esse estudante necessita em sua aula. Apesar de ndo saber Libras, reafirma, em outro
momento, a importancia de aprender, apontando sua ddvida em relagdo ao conhecimento
matematico do T7, compreendendo que as limitacdes em sala de aula poderiam ser
sanadas, caso cada professor(a) conhecesse um pouco essa lingua:

Se o professor da disciplina soubesse um pouquinho, j& ajudava mais. Eu
tenho muitas dificuldades, ndo sei se o0 aluno ta aprendendo, porque eu néo
sei se o intérprete é bom em Matematica. Entdo, se cada professor
dominasse um pouquinho, ajudaria bem mais. (P7).

Nesse sentido, o P7 deixa claro que o principio basico do direito a educacao de
surdos(as) € ferido quando ninguém, na instituicdo, além dos TILS e dos(as)
professores(as) da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), sabe Libras. Essa
dificuldade foi observada em uma das aulas em que o T7 esteve ausente. A professora
comecou a corre¢do de uma prova, apontou para o quadro e falou (oralizou) para o E7
que iria corrigir a prova. O E7 ndo entendeu o que falou a P7; abriu o caderno e comecou
apenas a copiar como se fosse uma atividade, sem qualquer interagdo com a P7. Enquanto
a professora explicava e tirava as davidas dos ouvintes, o E7 seguiu escrevendo o que
estava no quadro. Consideramos que, se houvesse, nesse momento, uma comunicagdo
minima, de carater informativo, entre ambos, provavelmente o E7 conseguiria
compreender do que se tratava aquele momento da aula, que se tornaria numa
oportunidade didatica de aprendizagem para o estudante surdo.

As aulas observadas dessa turma versavam sobre resolugdo de problemas, fragoes,
fatoracdo e estatistica basica (média, moda e mediana). Compreendemos que esses
conteddos matematicos possibilitam um ensino com material concreto, visual,
representacdes variadas e experiéncias, conforme sugere Muniz (2015). No entanto, tanto
na sala de aula da Triade 1, como na da 2, ndo foi observado nada além do que as aulas
expositivas, ndo recomendadas até para os estudantes ouvintes. Por exemplo, se o P7
levasse algum material manipuldvel, ou jogo, para representar o ensino de fracdes e/ou
exemplos de graficos, com ou sem uso de software para trabalhar os conceitos de moda,
meédia e mediana, possivelmente facilitaria o aprendizado dos estudantes como um todo
e, claro, do E7 também.

Questionamos a P7 sobre os recursos da sala multifuncional e se havia
comunicacdo/interacdo entre ela e esses professores, ao que ela respondeu:

E raro. Na realidade, é uma sala que a gente precisa ter mais interac&o,
os profissionais de 14 com os de ca. Parece que a gente ndo esta no mesmo
universo. Eu ndo vou mentir para vocé, eu nao fago isso, de ir 14. O meu
aluno que vocé acompanhou... Quem acompanha ele 14? O que é que ele
estd sabendo? Qual a dificuldade? E também por parte delas, é raro da
parte de la também, vim um professor de la: “Qual o conteudo vocé esta
trabalhando?”, “De que forma eu posso ajudar o surdo?”, “Tem algum
material concreto que eu possa usar?” E coisa bem rara! (P7).

E imprescindivel o papel da escola na criagio de politicas de articulagio para que
todas as areas comunguem dos mesmos ideais e caminhem juntas para a inclusdo do
publico da educacdo especial. A fala da P7 permite perceber que, apesar de a escola ter a
perspectiva inclusiva e possuir a SRM, na pratica, tanto o(a) professor(a) quanto 0s
profissionais da SRM se isolam em suas ag¢des, individualizam-se e permanecem como
se estivessem buscando coisas distintas e tivessem demandas diferentes.

33
ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.26, N.2, 2020 - P. 23 - 39



SALVADOR CARDOSO SILVA MUNIZ, JUREMA LINDOTE BOTELHO PEIXOTO E SANDRA MARIA PINTO MAGINA

Na entrevista com o T7, encontramos pontos que nos levaram a pensar, mais uma
vez, em como a TILS precisa reafirmar a sua postura, em seu papel, para que o professor
também compreenda o seu lugar dentro da sala de aula em relacdo ao estudante surdo.
Notamos que, apesar de ter consciéncia do seu papel, 0 T7 ndo consegue se limitar apenas
a traducao/interpretacao, mas atua, principalmente, mediando o ensino e a aprendizagem
dos conteudos matematicos. Tal fato foi identificado quando perguntamos a TILS se
existia uma preparacéo dela e do professor antes de adentrar na aula de Matematica: “As
vezes, eu pergunto, as vezes, o professor diz: ‘Amanha a gente vai trabalhar sobre isso’
al eu ja dou uma recapitulada pra poder passar pra ele”.

Na aula sobre estatistica basica, quando a professora trabalhou moda, média e
mediana, por exemplo, ndo foi localizado nenhum material concreto, tampouco outras
formas de representacdo diferente do que estava no livro didatico. As aulas eram
exclusivamente expositivas, com defini¢Bes, exemplos e, por fim, atividades de fixacao,
do mesmo modo como ocorreram as aulas observadas na turma do 90 ano (Triade 1), o
que confirma nossa hipotese sobre o ensino tradicional dessa disciplina. Dessa forma,
quando o E7 ndo entende, o T7 é levado a buscar outras formas de interpretar e
possibilidades de fazé-lo compreender. Algumas vezes, o T7 se dirigiu ao quadro e 0s
ouvintes acabaram confundindo-o com um professor, conforme sua afirmagéo:

Quando o professor estd adiantando uma aula (em outra sala, subindo
horario), as vezes, eles (0s ouvintes) perguntam e quando eu sei eu tento
ajudar, explicar de uma forma diferente para ver se eles conseguem pegar,
quando eu nao sei, eu pe¢o para eles esperarem o professor retornar para
explicar melhor. (T7).

Quando ficou claro, em nossas observacgdes, que a P7 ndo direciona o ensino para
o E7, questionamos do T7 sobre quais estratégias utiliza para colaborar com a
aprendizagem desse estudante. Disse ja ter procurado:

Elaborar formas para o E7 fazer calculos mais faceis. Alguns conseguem
pegar rapido, outros ndo. Outros tém mais dificuldade. Tipo, um calculo
de multiplicar que seja dificil, tem um método que intérpretes usam para
facilitar a resposta do célculo. Um exemplo: 10 x 35, vamos supor, ai ele
faz 1, 2, 3, 4, 5 e 10 bolinhas. Nessas dez bolinhas ele vai contar pra ver
quanto da nas cinco colunas, quantas bolinhas tém e, entéo ele encontra o
resultado, e vai procurando os outros até encontrar. Ja tentei fazer isso
com o E7 e deu certo. (T7).

Essas estratégias de usar representacdo pictorica (bolinhas) para contar ja haviam
sido identificadas por Peixoto (2015), quando analisou esquemas de estudantes surdos
enquanto resolviam problemas de divisdo. Sdo formas aprendidas na interagdo com TILS
e no AEE.

Nossas observagdes permitiram identificar que, a partir do momento em que o T7
percebeu que a P7 ndo conseguia interagir com o E7, e, dessa maneira, esse estudante ndo
acompanharia a aula, ele comecou a pensar em testar estratégias que contemplasse, de
alguma maneira, esse estudante. Entendemos que a busca por novas estratégias de
interpretar contetdo especificos de uma lingua para outra é bastante positiva, entretanto,
quando isso é feito sem uma parceria com a professora de Matematica e por uma pessoa
que ndo teve formacdo para tal, pode prejudicar o ensino dessa disciplina. A
responsabilidade do ensino continua a recair sobre o T7. A P7 ndo assume essa
responsabilidade, apesar de ter consciéncia da sua funcéo.
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Tal como aconteceu na Triade 1, identificamos uma mudanca natural nas fungdes
do T7 com a P7, em que 0 primeiro componente, por vezes, colocava-se na postura de
professor do E7. Pensando, a priori, na aprendizagem do estudante surdo, a postura do
T7, semelhante a postura da T9, era positiva para o surdo, pois ele ndo se senta sozinho
na aula; ha alguém que se preocupa com ele e se empenha para que consiga aprender. No
entanto, naturalizar essas ag0es pode fazer com que a inclusdo dos surdos seja
representada apenas na pessoa desses profissionais, conforme relatado pela T9 (Triade 1).

O depoimento do T7 ratifica 0 que observamos durante a pesquisa. A pratica
docente ndo condiz com as proposi¢des da LDBN (BRASIL, 1996) quando obriga, no
inciso |, os sistemas de ensino a assegurarem as pessoas com deficiéncia “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades”. Além disso, ndo observamos qualquer interagdo da P7 com o E7,
constatacdo evidenciada na fala da professora, quando disse que “dd para ter essa
interagdo com o intérprete, ndo com o aluno”. Tal afirmacdo contrapde-se ao que disse
0 T7 e nos faz refletir sobre os diversos modos de percepc¢éo que 0s componentes da triade
tém sobre suas praticas e a incluséo.

Dentro do contexto da inclusdo, o estudante surdo coloca-se como um componente
da triade que depende dos outros dois, € isso o0 torna vulneravel tanto em termos do seu
ensino quanto de sua aprendizagem. Houve dificuldade em coletar informacdes do E7, na
entrevista. Em geral, da mesma forma que o E9, esse componente respondia as perguntas
muito brevemente, sem explanar muito suas ideias.

Quando questionado sobre sua aprendizagem em Matematica, o E7 disse:
atematica eu sabia o basico e aprendi brincando, algumas C0isas eu acertava, mas
na maioria das vezes era so erro”. Nessa afirmagdo, a referéncia sobre aprender
Matematica brincando parece-nos estar vinculada ndo a sala de aula em si, mas ao
trabalho desenvolvido no AEE, conforme nossas conversas informais com esses
profissionais.

“«“

No momento em que o estudante menciona sobre “acertar e errar”, esse fato
sugere que o ensino dessa disciplina assume uma abordagem tradicional, centrado no
professor e na préatica mecanica de exercicios. O E7 avalia seu desempenho em
Matematica do ponto de vista do “erro e acerto”, e ndo do que conseguiu compreender e
discutir sobre os conceitos.

Sobre a atuacdo do T7 em sala, o E7 revelou que “Ele me ensina. Me ajuda. E bom,
eu aprendo!”. E completou: “O intérprete me ajuda, ele sabe Matemadtica”. Sua
afirmacdo demonstra o que j& foi constatado anteriormente: o ensino da disciplina é
desenvolvido, exclusivamente, pelo T7, durante a interpretacdo. Na auséncia desse
profissional, o E7 fica sem participar da aula, conforme informou: “hoje ele faltou, eu s6
fico copiando”.

Quando indagado sobre sua relacdo com a professora de Matematica (P7), o E7
informou: “A professora chama o intérprete, pergunta, conversa com ele e ele me
ensina”. Insistiu-se em perguntar se a P7 o ajudava em algum momento da aula: “Explica
e pergunta se eu estou entendendo”. Entretanto, constatou-se que ndo ha uma relacao de
ensino bem estabelecida entre a P7 e 0 E7, conforme essa docente informou na entrevista.
O T7 e o mediador nessa relacdo. Diferente do E9, esse estudante considera que é
insuficiente apenas a presenca do T7; ele precisa da professora, mas salienta que, “Se a

35
ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.26, N.2, 2020 - P. 23 - 39



SALVADOR CARDOSO SILVA MUNIZ, JUREMA LINDOTE BOTELHO PEIXOTO E SANDRA MARIA PINTO MAGINA

professora soubesse Libras seria bom. Matematica é dificil, tem intérprete, mas ainda
assim é dificil, eu demoro para entender. Erro, apago novamente”.

Enfim, do ponto de vista do E7, o ensino de Matematica depende muito do T7, e
sua relagdo com esse profissional é forte. Ele transmite confianga no contelido matematico
que interpreta (ensina), mas, diferentemente do E9 (Triade 1), considera importante a
presenca da sua professora.

A Figura 2 é composta por dois triangulos, os quais invocam a representacgéo grafica
das relacBes envolvidas nas duas triades analisadas. Esses tridangulos seguem a mesma
estrutura da Figura 1, j& apresentada e discutida anteriormente neste artigo.

Figura 2 — Triangulos das Rela¢des R1, R2 e R3, nas Triades 1 e 2

Triade 1 Triade 2
P7
P9
\ \
\ Ol
R3 e R1
R3 N ORI & \
\ K \
\ K
\ K
\ .
X AN
E9 R T9 E7 R2 T

Fonte: Muniz, Peixoto, Magina (2018, p. 92)

Na Triade 1, a relacdo R3: E9-P9 é praticamente inexistente. A responsabilidade
pelo aluno surdo, na aula, é da T9, o que ficou evidenciado nas observacdes e ratificado
na fala dos trés componentes entrevistados. A relacdo R1: T9-P9 existe, mas ndo é muito
consistente, a ponto de intervir consideravelmente na inclusdo de E9 na sala de aula; o
que indica que essa parceria, T9-P9, precisa se fortalecer. A relacdo mais forte é a R2:
E9-T9. Conforme foi possivel observar, a T9 se coloca como “professora, intérprete,
psicdloga, amiga, mae, ..., tudo . E completa que “é o mais préximo de amigo. As vezes
ate de familia, que eles tém”.

Na Triade 2, igualmente observamos que a relacdo mais forte é a R2: E7-T7, pois
ficou nitido que, com a auséncia do T7, o E7 ndo consegue desenvolver as atividades. A
R3: E7-P7 parece indeterminada, pois a P7 se aproxima fisicamente e até ajuda, conforme
afirmou o T7, o que faz com que o E7, diferentemente do E9, ndo dispense a presenca da
P7. No entanto, a P7 deixou claro que “da para ter essa interagdo com o intérprete, nao
com o aluno”. Sob tal Gtica, essa relagdo pode ser considerada fragil, e, por isso, foi
representada, na Figura 2, por uma linha ténue. Quanto a R1: T7-P7, ocorre de maneira
mais firme que na Triade 1 (R1: P9-T9) e, por isso, a descontinuidade da linha € menos
acentuada. Constatamos, ainda, que a P7, apesar de ndo sugerir planejamento com o T7,
indica, em alguns momentos, o contetdo que sera abordado na aula seguinte, o que, de
alguma forma, faz com que o T7 esteja mais preparado para executar seu trabalho com o
E7.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O propésito desta pesquisa foi entender como ocorre a incluséo de surdos na aula
de Matematica a partir das relacoes estabelecidas entre professora, TILS e estudante surdo
(P-T-E). Para tanto, confrontamos “as vozes” e “as praticas” de cada componente da
triade (professora de Matematica, estudante surdo, TILS) nas relacbes que véao se
estabelecendo na aula de Matematica.

A anélise do movimento nas triades estudadas mostrou que o triangulo sobre as
relacfes ndo se estabeleceu, propriamente, uma vez que nem todos 0s veértices estavam
bem conectados. Ha lacunas a serem preenchidas nas relacdes professora-estudante surdo
e professora-TILS. Dessa forma, para unir a professora de Matematica ao surdo estudante,
é preciso: a) superar o problema da comunicacao relativo a falta de proficiéncia em
Libras, tanto da professora como do estudante surdo (muitas vezes estdo em fase de
aquisicdo da Libras); b) considerar as especificidades do surdo no posicionamento fisico
em sala de aula; e c) disponibilizar material adequado. Para unir o TILS e a professora de
Matematica, é preciso promover a troca de informacdes sobre as especificidades e
aprendizagem dos estudantes surdos, e o planejamento de ensino em Matematica.

A pratica de ensino da Matematica para surdos foi mais identificada no TILS do
que no professor, porgque ele se coloca como protagonista desse processo no contexto da
inclusdo. E preciso mais do que a inser¢do dos surdos na escola. E imprescindivel que
todo o corpo escolar esteja consciente das condigdes do estudante que esté recebendo,
para que, no AEE, possam assistir, de fato, a esses estudantes, incluindo-os com equidade
social e, principalmente, considerando suas caracteristicas e especificidades de
aprendizagem.

A docéncia precisa ser entendida para além da légica do contetdo, do que se deve
ensinar e aprender. E preciso acrescentar conhecimentos pedagdgicos, aptiddes e atitudes
que facilitem o acesso de todos, perante as diversidades social, cultural e cognitiva de
cada estudante, conforme sugere a Lei Brasileira de Incluséo, Lei 13.146/2015.

Por fim, consideramos imprescindivel que os componentes dos vértices do triangulo
saibam quais sdo suas funcdes e estabelecam as relacdes necessarias para que tal aconteca.
Os resultados nos levam a defender um caminho para que se estabeleca efetivamente uma
educacdo para todos. Entendemos que suas formacgdes sdo diarias, conjuntas e que se
complementam na pratica do dia a dia.

Desse modo, pensamos a formacéo dos professores de Matematica com a incluséo
da politica publica em vigor que requer desses profissionais formacao, preparacao,
desenvolvimento profissional, didlogo com a educagdo especial e valorizagdo das
diferencas.
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