Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica ISSN 1982-4866

’ \ .- L2 i r/;/‘— -
\ FURB
K300 e, SN NN VT

A HETEROGENEIDADE ETARIA-CULTURAL NA EJA COMO
ELEMENTO AGREGADOR PARA O ENSINO DE CIENCIAS
DIALOGICO-PROBLEMATIZADOR

THE AGE-CULTURAL HETEROGENEITY IN YAE AS AGGREGATOR ELEMENT TO
DIALOGICAL-PROBLEMATIZING SCIENCE TEACHING

Silvia André Oliveira da Silva

Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR
silviasuca@hotmail.com

Marcelo Lambach

Doutor em Educacao Cientifica e Tecnoldgica
Universidade Tecnolégica Federal do Parand — UTFPR
marcelolambach@utfpr.edu.br

ISSN —1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.26, N.2, 2020 —P. 03 - 22



SILVIA ANDRE OLIVEIRA DA SILVA E MARCELO LAMBACH

Resumo

No presente artigo, derivado de uma pesquisa de mestrado, sdo apresentados os resultados de
uma sequéncia de aulas em uma turma da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), modalidade
que compreende um perfil estudantil bastante heterogéneo e com intimeras especificidades.
Diante deste cendrio, faz-se necessario pensar em metodologias que contribuam para a
apropriacao do conhecimento cientifico e para que a aprendizagem se torne significativa para
os envolvidos no processo educacional. O estudo assume o seguinte problema de investigagao:
Como construir e implementar uma proposta didatico-pedagogica curricular na perspectiva da
abordagem tematica Freireana que contribua para a valorizagdo da heterogeneidade etéria e
cultural dos educandos da EJA? Para responder tal inquietagdo, tomou-se como referéncia os
principios delineados para a abordagem tematica Freireana, a partir do Estudo da Realidade
(ER) no processo de Investigacdo Tematica (IT), do qual emergiu o Tema Gerador. Para o
desenvolvimento da sequéncia didatica seguiu-se a metodologia didatico-pedagogica dos Trés
Momentos Pedagdgicos (3MP). Dentre os resultados obtidos tem-se que a proposta dialdgico-
problematizadora possibilita a superagdo de possiveis conflitos e dificuldades de aprendizagem
derivados das diferencas etarias e culturais dos educandos da EJA.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educacédo de Jovens e Adultos. Heterogeneidade Etaria-
Cultural. Trés Momentos Pedagogicos.

Abstract

In this article, derived from a completed master’s degree research, were presented the results of
a sequence of classes in a Youth and Adult Education class, modality which comprises a
heterogeneous student profile and with numerous specificities. In this scenario, it is necessary
to think about methodologies which contributed to appropriation of scientific knowledge and
to make learning meaningful for those involved in educational process. This study assumes the
following research problem: how to build and implement a didactic-pedagogical curricular
proposal in the Freirean perspective that contributes to the valorization of an age and cultural
heterogeneity of YAE’s students? In order to answer this concern, it was taken as reference the
principles outlined for the Freirean thematic approach, based on Study of Reality in the
Thematic Investigation, from which emerged the Generating Theme. For the development of
the didactic sequence it was followed the didactic-pedagogical methodology of Three
Pedagogical Moments. Among the results obtained is that the dialogical-problematizing
proposal makes possible the overcoming of possible conflicts and learning difficulties derived
from the age and cultural differences of YAE’s students.

Keywords: Science Teaching. Youth and Adult Education. Age-cultural Heterogeneity. Three
Pedagogical Moments.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE CIENCIAS: BREVE
RESGATE DA HISTORIA RECENTE

Estabelecida na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional n°® 9.394/1996, a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade da educagdo basica, a qual, tal como
consta em seu artigo 37, “sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade prépria”.

A partir desta delimitacdo legal, buscamos identificar o perfil desses estudantes,
admitindo que ndo se trata de qualquer jovem e qualquer adulto, como aponta Arroyo (2006),
sdo jovens, adultos e idosos, com rostos, com histérias, com cor, com trajetorias sdcio-étnico-
raciais, do campo e da periferia. A EJA, portanto, abarca um publico diversificado, cuja faixa
etaria vai dos 15 aos acima de 60 anos.

Essa diversidade traz consigo situacdes localizadas, ao menos, em dois ambitos. O
primeiro diz respeito a dificuldade do professor em saber trabalhar com tal diversidade. O
segundo ¢ a caracteristica estudantil desse publico, tais como a assiduidade irregular, o cansago
devido a longa jornada de trabalho, o abandono das disciplinas e a defasagem de contetido, uma
vez que muitos dos sujeitos da EJA tiveram os seus processos de aprendizagem escolar
abreviados. Contudo,

A despeito das diversidades das historias individuais, a identidade sociocultural dos
alunos da EJA pode ser tecida na experiéncia das possibilidades, das
responsabilidades, das angustias e até de um qué de nostalgia, proprios da vida adulta;
delineia-se nas marcas dos processos de exclusdo precoce da escola regular, dos quais
sua condigdo de aluno da EJA ¢é reflexo e resgate; aflora nas causas e se aprofunda no
sentimento e nas consequéncias de sua situagdo marginal em relacdo a participagao
nas instancias decisorias da vida piblica e ao acesso aos bens materiais ¢ culturais
produzidos pela sociedade (FONSECA, 2012, p. 28).

Um fator que reforga a interrupg¢ao do percurso escolar dos sujeitos da EJA refere-se a
formacgao insuficiente ou inespecifica dos professores que atuam nesta modalidade de ensino.
Pois, para Souza, (2012, p. 35),

Uma fragil formacdo articula-se a uma dificil pratica educacional, com isso abre-se
espago para a reproducdo da pratica educacional “bancaria”, para usar um conceito
sistematizado por Paulo Freire. Por sua vez, essa pratica contribuia para o desdnimo

entre aqueles que estudavam, especialmente no periodo noturno.

Diante desse fator impactante na escolarizacdo de jovens e adultos, o Conselho Nacional
de Educagdo, por meio do Parecer n° 11/2000, traz alguns dos principios orientadores que
passaram a estabelecer a necessidade de uma formagado docente especifica para atuar na EJA,
tendo em vista o publico a que se dirige, cujas experiéncias de vida ndo podem ser ignoradas.
O documento legal destaca que:

Trata-se de uma formacdo em vista de uma relacdo pedagdgica com sujeitos,
trabalhadores ou ndo, com marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas.
E esta adequacdo tem como finalidade, dado o acesso a EJA, a permanéncia na escola
via ensino com conteudos trabalhados de modo diferenciado com métodos e tempos
intencionados ao perfil deste estudante. Também o tratamento didatico dos contetidos
e das préticas ndo pode se ausentar nem da especificidade da EJA e nem do carater
multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares (BRASIL, 2000, p.
58, grifo no original).
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Evidencia-se ainda, no excerto do referido parecer, outro aspecto pertinente a formagao
inicial e permanente dos docentes, a valorizagao do contexto sdcio, historico e cultural no qual
se insere a EJA. Essa preocupacdo reforca ainda mais a necessidade de se realizar a adequagao
da acdo pedagogica ao perfil dos sujeitos da EJA, incluindo o desenvolvimento de praticas
educativas e metodologias de ensino inerentes a esta modalidade de ensino.

Por outro lado, ao se analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, fica evidente
a atribuicdo de tal responsabilidade aos docentes pela busca por uma formagdo adequada e
especifica para atuar na EJA. O documento destaca que: “os docentes deverao se preparar e se
qualificar para a constitui¢do de projetos pedagogicos que considerem modelos apropriados a
essas caracteristicas e expectativas” (BRASIL, 2000, p. 57).

Neste sentido, Lambach (2013, p. 55) alerta

[...] ndo se identifica um plano de a¢do, com instrumentos, agentes € recursos para a
formacdo docente para a EJA a partir de uma determinag@o legal que oriente as
iniciativas das institui¢cdes responsaveis pela formagao inicial e/ou continuada. E isso
seria algo fundamental, especialmente se considerarmos que essa modalidade ¢
extremamente abrangente e tem como foco uma grande parte da populagdo, tendo em
vista os niveis de escolarizacdo basica da populacdo brasileira com idade superior a
15 anos [...] ou mais especificamente, os 49,3% da populaggo de 25 anos ou mais que
ndo concluiram o ensino fundamental (IBGE, 2010).

Parece ser consenso entre a comunidade académica que a EJA sempre esteve a margem
das pesquisas, desenvolvendo-se tardiamente de maneira timida e irregular nas universidades
(CARVALHO, 2009), resultando diretamente na formag¢ao dos professores que hoje atuam nesta
modalidade de ensino.

Jefrey e Leite (2016, p. 13), ao analisarem o sistema educacional como um todo,
enfatizam que “parte dos docentes da EJA ndo possui formagdo especifica para atuar na
modalidade”. No entanto, cabe ressaltar que a formagao especifica para atuar na EJA, como
mencionado no estudo de Jefrey e Leite (2016), ndo pode ser considerada uma novidade, pois
ja constava na legislagdo de 1972 para o ensino supletivo. Esses docentes ao desconhecerem as
especificidades inerentes deste grupo, ao colocar em pratica seu trabalho, transformam as salas
de aula da EJA em uma extensao das salas de aula do ensino regular, reproduzindo os contetidos
trabalhados de forma fragmentada e descontextualizada da realidade historica e social dos
sujeitos desse processo.

O que se observa ainda ¢ que a EJA possui pouca expressdo nas universidades,
posicionada na “fronteira do sistema educativo, raras vezes ela ocupa uma posicao de prestigio
no ambiente académico” (LAMBACH, 2013, p. 54), mesmo se apresentando como um desafio
a ser superado. Se de um lado tem-se um contingente da populacdo cujo direito constitucional
de acesso a educacao de qualidade (BRASIL, 1988, artigo 206, inciso sétimo) tem sido
massivamente suprimido, de outro lado, temos uma fragil formagao inicial dos professores que
atuam na formacgao de jovens e adultos. Por isso, € preciso

[...] a adequagdo das metodologias, dos curriculos, do material didatico, dos tempos e
espacos, das formas de avaliacdo e, sobretudo, da formagao inicial e continuada dos
professores. Dos professores que ensinam jovens e adultos na modalidade de EJA,
ensino fundamental, nos sistemas municipais e estaduais. [...] a grande maioria nunca
recebeu uma formagdo especifica para a fungdo que exercem (SOARES, 2006, p. 8).

A pouca expressao nas universidades no campo da EJA, seja nas habilitagdes especificas
ou nos cursos de extensdes, expressa-se numa infima porcentagem de pesquisas desenvolvidas
na area de educacao voltadas para este segmento. Esse contexto reforca que a EJA, mesmo apos
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as regulamentacdes ocorridas a partir da LDBEN 9394/96, ainda mantém as caracteristicas da
antiga funcao de supléncia, fundamentada na concepgao de educacdo compensatoria, por meio
da certificacdo rapida aqueles que ndo frequentaram os bancos escolares na idade regular.

No que compete ao Ensino de Ciéncias, percebe-se que ela assume teor similar ao que
vem sendo explicitado neste texto, com evidentes fragilidades e limitagdes no campo das
producdes académicas da area voltadas para EJA. Com o intuito de conhecer o atual estagio das
pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias para a EJA, Lopes e Ferreira (2015) realizaram um estudo
sobre o estado do conhecimento, entre os anos de 2010 e 2014, a partir dos artigos publicados
em doze principais revistas brasileiras sobre Ensino de Ciéncias.

No levantamento foram encontrados 18 artigos, que foram classificados pelos autores em
trés categorias. Na primeira categoria “Politicas publicas para EJA” apenas um trabalho foi
contemplado. A segunda categoria refere-se as “Praticas pedagodgicas para EJA”, com um total
de quatro trabalhos, e por tltimo a categoria “Estratégias de Ensino para EJA” soma um total
de 13 trabalhos divididos nas seguintes disciplinas: seis abordavam a disciplina de Fisica, trés
a disciplina de Quimica, trés de Biologia e um contemplava as disciplinas de Quimica e
Biologia.

Para os autores, as pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias na EJA vém gradualmente
ganhando espaco, mesmo que de forma timida. Eles ainda ressalvam que dentre as trés
categorias elencadas na andlise das pesquisas, a que se refere a primeira categoria “Politicas
publicas para EJA” se apresenta de forma infima, sendo pouco explorada a relagdo entre o
Ensino de Ciéncias e 0s programas governamentais de educacao para adultos.

Rocha et al. (2017), em trabalho apresentado no Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC), buscaram analisar como os artigos relacionados a Educacéo
em Ciéncias, publicados na base Scielo e desenvolvidos no contexto da EJA, discursam a
respeito do ensino na EJA e como essas representacfes se aproximam ou se afastam das
politicas publicas, exemplificados nas formas das leis, diretrizes e planos nacionais,
apresentando como principal objetivo “orientar e intervir diretamente nas questdes
educacionais de nossa sociedade” (ROCHA et al., 2017, p. 2).

Como resultado da pesquisa os autores encontraram um total de 15 artigos publicados
entre os anos de 2005 a 2015. Em sintese, os autores consideraram que existem iniimeras
convergéncias entre as orientagdes presentes nos documentos norteadores da EJA e os aspectos
presentes nos artigos analisados. Sobre tais aspectos, destacam-se: a questdo do aluno
trabalhador, a valorizagdo do cotidiano dos sujeitos, os conhecimentos prévios € o tempo
reduzido para dedicar-se aos estudos. Em contrapartida, salienta-se que as questdes regionais,
locais ou culturais especificadas nas politicas publicas, como a educagdao do campo, quilombola
e indigena e questdes sociais junto a populagdo carceraria sao pouco expressivas, evidenciando
a existéncia de uma lacuna no campo das pesquisas em Educacdo em Ciéncias na EJA na
perspectiva de diferentes grupos sociais.

Sa et al. (2011), analisaram as produgdes relacionadas a EJA apresentadas nos Encontros
Nacionais em Pesquisa em Ciéncias (ENPEC) ao longo das sete primeiras edi¢des do evento —
I a VII. Os autores verificaram a produg@o sobre o tema ao longo dos anos, as contribui¢des por
regido e os focos tematicos abordados nos trabalhos.

Por meio de andlise categorial, Porto e Teixeira (2014) tragaram um panorama geral do
Ensino de Biologia no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos. Para isso, os autores
realizaram um levantamento no perioddico Ciéncia & Educagdo, no banco de teses e dissertagdes
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da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e nos Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educag¢ao em Ciéncias — ENPEC. Diferentemente de Sa et al. (2011),
Porto e Teixeira (2014) ampliaram a pesquisa nas atas do ENPEC até o oitavo encontro
realizado no ano de 2011 na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Evidencia-se nos trabalhos de Sa et al. (2011) e de Porto e Teixeira (2014) que a EJA vem
ganhando gradativo espago nas pesquisas apresentadas nas edi¢des dos ENPEC. Contudo, se
compararmos a crescente quantidade de trabalhos apresentados ao longo das oito edi¢des do
evento, demostrada na Tabela 1, nota-se um crescimento infimo e pouco expressivo de
iniciativas voltadas para esta modalidade de ensino.

Tabela 1: Quantidade de trabalhos no contexto da EJA apresentados no 1° ao 8° ENPEC

ENPEC Comum Orais Pasteres Simposios Total Trabalhos sobre %
tematicos EJA
1(1997) 57 71 - 128 0 -
IT (1999) 106 57 - 163 0 --
IIT (2001) 124 109 - 233 0 --
IV (2003) 192 259 - 451 1 022
V (2005) 378 360 . 738 1 0,13
VI (2007) 407 194 - 601 8 1.33
VII (2009) 425 374 - 799 9 1,12
VIII (2011) 1009 677 16 1235 18 1.45
TOTAIS: 2.698 2.101 16 4.348 Total: 37 0,85

FONTE: Porto; Teixeira (2014, p. 5444).

Para Slongo et al. (2015), as iniciativas de estudos com foco na EJA, ao longo das nove
edicoes do evento, destacam-se com um total de 40 trabalhos, o equivalente a 1,3% voltados
para este segmento, sugerindo, de forma pouco expressiva, uma “ampliacdo dos focos de
interesse da area” (SLONGO et al., 2015, p. 6).

O que se observa ao longo das pesquisas referenciadas ¢ que ainda sdo exiguas as
contribuic¢des voltadas ao Ensino de Ciéncias para a EJA, mesmo diante do aumento gradativo
de publicagdes, principalmente nos ENPEC. Os eixos tematicos apontam para uma grande
parcela de trabalhos voltados para a pratica de intervengdo, enquanto a formagao de professores,
curriculo e legislagdo da area aparecem de forma timida ao longo das oito edi¢des do evento.

Neste sentido, entendemos que se faz necessario o didlogo entre o Ensino de Ciéncias e a
EJA nos mais diversos campos de investigacdo. De forma sucinta, os trabalhos elencados na
revisdo de literatura indicam as lacunas e os limites existentes na area de pesquisa. No entanto,
a revisao de literatura também evidenciou que a modalidade da EJA ¢ um campo em constante
transformagdo, abarcando diferentes sujeitos, historias e contextos sociais, ficando por muito
tempo relegada ao amadorismo docente em decorréncia, principalmente, da insuficiente
formacgao académica.
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2 A DIALOGICIDADE E A PROBLEMATIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: DA
APROPRIACAO SIMPLISTA AO OLHAR CRITICO DAS SITUACOES
VIVENCIADAS

Ao tratar dos aspectos pertinentes ao Ensino de Ciéncias, inumeros autores apontam que,
de modo geral, os trabalhos em sala de aula tém sido rotineiramente planejados a partir dos
indices dos livros didaticos, caracterizando um ensino de Ciéncias desconexo da
realidade/cotidiano dos educandos, fragmentado e meramente proped€utico, pautados
quantitativamente em contetdos (MUENCHEN, 2006; HALMENSCHLAGUER, 2014;
CENTA, 2015).

Para Muenchen (2006, p. 20), “a desvinculag@o entre o ‘mundo da escola’ e o ‘mundo da
vida’ decorre [...] da apresentacao de conceitos, leis e formulas distanciados do mundo vivido
pelos alunos e professores”. Auler (2007, p. 170) enfatiza que “o ensino propedéutico tém sido
uma das principais marcas da educagao brasileira”, estando presente ndo somente na cultura
pedagbgica, mas também se firma dentro dos mais amplos contextos sociais. Esse carater
desconexo e antidialdgico dos conteudos frente a realidade dos educandos torna o Ensino de
Ciéncias pouco atrativo, colaborando para o pouco interesse diante do que esta sendo proposto
pelo professor em sala de aula.

A aproximacao entre o “mundo da vida” e o “mundo da escola” (MUENCHEN, 2006),
sO passarda a ser possivel quando os problemas socialmente relevantes para os educandos
adentrarem o “mundo da escola” e, uma vez do lado de dentro dos muros escolares, eles
deixardo de ser tratados como mera fatalidade ou responsabilidade do acaso e passardo a ser
objeto de problematizagdo, capaz de proporcionar a mudancga de postura e a tomada de decisoes.
Portanto,

Certamente ndo serd o modelo de ensino por transmissdo do conhecimento como um
ornamento cultural para legitimar uma determinada posi¢do social de exclusdo da
maioria que propiciara a formagao de cidaddos conscientes de seu papel na sociedade
cientifica e tecnologica. Nem seriam também livros didaticos — sobrecarregados de
contetidos e socioculturalmente descontextualizados, que apenas ilustram as
maravilhas das descobertas cientificas, refor¢ando a concepc¢ao de que os valores
humanos estdo a reboque dos valores de mercado — que iriam contribuir para a
formagao de cidadaos criticos (SANTOS, 2007, p. 488).

Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2009) asseveram que a aprendizagem so se constroi
por meio da interagdo entre os sujeitos e 0 meio circundante, natural e social. E nesse contexto
que se faz necessario pensar o Ensino de Ciéncias voltado para a formacdo cidada que
possibilite a compreensdo das informagdes criticas e contextualizadas (CENTA, 2015). De
acordo com Auler (2007, p. 184), “os processos de conhecer e intervir no real ndo se encontram
dissociados. Em sintese aprende-se participando”.

Concordamos com Centa (2015), quando esta pontua que o maior desafio do ensino ¢
torna-lo repleto de significagdes para os educandos, de modo que estes venham a atuar e
interferir de forma critica nas esferas sociais, estabelecendo relagdes entre o “mundo da escola”
e 0 “mundo da vida”.

De maneira similar, Giacomini (2014) enfatiza que além do dominio dos contetidos
universais sistematizados, o ensino deve incluir a formagao integral do aluno, desenvolvendo o
senso critico, a capacidade de compreender e discutir situagdes concretas do seu cotidiano e a
autonomia na constru¢ao do conhecimento.
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Diante desse contexto ¢ importante enfatizar que o Ensino de Ciéncias se apresenta como
um campo fértil de possibilidades de mudangas para superacdo da “cultura do siléncio”
(AULER, 2007, p. 176). Uma das possibilidades didatico-pedagogica proposta neste trabalho
refere-se a organizacao curricular da disciplina de Ciéncias na EJA a partir da abordagem
tematica Freireana e a organizagao metodoldgica de sala de aula fundamenta-se a partir dos trés
momentos pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009).

O processo de investigacdo temadtica, sistematizado por Freire, fundamenta-se em trés
pilares: a identificacdo da codificacdo de contradi¢des sociais, a problematizacdo das
codificacdes e a descodificacdo, e pode ser desenvolvida em cinco etapas, como indica
Delizoicov (1991). A partir do capitulo 3 do livro “Pedagogia do Oprimido”, Delizoicov (1991,
p. 150) sistematizou as quatro etapas da proposta por Freire e incluiu uma quinta etapa,
apresentadas a seguir.

Primeira: levantamento preliminar que se constitui em conhecer as condi¢des locais,
socioculturais e econdmicas dos alunos e seus familiares. Para isso se faz necessario buscar
informagdes em instituigdes governamentais e sociais, além de entrevistas com familiares e
com a comunidade.

Segunda: codificagdo que consiste na analise dos dados de onde emergirdo as situagdes que
sintetizardo as contradi¢des vivenciadas pelo grupo.

Terceira: circulo de investigagdo tematica ¢ o momento da obten¢do do tema gerador a partir
da dinamica da codificagdo-problematiza¢ao-descodifica¢dao na presenca da comunidade, pais
e alunos.

Quarta: redugdo temdtica consiste na elaboragdo, planejamento e selecdo dos conteudos a
serem desenvolvidos, geralmente de forma interdisciplinar.

Quinta: trabalho em sala de aula é o momento da implementacdo em sala do programa
construido e do material didatico organizado durante o planejamento.

A estruturacdo da dindmica de investiga¢cdo tematica evidencia o que Giacomini (2014)
pontuou como rompimento com o paradigma de ensino tradicional, uma vez que os
conceitos/conteudos cientificos curriculares sdo a linha de chegada, enquanto os temas e/ou as
situagdes significativas sdo o ponto de partida.

Sendo assim, a seguir discorre-se sobre a dinamica didatico-pedagdgica sistematizada em
torno dos trés momentos pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009),
tanto na abordagem curricular como em sala de aula, pois entende-se que esta se apresenta em
consonancia com o processo de investigagdo tematica que baliza todo o processo de
investigacdo desta pesquisa, desde o estudo da realidade até o desenvolvimento dos temas
geradores em sala com a turma da EJA.

3 0S TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS COMO RECURSO METODOLOGICO
EM SALA DE AULA

A partir da concepgdo dialdgico problematizadora de Freire (2014), Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2009, p. 200-202) desenvolveram durante um projeto de ensino de Ciéncias na
Guiné-Bissau, uma dinamica para sala de aula contemplada em trés momentos, utilizando temas
previamente escolhidos. Essa dinamica ficou conhecida como “Trés Momentos Pedagdgicos”.
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Sao eles: Problematizagdo Inicial (PI), Organizagdo do Conhecimento (OC) e Aplicacdao do
Conhecimento (AC). Com fungdes especificas e diferenciadas descritas a seguir.

1° Momento: Problematizacdo inicial (PI) ¢ “o momento da fala do outro, da
descodificagdo inicial proposta por Paulo Freire” (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNANBUCO, 2009, p. 167). Para os autores supracitados, a problematiza¢ao inicial tem
como prioridade criar um distanciamento critico do educando ao se defrontar com as situagdes
propostas para discussdo, fazendo-o refletir sobre a necessidade de buscar novos conhecimentos
a fim de interpretar as situa¢des mais adequadamente.

Partindo desse entendimento da problematizagdo inicial, percebe-se que cabe ao docente
a tarefa de “ouvir e questionar, entender e desequilibrar os outros participantes, provocando-os
a mergulhar na etapa seguinte” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 167).

2° momento: Organizacio do Conhecimento (OC) ¢ o momento de “cumprir as
expectativas; € quando percebemos as superagoes, informagdes e habilidades necessarias para
dar conta das questdes inicialmente colocadas, nesse momento cabe ao professor/educador
propor atividades que permitam a sua conquista” (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2009, p. 167). Ou seja, ¢ o momento de trabalhar e sistematizar os contetidos
necessarios, a fim de solucionar os problemas levantados na etapa anterior, ou seja, na
problematizagao inicial.

Inicia, portanto, neste segundo momento do roteiro pedagogico o estudo sistematico
do conteudo programatico com o qual a “estrutura profunda” da codificag@o pode ser
apreendida. E o momento de analise dos fatos procurando superar a visdo sincrética e
eminentemente descritiva, até entdo exposta. O questionamento que o professor passa
a fazer, da-se em observagdes sistematicas do meio e/ou em experimentos
relacionados diretamente com os fendmenos e ¢ dirigido para a compreensdo do
processo de transformagdo envolvido (a “estrutura profunda” da codifica¢do). Durante
a problematizacdo em torno das “codificagdes auxiliares” (as observacdes de fato e/ou
os experimentos), o professor ird definindo, conceituando, enfim, obtendo e
fornecendo as informagdes que delas possam ser abstraidas (DELIZOICOYV, 1982, p.
150).

Nesta etapa, ¢ fundamental o estudo de forma sistematica dos conhecimentos cientificos
que serdo necessarios para a compreensao dos temas e das situagdes significativas levantadas
durante a etapa inicial desse processo. Sendo assim, o papel do educador consiste na elaboragao

de diversas atividades a fim de que os educandos compreendam cientificamente as situagdes
problematizadas (GEHLEN, 2009).

3° momento: Aplicacdo do Conhecimento (AC) consiste na elaboracdo de inumeras
situagoes, produzidas pelo docente, com o objetivo de que os educandos possam utilizar os
conhecimentos cientificos sistematizados na organizacdo do conhecimento com situagdes
vivenciadas em seu cotidiano. Segundo Muenchen (2010, p. 113):

Constata-se um retorno para a discussdo do que € proposto inicialmente no primeiro
momento, ou seja, um retorno as questdes iniciais assim como a proposi¢do de novas
questdes que possam ser respondidas pela mesma conceituacao cientifica abordada no
segundo momento; sdo aspectos incorporados a partir da pratica pedagogica, na
intengdo de transcender o uso do conhecimento para outras situagdes que ndo seja
apenas a inicial.

De acordo com a autora, neste momento as discussoes voltam-se para a etapa inicial, onde
os temas geradores emergiram para assim serem compreendidos a luz dos conhecimentos
cientificos.

11
ISSN —1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.26, N.2, 2020 —P. 03 - 22



SILVIA ANDRE OLIVEIRA DA SILVA E MARCELO LAMBACH

O objetivo deste ultimo momento vai além da simples intengao de capacitar os educandos
a empregar os conhecimentos para resolugao de problemas contidos nos livros didaticos, busca
forma-los para que articulem, constantemente, a conceituacao cientifica com situacgdes reais,
rotineiras (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 202). Salienta-se que a
dindmica dos 3MP ndo se restringe apenas a dindmica metodoldgica de sala de aula,
apresentando-se como uma potente ferramenta na estruturagao de curriculos (MUENCHEN,
2010; ARAUJO, 2015).

E importante destacar que os 3MP utilizados na organizagio curricular ou na pratica de
sala de aula apresentam uma relagdo dinamica fundamentada na concepgdo dialdgico-
problematizadora de educagcdo. Ambos os processos, seja de cunho metodologico como PI —
OC — AC ou o didatico-pedagogico fundamentado na estruturagdo do curriculo escolar ER —
OC — AC sdo processos possiveis de romper com o ensino tradicional vinculado ao que Freire
(2014) denominou de “educagdo bancaria”, uma vez que essas dindmicas privilegiam o didlogo
e a problematizagdo entre os sujeitos educador/educando, pressupostos inerentes a perspectiva
educacional freireana e importante eixo norteador deste trabalho.

4 A HETEROGENEIDADE AGREGADORA: DA METODOLOGIA A ANALISE DOS
RESULTADOS

O trabalho desenvolvido assumiu o carater, de acordo com Demo (2003), de uma pesquisa
de cunho qualitativa, uma vez que “a pesquisa qualitativa preocupa-se com os aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da
dindmica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35). Considerando a
pesquisa de natureza qualitativa, optou-se por analisar os dados constituidos durante o percurso
da investigacdo a luz da Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAEZ; GALIAZZI, 2006).
Cabe salientar que a pesquisa foi avaliada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos, sob nimero 2.163.363.

A constitui¢ao dos dados se deu por meio da pesquisa participante que, segundo Demo
(2008), direciona-se para a realidade social dos sujeitos, considerando suas experiéncias,
favorecendo a relagao educando-educador e a constru¢ao de um conhecimento mais consistente.
Lambach (2013) afirma que a pesquisa participante refuta a neutralidade cientifica e o
distanciamento entre o sujeito e o objeto, bem demarcados na concepgao positivista da ciéncia.

O resultado da pesquisa aqui apresentada ocorreu na A¢ao Pedagdgica Descentralizada
(APED)! Ezaltina Camargo Meiga, vinculada ao Centro Estadual de Educacio Basica para
Jovens e Adultos (CEEBJA) no municipio de Sao José dos Pinhais (PR). O publico participante
da pesquisa foram 20 educandos regularmente matriculados no Ensino Fundamental com idades
entre 15 e 64 anos.

A pesquisa foi iniciada com o Estudo da Realidade (ER), por meio de uma entrevista
semiestruturada, a fim de promover um maior didlogo com a turma participante da pesquisa.
Para a realizagdo da entrevista semiestruturada, os educandos foram divididos em pequenos
grupos, de trés a quatro componentes. A op¢ao em dividir a turma em pequenos grupos surgiu

1 APED - Agdo Pedagdgica Descentralizada sdo turmas de EJA em regides com baixa demanda educacional,
“efetivadas em situagdes de evidente necessidade, dirigidas a grupos sociais com perfis e necessidades proprias e
onde ndo haja oferta de escolarizacdo para jovens, adultos e idosos, respeitada a proposta pedagdgica e o regimento
escolar, desde que autorizado pela SEED/PR” (PARANA, 2007).
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da percepgdo da professora pesquisadora (PP) sobre o comportamento retraido e, a principio,
desconfiado que a turma apresentava diante das tentativas da PP em estabelecer o didlogo com
o grupo. As entrevistas foram realizadas ao longo de sete encontros semanais com duracao de
uma hora cada encontro, realizados nos meses de agosto a setembro do ano de 2017.

Das entrevistas transcritas e analisadas, identificou-se as situacdes significativas para
aquele grupo especifico. Desta acdo, foram selecionadas falas dos participantes, as quais
passariam a delimitar e compor o tema gerador e o contra-tema, sendo este ultimo entendido
como a compreensao que os professores especialistas t€ém a respeito do tema-gerador (SILVA,
2007).

A respeito da importancia da postura do pesquisador diante da comunidade, Silva (2007)
destaca que o papel do pesquisador € o de ir & comunidade para ouvir a verdade dos moradores
e nao para levar a sua verdade, a sua explicacdo. Diz ele:

Os problemas aparentes nem sempre sdo o que realmente incomodam os moradores.
Dai perguntar-lhes sempre o porqué das coisas que estdo dizendo. Sdo as explicagdes
dadas que interessam ao educador-pesquisador ¢ néo as constatagdes. Caso contrario,
bastariam os dados objetivos vistos através de observagdes ou mesmo dados
estatisticos sistematizados nos institutos de pesquisa (SILVA, 2007, p. 86).

A partir da entrevista semiestruturada, foram selecionadas as falas significativas a partir
dos critérios de selecdo estabelecidos por Silva (2004, p. 392-393, 2007, p. 52).

1 - Devem ser selecionadas falas que expressem visdes de mundo.

2 - Falas que possibilitem perceber o conflito, a contradigdo social e, sobretudo, sejam
situagdes significativas do ponto de vista da(s) comunidade(s) investigada(s).

3 - As falas devem representar uma situag@o-limite, ou seja, um limite explicativo na
visdo da comunidade a ser superado (senso comum), caracterizando-se como um
contraponto a visdo do educador.

4 - Devem ser falas explicativas, abrangentes, que extrapolem a simples constatacdo
ou situagdes restritas a uma pessoa ou familia, mas que opinem sobre dada realidade
e que envolvam de algum modo a coletividade.

5 - Dentro do possivel, devem ser resgatadas falas como originalmente aparecem, ou
seja, sem o filtro do pesquisador, com girias e dialetos.

6 - As observagdes, inferéncias e interpretagdo do grupo pesquisador sdo
imprescindiveis, todavia na selecdo ¢ desejavel que sejam contempladas as falas da(s)
comunidade(s) e do(as) aluno(as).

7 - O mumero de falas destacadas orienta-se pelo grau de saturag@o na andlise dos
dados. Nao ha um nimero minimo, nem maximo a ser observado. O requisito ¢ de
que representem uma totalidade organica.

Apos a analise das falas significativas, destaca-se a seguir, de acordo com os critérios de
Silva (2004, 2007), as que expressavam uma contradi¢ao.

O bairro é bom, ¢ tranquilo né, sossegado. As coisas mais que a gente procura sao
pro lado de 14, do Sdo Marcos, [pois aqui] ndo tem muita prioridade, nio tem um
posto de saide, supermercado, s6 temos o Telémaco Borba (mercadinho) e os
outros mercadinhos né, farmacia, essas coisas é tudo pro lado de l4. Sobre essas
partes ¢ mais vazio né, ndo tem farmacia, ndo tem mercado grande, entdo a gente
procura do lado de 14 né que tem o Jacomar (supermercado), farmacia. (Marlene, 61
anos).

O Jardim Carmem ele é bom, s6 que precisava ter pelo menos um postinho aqui,
porque ndo tem postinho (de satide) aqui, s6 no S8o Marcos e ¢ muita gente pra um
postinho s6 e ¢ limitado as vagas, dificil, complicado. Mas em relagdo ao resto das
coisas ele ta bom, ele ta crescendo, da pra ver as coisas, tdo asfaltando, ta sendo bem
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cuidado, mas precisava de um postinho porque ele ta crescendo bastante. (Camila, 21
anos).

Silva (2004) sistematiza os temas geradores como uma sintese organizacional das falas
significativas passiveis de contraposi¢do na busca da superagdo até entdo nao percebidas pela
comunidade, o que Freire (2014) denomina de “situagdes-limites”. O referido autor aponta que

Estamos, portanto, considerando situagdes significativas as “falas” proferidas pelos
sujeitos sociais locais que explicitem contradi¢des, limites explicativos e concepgoes
de mundo da comunidade que correspondem a acontecimentos socio-historicos,
persistentemente vivenciados (SILVA, 2004, p. 206, grifo nosso).

Pautados em Silva (2007), entende-se que o tema gerador de nossa pesquisa sera a fala
mais ampla, a fala que sintetiza todas as outras, que de acordo com nosso entendimento se
expressa na fala da educanda Marlene, de 61 anos:

O bairro € bom, ¢ tranquilo né, sossegado. As coisas mais que a gente procuram sao
pro lado de 14, do Sdo Marcos, ndo tem muita prioridade, ndo tem um posto de saude,
supermercado, s6 temos o Telémaco Borba (mercadinho) e os outros mercadinhos né,
farmadcia, essas coisas ¢ tudo pro lado de 1a. Sobre essas partes ¢ mais vazio né, nao
tem farmacia, ndo tem mercado grande, entdo a gente procura do lado de 1a né que
tem o Jacomar (supermercado), farmacia. (Marlene, 61 anos).

Em contraposi¢do, de modo a dialogar com a visdo de mundo dos educandos expressa
por meio do tema gerador selecionado, delineou-se o contra-tema, assim descrito: Assegurar
direitos fundamentais como saude, educagdo, alimentacdo, habitacdo e trabalho possibilita a
todos uma vida de igualdade social. O acesso a saude publica pode contribuir para a reducao
das desigualdades sociais ¢ a melhoria da qualidade de vida da populagdo.

A partir dessa delimitagdo do tema gerador, programou-se uma sequéncia de aulas que se
constituiu em um total de 16 horas-aulas de 45 minutos cada, distribuidas em quatro encontros
semanais de 4 horas-aulas. Toda a organizacdo e desenvolvimento das aulas ocorreu no segundo
semestre de 2017, entre os meses de novembro e dezembro. Como forma de registro dos
encontros optou-se por utilizar o diario da pesquisadora, audiogravagdes e material produzido
pelos educandos.

Com base nas transcrigdes de audio em texto, registro escrito da professora pesquisadora
e material produzido pelos educandos, foi realizada a analise de cada etapa de acordo com a
ATD. Desta forma, a analise dos dados foi dividida por conjuntos de agdes desenvolvidas na
sequéncia de aulas.

A partir das atividades desenvolvidas na sequéncia de aulas pelos educandos da EJA, foi
possivel estabelecer cinco categorias, sendo duas a priori e trés emergentes, sistematizadas no
Quadro 1.

Quadro 1 - Tipos de categorias, categorias e descricio de categorias

Tipo de categorias Categoria Descricdo de categorias
Identificacdo e . .
.. cag . . Compreensao da leitura de mundo dos
A priori pertencimento a realidade .. . .
. . sujeitos sobre a realidade percebida.
situacional.
Di a li L . o
. (1SCUS8a0 da rea 1d,a de Explicacao da realidade situacional de
A priori situacional no nivel
. acordo com o senso comum.
superficial.
Emergente Visdo paternalista do Estado. C.or~npreensa0 do papel do Estado na
visdo dos educandos.
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Percepcdo de mudanga espacial,
Processo de mudanca do ~
Emergente eSDaCo compreensdo do tempo e mudanga da
pago. paisagem.
Leitura critica da realidade | Apropriagdo da realidade historica
Emergente : . ..
situacional dos sujeitos. pelos educandos.

FONTE: Autoria propria (2018).

Com base no desenvolvimento das categorias estabelecidas e delineadas na sequéncia de
aulas, observou-se a apropriacao pelos educandos da realidade histoérica dos sujeitos, expressa
por Freire (2014, p. 141): “os homens sdo porque estdo em situacdo. E serdo tanto mais quanto
nao s6 pensem criticamente sobre sua forma de estar, mas criticamente atuem sobre a situagao
em que estao”.

A partir dessas categorias pode-se evidenciar um progresso na revelacdo do concreto, do
real — na busca da conscientizagdo (TORRES, 2010) pelos educandos, conforme descrito nas
categorias seguintes.

A primeira categoria “Identificacdo e pertencimento a realidade situacional” se refere a
visao dos educandos sobre o bairro, suas vivéncias pessoais € coletivas onde estes pontuam as
fragilidades e potencialidades da comunidade onde estdo inseridos, expressas nas seguintes
falas:

O Jardim Carmem ele é bom, s6 que precisava ter pelo menos um postinho aqui, por
que ndo tem postinho (de saude) aqui [...]. Mas em relagdo ao resto das coisas ele ta
bom, ele ta crescendo, da pra ver as coisas, tdo asfaltando, ta sendo bem cuidado, mas
precisava de um postinho por que ele ta crescendo bastante (Camila, 21 anos).

Entdo a gente queria que eles fizessem o saneamento, desentupisse. Na verdade, as
manilhas sdo pequenas, a gente sabe qual ¢ o defeito, mas a gente ndo pode arrumar,
quem € nods pra arrumar? Dai as manilhas sdo pequenas como que vai suportar? A vila
cresceu, quando eu vim morar aqui ndo tinha essas casas, era mato, agora ndo. A gente
tomava banho nesse rio [...] (Barbara, 35 anos).

Para Lestinge (2004, p. 40), o sentimento de pertencimento remete-se a duas
possibilidades “uma vinculada ao sentimento por espago territorial, ligada, portanto, a uma
realidade politica, étnica, social e econdmica [...] e outra, compreendida a partir do sentimento
do suyjeito [...] numa dimensdo ndo apenas concreta, mas também abstrata e subjetiva”.

Conforme Freire (apud BRANDAO, 2001, p. 35), “a realidade concreta ¢ algo mais que
fatos ou dados tomados mais ou menos em si mesmos. Ela ¢ todos esses fatos e todos esses
dados e mais a percepcao que deles esteja tendo a populacao neles envolvida”. Assim, conhecer
a realidade concreta dos sujeitos, o contexto de onde provém, os fatos objetivos e subjetivos de
sua vivéncia torna-se um fator imprescindivel na identificagdo das problematicas locais e o
aprofundamento das relagcdes com sua realidade na busca da superacdo dos aspectos mais
ingénuos, na superacao do conhecimento de senso comum.

Neste sentido, as falas significativas dos educandos durante o estudo da realidade
expressaram suas percepgoes e sentimentos acerca do bairro, dos sujeitos que ali residem, das
suas histdrias, bem como do abandono por parte da esfera ptblica quando estes denunciam a
precariedade quanto a infraestrutura, como falta de asfalto, manutencdo das areas de lazer e
falta de unidade bésica de satde para atender os moradores da comunidade.
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A segunda categoria “Discussdo da realidade situacional no nivel superficial” expressa a
visao dos educandos sobre a problematica no nivel de consciéncia transitiva ingénua
representada pelos educandos na questdo da falta de um “postinho de satde” no bairro como
principal problema da comunidade.

Segundo Freire (1983, p. 59), a consciéncia transitiva ingénua se caracteriza, entre outros
aspectos, “pela simplicidade na interpretacao dos problemas [...]. Pela impermeabilidade a
investigacdo, a que corresponde um gosto acentuado pelas explicagdes fabulosas. Pela
fragilidade na argumentacgao”.

No entanto, apdés o processo com vistas a redugdo tematica que se deu a partir da
construgdo da atividade intitulada de mural coletivo “como € o meu bairro € como eu gostaria
que ele fosse”, evidenciou-se outras questdes relacionadas ao bairro, dentre elas: infraestrutura,
limpeza e manutencdo das areas de lazer, empregabilidade e violéncia. Essas questdes sdo
evidenciadas nas seguintes falas:

Eu acho que ele é tranquilo, mas ndo pode sair a noite porque pode ser perigoso, tem
muita gente ruim hoje em dia (Marlene, 61 anos)

E favela professora (rindo) (Leonardo, 16 anos).

Por que vocé acha que ¢ favela Leonardo? (Professora).

Porque é muito malcuidado, tem lixo nas ruas, tem terreno cheio de entulho, tem o rio
14 embaixo que fede. Quando ta Sol sobe um cheiro ruim, ndo €? (Leonardo, 16 anos).
Quem joga esses entulhos? (Professora).

Na rua? Os moradores, eu acho que sdo os moradores, vai saber (Leonardo, 16 anos).
Poderia ter um shopping aqui (risos), falando sério professora, eu gostaria que tivesse
aqui industrias pra dar emprego pra gente (Camila, 21 anos).

Mas industrias seria algo bom pro bairro? (Professora).

Mas ai ‘nds podia’ trabalhar mais perto, ndo precisa pegar dnibus lotado, correndo
risco de ser assaltado no ponto (Camila, 21 anos).

Vocé ja foi assaltada? (Professora).

Ja, no ponto ali em cima (Camila, 21 anos).

Eu queria que ele fosse mais limpo, tivesse lugar pra levar as criangas pra brincar, pra
jogar uma bola se divertir com a familia (Fabiana, 38 anos).

Todas essas questdes que emergiram na fala dos educandos possibilitaram um olhar mais
amplo sobre as problematicas locais e a influéncia dessas no cotidiano dos educandos.

Torres (2010, p. 162) enfatiza que no processo educativo “a constru¢do da consciéncia é
mediada pela realidade concreta, sintetizada nas situagdes-limite que tenham se tornado
problemas/contradicdes a serem enfrentadas [...]”, tendo em vista a problematizacdo e a
dialogicidade em torno destas situagdes. Ainda segundo a autora,

Esta perspectiva de conscientiza¢do que existe somente na dialeticidade objetividade-
subjetividade requer a inser¢@o critica dos educandos em sua realidade historico-
social e pode se dar mediante o estudo das relagdes homens-mundo na busca pelos
temas geradores (investigagdo tematica) que balizardo a elaboracdo das atividades
didatico-pedagodgicas (redugdo tematica) a serem problematizadas em sala de aula,
tendo em vista a superacdo dos conhecimentos do senso comum dos educandos em
torno destes temas mediante a apreensdo de conhecimentos sistematizados que melhor
os expliquem (TORRES, 2010, p. 162).

Neste contexto, o tema gerador que representa uma problematica local, emergida a partir
do estudo da realidade, contribui para ressignificagao dos contetidos escolares.

O conhecimento da realidade local torna-se fundamental no processo ensino-
aprendizagem, ndo mais como um mero diagnostico de perfil socioecondomico sem
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significado programatico relevante, mas como uma premissa basica para estabelecer
um diadlogo consistente entre individuos que procuram melhor compreender um
mesmo objeto de analise, ou seja, a realidade vivida em seus problemas, necessidades,
conflitos e tensdes (SILVA, 2004, p. 225).

A estruturacao e inser¢do dos conceitos cientificos, por meio das atividades didatico-
pedagdgicas desenvolvidas com os educandos, submetem-se ao tema gerador, rompendo com
0s aspectos presentes na concepcao tradicional de curriculo convergindo com uma perspectiva
curricular critica (SILVA, 2004). Nesta perspectiva, as contradi¢des nas falas significativas
emergiram apos a reducdo tematica, o que tornou possivel selecionar os conhecimentos
pertinentes para a compreensao do tema gerador que contribuird para a superacdo das
dificuldades presentes nas falas dos educandos.

A categoria “Visao paternalista do Estado” remete a compreensdo que os educandos
apresentaram inicialmente sobre o papel do Estado como provedor de todas as necessidades da
populacdo, cabendo somente a ele a tarefa de resolver os problemas da comunidade, enquanto
que para os sujeitos envolvidos resta apenas a docil submissdo aos fatos referida na fala “Aqui
nés somos esquecidos, os politicos ndo olham pra ca”. Observa-se que existe a nog¢ao de
abandono por parte do Estado. De acordo com Freire (1983, p. 105), impera nos sujeitos a
“consciéncia magica” diante dos fatos, sendo este “o fatalismo que leva ao cruzamento dos
bragos, a impossibilidade de fazer algo diante do poder dos fatos, sob os quais fica vencido o
homem”.

Essa categoria também denota o estado de determinismo/conformismo frente a realidade
social, onde os sujeitos se veem como incapazes de mudar a realidade onde se encontram
inseridos, devido ao processo historico excludente da sociedade brasileira, o que provoca o
estado de resignacao e apatia social.

Os sujeitos envolvidos nesse contexto social raramente sdo economicamente dindmicos,
pois o trabalho quase nunca, em suas historias de vida, possibilitou mobilidade social. Isso ¢
claramente observado em sala de aula, onde existe um publico idoso que trabalhou a vida toda
€ se manteve no mesmo patamar social € um publico jovem que retorna a escola para concluir
os estudos em busca de uma inser¢ao no mercado de trabalho, mas que, vez ou outra, se encontra
obrigado a abandonar a escola porque ja ndo consegue conciliar o trabalho e os estudos,
optando, assim, em permanecer empregado. Geralmente, isso faz com que esse sujeito retorne
a escola daqui alguns anos para concluir os estudos visando uma ascensdo social, ou seja,
visando um novo emprego. Essa dindmica perversa acomete a classe mais fragilizada da
sociedade, os pobres.

A categoria “Processo de mudanga do espaco”, evidenciada nas falas dos educandos mais
velhos, denota um claro saudosismo em relacdo ao passado da comunidade. Expressa-se
também na visdo de que num passado ndo muito distante os problemas eram menores ou
inexistentes “quando eu vim morar aqui quase ndo tinha moradores, aquela rua ali nem existia,
era mais tranquilo” ou “Ali era um campinho de futebol, as criangas vinham brincar aqui, agora
s0 tem um terreno com entulho, os moradores jogam essas coisas, cria bicho por causa da
sujeira”.

Por ultimo, a categoria “Leitura critica da realidade situacional dos sujeitos” emerge a
partir do enfrentamento dos problemas diagnosticados e da compreensdo do tema gerador por
intermédio dos contetidos cientificos sistematizados na sequéncia de aulas. A leitura de mundo
realizada a partir dos conhecimentos sistematizados ndo mais se pontua como determinada a
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essa realidade e os sujeitos j4 ndo observam essa realidade como meros espectadores
conformados.

Lembram quando a prof. passou os videos sobre saude? Todos aqui de alguma forma
se viram ali porque ele tava falando uma coisa que acontece aqui também, nos nao
tem um postinho de satide aqui no bairro, ndo que ndo seja super importante, mas eu
penso que se todos aqui, né tivessem um bom emprego, alimentacao de qualidade, um
bairro com estrutura, aqui nem as ruas tem asfalto direito, ¢ um poeirdo pra todo lado.
Vocé acha que isso ndo afeta a satide das pessoas? Quanto mais pobre, vamos dizer o
lugar, mais isso afeta a saide daquelas pessoas (CLAUDIA, 35 ANOS).

Se estabelece nesta categoria o que Freire (1983, p. 105) referiu como ‘“consciéncia
critica”, sendo “a representacao das coisas e dos fatos como se ddo na existéncia empirica. Nas
suas correlacdes causais e circunstanciais”.

A concepg¢do educacional freireana se fundamenta, principalmente, nas categorias:
dialogicidade, problematiza¢do e conscientizagdo, as quais, uma vez articuladas em
torno dos temas geradores possibilitam a concretude de uma educacio libertadora,
emancipatdria e democratica que se volta a perspectiva de contribuir com a formagao
da consciéncia critica dos sujeitos, de forma a estimular a participacdo responsavel
dos individuos nos processos culturais, sociais, politicos, economicos, enfim, a
participag@o dos sujeitos no mundo em que vivem. Assim, esta se configura em uma
educagdo como pratica da liberdade, desenvolvida mediante uma dindmica de
aprendizagem e de conscientizagdo, possibilitando a inser¢@o dos participantes do ato
educativo, no contexto socio-historico-cultural como sujeitos (TORRES, 2010 p.
157).

Neste sentido, a apropriagdo dos conhecimentos cientificos como meio para a
compreensdo do tema gerador possibilitou aos educandos o posicionamento frente ao contexto
social, claramente evidenciado na reunido com a associacdo de moradores, onde os educandos
puderam expor suas falas, compreender a importancia da organizagdo coletiva na sociedade,
entender que os problemas locais ndo sdo de uma unica pessoa, eles sao de toda a comunidade,
e que os interesses sdo de todos os envolvidos nessa construcdo coletiva resultando na nao
massificacdo dos sujeitos. Trata-se, de acordo com Silva (2007, p. 16), da busca constante,
coletiva e historica, “de sistematizagdes para a constru¢do de uma participagdo sociocultural
critica, em que o dialogo entre os saberes se estabelece em movimentos sucessivos de avaliagao,
superagdo e reconstrucao’.

Portanto, assevera-se que o Ensino de Ciéncias, na perspectiva da abordagem tematica
Freireana, sistematizada por meio dos Trés Momentos Pedagogicos na EJA, demostrou-se
assertiva em varios aspectos: na apropriacao dos conhecimentos cientificos pelos educandos,
no enfrentamento da realidade social, na autonomia e, principalmente, na promog¢do da
integragdo entre os sujeitos de distintas faixas etarias, demostrando que esta abordagem pode
ser uma possibilidade de se trabalhar com este publico tdo heterogéneo e detentor de inimeras
especificidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa derivou da inquietacdo pessoal como docente da Educacdo de Jovens
e Adultos em relagdo a heterogeneidade etaria e cultural dos educandos da EJA. Buscou-se
construir uma proposta didatico pedagogica curricular na perspectiva da abordagem tematica
Freireana que pudesse contribuir para a valorizagao da referida heterogeneidade.

A partir da construcdo e da implementagdo da proposta desenvolvida a partir do estudo
da realidade dos educandos (ER) da EJA e pautada no processo de investigacao tematica (IT)
emergindo o tema gerador, foi possivel desenvolver em sala uma sequéncia de aulas
sistematizadas em torno dos Trés Momentos Pedagogicos.

Observou-se que o Ensino de Ciéncias, quando fundamentado na praxis da educacdo
libertadora de Freire, desenvolvida a partir da complexidade da realidade social em que os
sujeitos estdo inseridos e, além disso, sistematizada na concepgao didatico-pedagdgica dos Trés
Momentos Pedagdgicos, proporcionou aos educandos da APED Ezaltina Camargo Meiga o
dialogo entre os sujeitos envolvidos, o estimulo a producao de conhecimento cientifico e critico
e o olhar conscientizador/transformador da realidade. Neste sentido, observou-se que o Ensino
de Ciéncias, pautado na acdo dialdgica/problematizadora, tornou-se uma possibilidade para a
promocao da pratica educacional humanizadora.

Deste modo, entende-se que para atuar na EJA € preciso que o docente desenvolva, além
da reflexdo sobre a sua pratica, um (re)conhecimento dos sujeitos envolvidos no processo
educacional. Pensar a Educagdo de Jovens e Adultos de modo que ela esteja em consonancia
com os documentos oficiais que balizam a pratica docente, remete aos educadores a obrigacao
de pensar a EJA com vistas a emancipacdo dos sujeitos envolvidos no processo € nao
dicotomizado dele.

Neste sentido, a educagdo dialdgica de Freire e a problematizagdo das questdes sociais
atreladas ao reconhecimento da heterogeneidade etaria e cultural dos educandos foram
elementos fundamentais na ruptura do ensino propedéutico permanentemente ofertado na EJA.
Observou-se ao longo do desenvolvimento do trabalho com os educandos o progresso na
transi¢do da consciéncia ingénua evidenciado na superficialidade e limitagdo dos argumentos,
na visdo paternalista do Estado, na percep¢ao da mudanga espacial com vistas ao saudosismo,
para a consciéncia critica por parte dos educandos participantes, quando esses, de posse dos
conhecimentos cientificos sistematizados em sala a partir dos Trés Momentos Pedagdgicos,
passam a visualizar o contexto local como ponto de partida para a superagdo do senso comum,
no nivel conscientizador/transformador. Outro aspecto relevante no escopo desse trabalho
refere-se a heterogeneidade etéria e cultural dos sujeitos da EJA, caracteristica inerente a essa
modalidade de ensino. Verificou-se, a partir da analise dos resultados da sequéncia de aulas,
que a proposta possibilitou a superagdo das diferencgas etérias, sociais e culturais, uma vez que
essas se complementam na a¢ao dos educandos mediados por uma metodologia capaz de levar
em consideracdo a realidade dos sujeitos e as experiéncias de vida de cada educando.

Portanto, a proposta aqui apresentada pode, em conjunto com outras politicas publicas
estruturais como a formagao de professores, a continuidade de agdes e politicas educacionais
voltadas a este publico, a superagdao nos déficits de financiamentos, oportunizar a formagao de
individuos mais conscientes de sua realidade e capazes de se organizar coletivamente com o
proposito de atuar diretamente na realidade social.
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