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Resumo

Esta pesquisa objetiva descrever as etapas de constru¢do do produto educacional “Das vivéncias
a escola: conhecimentos e memoarias de estudantes do Ensino Médio Integrado”, que consiste
em um recurso destinado ao registro de conhecimentos cotidianos de estudantes. O referido
produto, resultado da dissertacdo “As influéncias dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
na opcdo dos estudantes pelo Curso Técnico em Agropecuaria Integrado no Instituto Federal
Farroupilha — Campus Séo Vicente do Sul (IFFar/SVS)”, buscou diagnosticar e registrar 0s
conhecimentos cotidianos dos estudantes que ingressaram no Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado do IFFar/SVS no ano de 2018, a fim de integra-los ao curriculo escolar. Esse recurso
oportunizou a manifestacdo de conhecimentos culinarios, agricolas, de pesca e de pecuéria,
passiveis de se transformarem em conhecimentos escolares. Sendo assim, o presente estudo
ratifica as potencialidades didaticas e curriculares do produto em questao e sinaliza para a sua
replicacdo em contextos e realidades educacionais similares.

Palavras-chave: Conhecimentos; Curriculo Escolar; Produto Educacional; Recurso Didatico.

Abstract

This research aims to describe the construction stages of an educational product called “From
everyday life to school experiences: Knowledge and memories of Integrated High School
students”, which is a resource intended to register students' daily knowledge. This product is
the result of a dissertation titled "The influences of Natural Science knowledge over the
student’s option for the Technical Course in Integrated Agriculture at the Federal Farroupilha
Institute — on Séo Vicente do Sul Campus (IFFar/SVS)". It was designed to measure and record
the daily knowledge of students who entered the Technical Course in Integrated Agriculture at
the IFFar/SVS in 2018, with a view to integrating such a knowledge into the course curriculum.
When applied to the students, the resource enabled the manifestation of culinary, agricultural,
fishing and livestock knowledge, which could be transformed into school knowledge. Thus,
this study reinforces the didactic and curricular potential of the product and suggests its
replication in similar contexts and educational realities.

Keywords: Knowledge; School Curriculum; Educational Product; Didactic Resource.
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1 INTRODUCAO

Nas instituicOes de ensino, a vida cotidiana dos estudantes se expressa por meio de
gestos, frases, desenhos, perguntas, dentre outras a¢des formais, ndo formais e informais. Nesse
contexto, muitos docentes se deparam com expressdes e questionamentos oriundos do cotidiano
dos estudantes, tais como: “Por que os vinhos sdo guardados no pordo?”’; “A galinha cantou e
um ovo botou!”’; “Cobra coral tem mesmo um ferrao na ponta da cauda?”; “Lua crescente € um
bom momento para plantar hortalicas.”; “Opa! Queimou o fermento do pao.”; “Nuvens em
forma de rabo de galo, é sinal de chuva.”, entre outros. Conhecimentos e duvidas de senso
comum, semelhantes aos descritos anteriormente, sdo trazidos a escola nas bagagens culturais
dos estudantes e, por isso, tém potencial de serem respondidos, (re)construidos ou
(re)elaborados e (re)significados por meio do conhecimento escolar a ser desenvolvido.

Para Gohn (2006), o conhecimento pode ser dividido em diferentes categorias, ou seja,
conhecimentos provenientes da educacdo ndo formal, informal (cotidianos) e formal
(escolares). Por educagdo ndo formal, entende-se aquela resultante da educagdo politica,
referente aos direitos e deveres do individuo, os quais podem estar envolvidos na sua
capacitacao para o trabalho. Ja a educacéo informal é aquela adquirida por meio da socializacao
e mediacdo com amigos e grupos familiares, bem como das experiéncias do viver. Sao
aprendizagens de conhecimentos que, geralmente, sdo adquiridos de forma compartilhada no
préprio meio em que o individuo convive. Logo, a autora (2006, p. 27) distingue 0s conceitos
de educagéo ndo formal e informal do seguinte modo:

[a] informal como [sendo] aquela que os individuos aprendem durante seu processo
de socializac&o - na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas
préprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educacéo ndo-formal é aquela
que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de
experiéncias, principalmente em espacos e agdes coletivas cotidianas.

Em relacdo aos conhecimentos provenientes da educacdo formal, estdo envolvidos: 0s
espacos de construcao de tais conhecimentos, que sdo os territdrios das escolas e instituicdes,
com contetidos e métodos formalizados para 0 ensino, e 0s atores sociais, que realizam a
mediacgdo desses conhecimentos. Ainda, segundo Gohn (2006), a contribuicdo das diferentes
formas de acesso aos conhecimentos esta em reconhecer que a educacgdo formal se ocupa do
ensino e da aprendizagem de contetdos historicamente sistematizados, que sdo normatizados
por leis, com o intuito de “formar” o individuo como um cidadéo ativo, a fim de que consiga
desenvolver habilidades e competéncias variadas.

Por outro lado, a educagéo informal socializa o individuo por meio de hébitos, atitudes,
comportamentos, diferentes usos das linguagens, estes alicercados nas crengas de grupos a que
pertence por heranca, desde o nascimento. J& a educacdo ndo formal, ainda segundo Gohn
(2006, p. 29), “capacita os individuos a se tornarem cidaddaos do mundo, no mundo. Sua
finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre 0 mundo que circunda os individuos e suas
relacdes sociais” (GOHN, 2006, p. 29).

Gohn (2006) e Arroyo (2011), dentre outros pesquisadores, argumentam que, nos
espacos formais de educacdo, faz-se pertinente reconhecer a existéncia e a importancia dos
conhecimentos provenientes da educacdo ndo formal e informal, tendo em vista o processo de
construcdo de uma sociedade menos injusta e mais democratica. Nesse sentido, a educacao ndo
formal e a educagdo informal tém o potencial de “abrir novas fronteiras”, aliando-se aos
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conhecimentos formais para o acesso e a discussao de saberes e fazeres acerca do ambiente e
das relagdes sociais cidadas. Segundo Arroyo (2011, p. 117), “[...] quando as experiéncias
sociais sdo ignoradas, se ignora o trabalho humano, a experiéncia mais determinante do
conhecimento”. Em vista disso, parece oportuno destacar que:

[h]oje, ndo é mais possivel conceber propostas para um ensino de Ciéncias sem incluir
no curriculo uma correlagdo com os aspectos sociais do aluno. Ha ainda os que
resistem a isso e continuam centrando o ensino quase exclusivamente na necessidade
de uma transmissdo massiva de contetdos cientificos (VENQUIARUTO;
DALLAGO; DEL PINO, 2014, p. 33).

Nesse ambito, considerando que o estudante chega a instituicdo de ensino com
conhecimentos resultantes da educacéo ndo formal e informal, observa-se a necessidade de os
docentes contemplarem os conhecimentos da educacdo formal de forma contextualizada,
atentando para as experiéncias e potencialidades de cada aprendiz. Por meio dessa
contextualizacdo, os conhecimentos apresentados na educacdo formal sdo facilmente
compreendidos, 0 que torna o processo de ensino e aprendizagem mais prazerosos para o
estudante, pois 0s novos conhecimentos acabam por interagir com a realidade do estudante.
Haydt (2006) reitera os argumentos anteriores ao salientar que a auténtica aprendizagem ocorre
guando o estudante esta interessado em aprender. Neste sentido, a autora destaca a importancia
de o docente dar inicio ao processo de ensinar a partir de situacdes reais proximas as
experiéncias do estudante, buscando atender as suas verdadeiras necessidades e sempre
respeitando a sua maturidade intelectual.

Lopes (1999) acrescenta, ainda, que o conhecimento cotidiano ndo consegue “dar conta”
de todas as esferas existentes, como a ciéncia e a arte, por exemplo. Por isso, a autora ndo
descarta o poder que o conhecimento cientifico exerce sobre a sociedade de classes, afirmando,
inclusive, que “o conhecimento escolar, que envolve a (re)construcdo do conhecimento
cientifico, ndo pode perder de vista a (re)constru¢do do conhecimento cotidiano” (LOPES;
1999, p. 232). Nesse sentido, percebe-se que a educacdo formal consiste em um espaco
importante para se considerar o conhecimento cotidiano que o estudante traz consigo, como
resultado de suas experiéncias e vivéncias, de modo que seja possivel aprofunda-lo, a fim de
transforma-lo em conhecimento escolar, por meio de um curriculo contextualizado, que
valorize as diferencas presentes na instituicdo escolar.

Por outro lado, os saberes cotidianos nem sempre sdo valorizados a ponto de serem
registrados e capilarizados pelo curriculo nas escolas, ou ainda, a ponto de serem discutidos,
estudados, aprofundados, criticados, consolidados ou refutados pelos saberes formais, apesar
de se defender, no meio académico e escolar, a contextualiza¢do do conhecimento como recurso
pedagdgico para (re)significar e (re)construir os saberes cotidianos, dando-lhes visibilidade por
meio do saber escolar (DRUZIAN, 2018).

Para Selbach (2010), na sala de aula, o docente tem a tarefa de instigar e “provocar” a
curiosidade do estudante, partindo de seus conhecimentos prévios, fazendo perguntas
desafiadoras, propondo o desenvolvimento de projetos, pesquisas, solu¢bes de problemas e,
consequentemente, tornando-o corresponsavel pela sua aprendizagem. Outra questdo que
merece destaque, conforme abordada pela referida autora (2010), é a relacdo dos contetdos
atuais com os trabalhados desenvolvidos nos anos anteriores, possibilitando o aprofundamento
dos mesmos e, portanto, a sua ressignificacdo. Dessa forma, o estudante vai contextualizando a
sua realidade, aplicando e transferindo os conhecimentos j& adquiridos para outras situacdes do
seu entorno.
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Sob esse aspecto, h& de se considerar o sentido que o curriculo exerce na vida dos
estudantes. Conforme Sacristan (2013), o curriculo contempla os contetidos selecionados e 0s
valores que devem ser fortalecidos. Cabe as escolas realizar a mediacdo entre o curriculo
previamente estabelecido e a pratica pedagdgica, transformando-o em um curriculo por meio
do qual os alunos efetivamente aprendem. Assim, as instituicbes escolares podem ser vistas
como espacos de reconstrucdo de curriculos, de modo que cada sujeito vai reinterpretando-os a
seu modo e, portanto, atribuindo-lhes novos significados. Nesse sentido, pode-se dizer,
finalmente, que o curriculo organiza a préatica educativa.

Todavia, a proposi¢do de atividades, no processo de ensino e aprendizagem, que
possibilitem vir a tona os conhecimentos cotidianos dos estudantes, a fim de efetivamente
incorpora-los ao curriculo escolar, ndo tem sido uma tarefa simples. Em funcdo disso, 0s
professores em exercicio docente vém encontrando respaldo para essa pratica em cursos de
formacdo continuada em nivel de mestrado, especialmente, nos Mestrados Profissionais.

Segundo Moreira e Nardi (2009), os cursos de pds-graduacdo stricto sensu vém
implementando, no sistema educacional brasileiro, os cursos de mestrado e doutorado
profissional. Esses visam a uma formacdo mais reflexiva acerca do contexto laboral e das
experiéncias profissionais, questionando-as e, a0 mesmo tempo, apontando solug¢Ges concretas
por meio de produtos passiveis de serem aplicados na solucdo de problemas emergentes e
locais, além de serem replicados em contextos profissionais semelhantes. No caso da producgédo
aplicada a educacdo, é possivel a criacdo de produtos educacionais associados ou ndo a
dissertacdo, visto que “[e]ssas sdo ‘travas’ que asseguram uma analise de qualidade justamente
nos resultados mais importantes da pos-graduacdo: a formacdo discente refletida em sua
produgdo aplicada” (BRASIL, 2016, p. 2).

Desse modo, o presente estudo objetiva descrever as etapas de construcdo do produto
educacional® intitulado “Das vivéncias a escola: conhecimentos e memdrias de estudantes do
Ensino Médio Integrado”, um recurso que possibilita registrar conhecimentos cotidianos de
estudantes. Essa producado € resultado da dissertacdo “As influéncias dos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na opgdo dos estudantes pelo Curso Técnico em Agropecuaria Integrado
no Instituto Federal Farroupilha — Campus S&o Vicente do Sul?”, desenvolvida no Programa de
Pds-Graduacao da Universidade Franciscana, localizada na cidade de Santa Maria, Rio Grande
do Sul, Brasil. Cabe mencionar que o referido estudo teve como objetivo geral analisar as
influéncias dos conhecimentos cotidianos e escolares acerca das Ciéncias da Natureza na op¢éo
dos ingressantes no CTAI no IFFar/SVS, RS®.

2 MOTIVACOES E ETAPAS DE CONSTRUCAO DO PRODUTO

Os estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado no Instituto Federal
Farroupilha — Campus Séo Vicente do Sul — CTAI do IFFar/SVS, RS tém em torno de 15 anos
de idade ao ingressarem no curso e sdo residentes, em sua maioria, da zona urbana. No entanto,
esses jovens possuem grande afinidade com o meio rural, pelo fato de suas familias residirem,

0 produto esta disponivel, na integra, tanto no site da Universidade quanto no portal de Objetos Educacionais
Abertos do EDUCAPES, cujo link de acesso é: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/432007

2A dissertagdo esta disponivel, na integra, no site da Universidade Franciscana.

3Dissertacdo defendida no ano de 2018, de autoria de Lidiane Bolzan Druzian, sob orientacdo da Professora Dra.
Rosemar de Fatima Vestena.
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geralmente, em pequenos municipios da regido, que possuem, como principal meio de
subsisténcia, os produtos oriundos do setor agropecuario.

O CTAI, que possui uma duracao de trés anos e carga horaria de 3.400 horas, tem como
objetivo geral “formar técnicos em agropecuaria capazes de fazer frente as necessidades do
mundo do trabalho, em constante evolucao tecnoldgica” (BRASILa, 2014, p. 16). Sendo assim,
0 Curso prepara 0 egresso para atuar em atividades que requerem habilidades variadas, como
planejar, executar, acompanhar, fiscalizar todas as fases dos projetos agropecuérios e
administrar propriedades rurais. Além disso, possibilita ao egresso elaborar, aplicar e monitorar
programas preventivos de sanitizagcdo na producdo animal, vegetal e agroindustrial; fiscalizar
produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial; realizar medicdo, demarcacdo e
levantamentos topogréficos rurais; atuar em programas de assisténcia técnica, extensdo rural e
pesquisa (BRASILDb, 2014). Logo, ao se discutir sobre a importancia dada a formacao integrada
no Ensino Medio, “(...) busca[-se] enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual
ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 17).

O percurso percorrido para a consolidacdo do presente produto educacional resultou de
um processo de construcdo que observou trés etapas, a saber: a etapa diagnostica, da qual
participaram 74 estudantes das quatro turmas do primeiro ano do CTAI; a etapa expressiva ou
representativa, que contou com a colaboracdo de 30 alunos que participaram da primeira etapa;
e, por fim, a etapa sistematizadora e de pds-producdo, durante a qual houve a compilacdo das
trés etapas, culminando, entdo, na apresentacao do produto propriamente dito por meio de uma
revista de 56 paginas, nas versoes fisica e online, que apresenta as referidas etapas, incluindo o
porfélio que compila os registros dos 30 estudantes. O Quadro 1 explicita as demandas, bem
como os resultados de cada etapa e como esses resultados foram obtidos:

Quadro 1: Etapas realizadas na construcdo do produto

1. Etapa diagnostica Aplicar um questionario, por meio do Google forms, a fim de levantar dados
referentes aos estudantes, especialmente no que tange a sua realidade social e
aos seus conhecimentos cotidianos, bem como em relagdo ao modo como 0s
mesmos tém acesso as informagdes relacionadas ao setor agropecudrio. Esses
dados, depois de analisados, serviram como subsidios para estruturar o
formulério aplicado na etapa seguinte.
2. Etapa representativa / | Oportunizar aos estudantes o registro de suas vivéncias cotidianas de forma
expressiva escrita, construindo esquemas, desenhando etc., além de viabilizar a
manifestagdo de possiveis tematicas ou problemas, passiveis de serem
estudados e/ou profundados no transcorrer do curso.
3. Etapa sistematizadora e de | Analisar, categorizar e organizar um portfélio, compilando os conhecimentos
po6s-producdo cotidianos dos estudantes. Transcrever os dados, digitando os registros escritos
e digitalizando os desenhos e esquemas. Como resultado, deu-se a organizacéo
de um portfélio, compilando as trés etapas no formato de uma revista fisica e
online. Como atividade de pds-producdo, providenciou-se a obtencdo do
registro ISBN da revista, com o nimero D797d na biblioteca da UFN, o
cadastro do produto educacional no portal do EDUCAPES, criando-se o link
de acesso http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/432007, e a divulgagdo
do produto no site do curso de mestrado, bem como em eventos nacionais e
internacionais.

Fonte: as autoras.
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Etapa diagnostica: Por meio de um questionario® aplicado a 74 estudantes do primeiro
ano do CTAI, obteve-se dados, segundo os quais 0s estudantes, quando questionados sobre:
“Ao longo de suas vivéncias na infancia e adolescéncia, VOCE teve ou tem contato com 0 manejo
de plantas cultivadas pela familia e/ou criacdo de animais?”, manifestaram que tiveram
experiéncias significativas no setor agropecuario, ja que 81,1% responderam “sim” e apenas
18,9% responderam “ndo” a referida pergunta.

Os dados apresentados no Quadro 2 demonstram que a maioria dos estudantes ja
participaram de atividades realizadas no &mbito de suas familias, propriedades ou comunidades,
dentre as quais destacam-se: limpar e arrumar a casa (68,9%) e preparar alimentos (60,8%). Os
demais itens revelam dados pormenorizados que, por sua vez, também evidenciam atividades
domeésticas e do agronegdcio, nas quais os estudantes se envolveram, tais como: fazer pées e
bolachas (31,1%) e ordenhar vacas (28,4%).

Ao analisar, de modo ndo excludente, as informagdes obtidas junto aos estudantes,
percebeu-se um alto percentual de atividades provenientes do setor doméstico e voltadas ao
setor agropecuario, conforme revelam os dados apresentados no Quadro 2. Esses afazeres se
constroem e se concretizam sob forma de saberes vivenciados e herdados de familiares, os quais
podem ser caracterizados como “‘conhecimento cotidiano”.

Quadro 2: Percentual de estudantes que ja participaram de atividades agropecuarias

ATIVIDADE PERCENTUAL | ATIVIDADE PERCENTUAL

Limpar e arrumar a casa | 68,9% Ordenhar vacas 28,4%

Preparar alimentos 60,8% Fazer gueijos 12,2%

Carnear animais 41,9% Costurar 12,2%

Plantar e colher produtos | 41,9% Outras (distintas das citadas | 18,9%
anteriormente)

Preparar o solo para a | 33,8% Nenhuma das anteriores 9,5%

agricultura

Fazer paes e bolachas 31,1% Todas as anteriores 1,4%

Fonte: as autoras.

Ao serem questionados sobre os conhecimentos ndo formais adquiridos junto a
comunidade e aos seus familiares, tendo em vista as atividades que j& haviam realizado, 24,3%
dos estudantes afirmaram que ja haviam participado de negociacGes e comercializacdo de
produtos produzidos pela familia; 40,5%, de palestras sobre produtos e implementos agricolas;
6,8%, de cursos de operador de maquinas; 1,4%, de cursos sobre panificacdo; 2,7%, de cursos
sobre hortas; 1,4%, de cursos sobre economia domestica; 18,9%, de outros cursos; e, por fim,
45,9%, de nenhuma das alternativas anteriores. A Figura 1A expde, graficamente, esses dados,
conforme se observa mais abaixo.

Os participantes da pesquisa também foram questionados sobre: se assistem, na familia,
a programas de televisdo relacionados a agropecudria; se léem livros, jornais e revistas ou
pesquisam, em sites, sobre os afazeres vivenciados; ou, ainda, se nenhuma das alternativas
anteriores contemplava a sua realidade familiar. Assim, com base nas respostas dos estudantes
pesquisados, chegou-se aos seguintes resultados: 71,6% assistem a programas de televisao
relacionados a agropecudria; 27% Iéem livros, jornais e revistas ou pesquisam, em sites, sobre
a area agricola; e, por fim, 23% responderam que nao vivenciavam as atividades citadas

“A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e, na sequéncia, aprovada segundo o Parecer de nimero 2.902.350.
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anteriormente. Conforme segue, a Figura 1A expde as atividades provenientes da educacgao néo
formal de que os estudantes ja participaram, e a Figura 1B, as formas de acesso as informagdes
relacionadas a agropecuaria.

Figura 1: Atividades de que os estudantes participaram (A) e as formas de acesso a
informacdo relacionada a agropecuéria (B)
18 1B

1- De quais atividades vocé ja participou?*** Podera marcar quantas 2- Na sua familia, vocés: ***Caso necessario, podera marcar quantas
alternativas forem necessdrias. alternativas forem necessarias

74 respostas 74 respostas

Venda de produtos produzicos
pela famil

18 (24,3%)
Assistem a programas de

30 (40,5% x
¢ ) televisdo relac...

53 (T1,6%)
Curso de operador de
maquinas agricolas

Curso sobre panificacio

5 (6:8%)

1(1,4%)
0(0%) Leém livros, jornais e revistas
U pesq...

Curso sobre queijos 20 (27%)

Cursos sobre hortas
Curso sobre economia
domestica

Quitro(s)

Nenhuma das alternativas
anteriores

2 (2,7%)
1 (1,4%)
14(18,9%) Nenhuma das alternalivas

17 (23%)
34 (45,9%) anteriores

Fonte: as autoras.

Percebe-se, pois, que os estudantes demonstram ter uma relacéo bastante significativa
com as atividades desenvolvidas no setor agropecuario, o que torna imprescindivel realizar um
resgate de seus afazeres e saberes cotidianos, a fim de valorizé-los e aprofunda-los por meio
dos conhecimentos escolares, com grande potencial de serem progressivamente integrados as
aulas do CTAL.

Etapa expressiva/representativa: Trinta estudantes participaram, espontaneamente,
desta etapa. Assim, distribuiu-se, individualmente, um formuléario padrdo entre esses
estudantes, contendo espacos delimitados para desenhos, registros escritos e questionamentos
de suas vivéncias, conforme revela o Quadro 3.

Quadro 3: Ficha para aplicacdo do produto educacional

Nome: Turma:
Data: Natural de:

As familias possuem um jeito de ser e de fazer que as identificam. Tém habitos culinarios, agropecuérios,
ferramentas, tecnologias, lidas e profissGes que merecem ser registradas, estudadas e socializadas. Entéo,
escolha uma atividade que um familiar, vocé ou sua familia faz ou produz e registre, sob a forma de desenho,
detalhando as etapas mais marcantes:

Nas linhas abaixo, descreva 0s passos necessarios para realizar a atividade que vocé desenhou acima:
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Nome da atividade (tema):

Metodologia para realizagdo (desenvolvimento):

Questionamento para ser respondido durante o Curso Técnico em Agropecuaria:

Fonte: as autoras.

Etapa de sistematizacéo e de pds-producdo: Nesta etapa, foram analisados os dados
contidos nos formulérios produzidos pelos 30 alunos. Inicialmente, foram observadas a
qualidade e a diversidade dos registros de maneira geral (pré-analise). A seguir, foram criados
alguns critérios para classificacdo e organizacdo desses registros no formato de revista, a fim
de incluir as trés etapas, dando énfase a segunda, ja que esta deu origem ao material necessario
para a organizacao de um portfélio expressando os registros obtidos. Na sequéncia, houve a
digitacao dos registros escritos e dos questionamentos, bem como a digitalizacdo dos desenhos
e dos esquemas. Para finalizar, deu-se a organizacdo da revista propriamente dita, contendo o
portfolio. A Figura 2 destaca a capa da revista e 0 compilado dos estudantes no formato de
portfolio, conforme segue:

Figura 2: Imagem da revista e da secdo do portfolio dos estudantes

ATIVIDADES CULINARIAS
CONSTITUINDO-SE EM

CONHECIMENTOS ESCOLARES

Fonte: as autoras.

Nos registros contidos nas fichas, conforme realizados pelos estudantes, evidenciou-se
a existéncia de trés categorias, a saber: “Atividades culinarias constituindo-se em
conhecimentos escolares”, identificadas no portfélio por categoria 1 (C1); “Atividades
agricolas constituindo-se em conhecimentos escolares”, identificadas no portfolio por categoria
2 (C2); e “Atividades da pecuaria e da pesca constituindo-se em conhecimentos escolares”,
identificadas no portfélio por categoria 3 (C3), conforme discriminadas no Quadro 4.
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Quadro 4: Categorias empregadas na classificacéo dos registros dos estudantes

C1: Atividades culinarias
constituindo-se em
conhecimentos escolares

Para este item, incluiram-se as fichas contendo desenhos e
explicacOes acerca de afazeres voltados a produtos culinarios, como
a producdo de queijos e vinhos.

C2: Atividades agricolas
constituindo-se em
conhecimentos escolares

Para este item, incluiram-se as fichas contendo desenhos e
explicagOes acerca de afazeres voltados ao cultivo e manejo de
plantas.

C3: Atividades da pecuaria
e da pesca constituindo-se
em conhecimentos escolares

Para este item, incluiram-se as fichas contendo desenhos e
explicacdes acerca de afazeres voltados a criacdo e ao manejo de
animais.

Fonte: as autoras.

Portanto, o material foi identificado pela letra “C” (referente a “categoria”), seguida de
um nimero e, posteriormente, da letra “E” (referente & “estudante”), seguida de um niimero (1,
2, 3... 30), conforme a ordem em que cada desenho aparece no portfélio. Logo, os dados se
apresentam, no portfélio, do seguinte modo: C1E1, C1E2, C2E3, C3E4 e assim por diante,
conforme a categoria e o0 registro do estudante.

Na sequéncia, os Quadros 5, 6 e 7 expdem excertos do portfélio, exemplificando alguns
dos registros dos estudantes em cada categoria, j& com o0s textos digitados e com os desenhos e
esquemas digitalizados®.

Assim, na categoria “Atividades culinarias constituindo-se em conhecimentos
escolares”, ttm-se os dados expressos no Quadro 5, que representa uma ficha preenchida pelo
estudante 1 (E1), na categoria 1 (C1), portanto, C1E1

Quadro 5: Representacao da ficha respondida pelo E1 na C1
NOME DA ATIVIDADE:

METODOLOGIA

Producdo de queijo

Primeiro é realizada a ordenha para retirar o
leite da vaca, apos isso ele é levado para uma
Q. ‘ panela grande ou tarro e colocado ao fogo. O
coalho é posto no leite enquanto ele aquece
para a retirada da nata que se forma sobre o
leite na panela. O leite coagulado fica em
repouso enquanto esfria, apds isso é escorrido
' e apertado em um pano limpo para retirada do
& =7, soro, e entdo posto nas formas de queijo, é
Z_ - 4 adicionado um pouco de sal por cima e deixado
32 para escorrer de um dia para o outro. SO entao
é desenformado e colocado para curar na
geladeira.

5Os registros textuais dos estudantes foram transcritos mantendo-se a fidedignidade as suas escritas.
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PERGUNTA PARA SER RESPONDIDA DURANTE O CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA INTEGRADO:

1- Quais os outros tipos de queijo [que] podem ser fabricados em casa?
2- H& diferenca entre coalho para cada queijo?

Fonte: DRUZIAN, L. B. ;VESTENA, R. F. Das vivéncias a escola: conhecimentos e memorias de estudantes do
ensino médio integrado, Santa Maria, RS: Universidade Franciscana, 2018. Disponivel em:
<http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/432007>. Acesso em: 17 marco 2020.

As potencialidades didaticas dos registros, contidos na sessdo da revista que inclui o
portfdlio, servem de repositério, inspiracdo e valorizacdo dos conhecimentos cotidianos dos
estudantes e, por isso, poderdo ser integrados ao curriculo do CTAI. Constatou-se, a partir das
representacfes graficas efetuadas pelo estudante, a exemplo daquelas representadas nos
registros denominados de E1C1, conforme expressas no Quadro 5, as afinidades existentes com
a atividade agropecuaria, sobretudo no que se refere a producdo artesanal de queijos. Os
desenhos expressam o processo de producao de queijos desde os detalhes referentes a raca da
vaca utilizada na ordenha, passando pelos objetos utilizados ao longo do processo, até o formato
dado ao produto final.

Além disso, 0 estudante procurou registrar, por escrito, 0 modo como se produz queijos,
descrevendo, detalhadamente, os produtos acrescentados e retirados do leite, a temperatura
ideal, os processos fisicos e quimicos observados, bem como as formas de armazenamento e
conservacdo do produto final. Para finalizar, o estudante lanca ao curso questionamentos
referentes aos tipos de queijos e coalhos que podem ser utilizados na fabricacéo de queijos, a
serem desvendados por meio de estudos sistematizados e, desse modo, agregados formalmente
aos seus conhecimentos, com base no curriculo a ser explorado.

O Quadro 6 exp0e a categoria “Atividades agricolas constituindo-se em conhecimentos
escolares”, representada pela ficha respondida pelo estudante 6 (E6), na categoria C2, sobre o
plantio e 0 armazenamento da soja, portanto, ficha E6C2.
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Quadro 6: Representacao da ficha respondida pelo E6 na C2
NOME DA ATIVIDADE: METODOLOGIA

Do plantio ao armazenamento da soja.

1°: gradeando o solo;
| T 2°: passando a plaina para emparelhar o solo;

3°: plantio convencional;

RO, = . L. : 4°: pulverizacao;
> = rﬂ.—’—'&- p g
‘ 59: colheita;

,;_\é\" - wi%\, 6°: transporte e armazenamento.
W  —" AT SBPE. o ~
; L = e 1

,-"\

e - ‘/
|~ o= | B I8 ~—

PERGUNTA PARA SER RESPONDIDA DURANTE O CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA INTEGRADO:

“Por que se aumentou a produtividade e o lucro ndo?”

Fonte: DRUZIAN, L. B. ;VESTENA, R. F. Das vivéncias a escola: conhecimentos e memorias de estudantes do
ensino médio integrado, Santa Maria, RS: Universidade Franciscana, 2018. Disponivel em:
<http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/432007>. Acesso em: 17 marco 2020.

Explicitando as potencialidades didaticas do portfolio, entendido como documento de
inspiracéo e de valorizagdo dos conhecimentos cotidianos dos estudantes por meio do curriculo
do CTAI, observou-se, com base nas representacfes graficas do estudante (E6C2), conforme
apresentadas no Quadro 6, certa afinidade por parte do mesmo com a atividade agricola. No
desenho, o estudante detalha a preparacdo do solo, colheita e armazenamento, apresentando,
inclusive, os devidos implementos e recursos agricolas. No registro escrito denominado
metodologia, 0 mesmo estudante procurou esclarecer os procedimentos e 0s manejos agricolas
das seis etapas demonstradas no desenho, fazendo uso de termos apropriados. Por fim, o
estudante deixa, como legado ao curso que frequenta, uma situacao-problema, vivenciada por
ele, que questiona a relacéo entre produtividade e lucratividade.

O Quadro 7 contempla a ficha respondida por um estudante (E1) da categoria trés (C3)
referente as “Atividades da pecuaria e da pesca constituindo-se em conhecimentos escolares”.
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Quadro 7: Representacao da ficha respondida pelo E1 na C3

NOME DA ATIVIDADE:

METODOLOGIA

Abatimento de vaca

1- Prendendo para melhor abatimento do
animal e menos sofrimento;

2- Abatimento com faca direto no pescocgo;

‘ | 3- Coreamento e remocéo da tripa, buchada,
. etc..

4- Corte da carne e lavagem de cada peca;

5- Local em freezer para guardar a carne e
manté-la em bom estado;

6- Lavagem da faca e objetos que foram
usados no abatimento.

PERGUNTA PARA SER RESPONDIDA DURANTE O CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA INTEGRADO:

Gostaria de aprender técnica melhor de manejo com faca e melhor abatimento, coreamento e
limpeza da carne para néo estragar.

Fonte: DRUZIAN, L. B. ;VESTENA, R. F. Das vivéncias a escola: conhecimentos e memarias de estudantes do
ensino médio integrado, Santa Maria, RS: Universidade Franciscana, 2018. Disponivel em:
<http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/432007>. Acesso em: 17 marco 2020.

As potencialidades didaticas do portfélio, entendido como documento de inspiracdo e
de valorizacdo dos conhecimentos cotidianos dos estudantes por meio do curriculo do CTAlI,
podem ser evidenciadas a partir das representacfes graficas efetuadas pelo estudante, contidas
no registro E1C3, expresso no Quadro 7. Com base nessas representacdes, é possivel observar
certa afinidade por parte do estudante com a atividade de pecuéria de corte, ou seja, bovinos
utilizados para o consumo da carne. No seu desenho, estao representados o local onde o animal
foi preso previamente ao abate, 0 uso de objetos utilizados no abatimento, dentre eles a faca e
a “talia” (Jogo de roldanas para elevar o animal abatido), a mesa para a separagdo das pecas de
carne e, por fim, os modos de higienizacdo do material. Além disso, na descricéo das etapas, 0
estudante expressa as técnicas para o abate, bem como as formas de higiene, armazenamento e
conservacao da carne. Por fim, deixa explicito o desejo de aprofundar seus conhecimentos em
relacdo as técnicas de manejo, que envolve desde o abate do animal até a conservacao da carne,
durante o desenvolvimento do curso.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como resultado do referido produto, tem-se uma revista fisica e online, contendo as
etapas empregadas para a consolidagédo do produto educacional, com destaque ao portfolio, que
compilou os registros graficos dos estudantes.
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Assim sendo, a etapa diagnostica cumpriu o seu intuito de tracar o perfil
socioeconémico dos estudantes, procurando levantar dados que sinalizassem para a realidade e
vivéncias dos estudantes, subsidiando a construgdo do instrumento de coleta de dados da etapa
subsequente. Nesse sentido, Cunha (2010) destaca que o0 ensino ndo se reduz apenas a aspectos
observaveis em sala de aula, mas a outras formas de intera¢do. Segundo a autora, sdo valiosas,
por exemplo, as conversas com o0s estudantes extraclasse e a forma de convivéncia entre eles.
Partindo-se das experiéncias e conhecimentos prévios e valorizando-se as formas como o
estudante organiza os conhecimentos, advindos do seu cotidiano ou dos niveis de escolarizagdo
anteriores, torna-se possivel iniciar o processo de ensino de onde o estudante se encontra para
chegar a conhecimentos mais elaborados, possibilitando, assim, a superacdo das fragilidades e
a valorizacdo das potencialidades de cada sujeito da aprendizagem.

A etapa representativa/expressiva oportunizou a comunicacdo e expressdo dos
estudantes por meio de registros escritos, bem como de desenhos e questionamentos da
realidade social e familiar dos estudantes. Nessa etapa, teve relevancia o fato de os estudantes
expressarem, por meio de desenhos e esquemas, seus conhecimentos cotidianos. Os registros
representacionais, por meio de desenhos, podem possibilitar aos estudantes a expressao de suas
etapas de raciocinio, a necessidade de reflexdo e a capacidade de integracéo de novos conceitos
aos ja existentes em suas estruturas mentais (AINSWORTH; PRAIN; TYTLER, 2011). Do
mesmo modo, o instrumento de pesquisa (ficha) permitiu que os estudantes elaborassem
guestionamentos acerca de seus afazeres, a fim de que estes possam ser desvelados no
transcorrer do curso. Isso foi relevante, pois desafiou os estudantes a elaborarem perguntas
sobre fatos observados ou necessidades cotidianas, ja que ser capaz de observar e questionar €
mais importante do que saber responder. A esse respeito, Haydt (2006, p. 131) destaca que:

[...] o aluno deve operar intelectualmente o contetido aprendido, fazendo associacfes
e comparacOes, relacionando e integrando os novos elementos aos j& assimilados,
pesquisando e organizando novas informacgdes, selecionando alternativas e avaliando
ideias. E assim que o aluno estara construindo, ou melhor dizendo, reconstruindo o
conhecimento.

A etapa sistematizadora e de p6s-producdo oportunizou a organizacdo dos dados, a fim
de que estes fossem disponibilizados ao CTAI, comunidade cientifica e demais instituicdes de
ensino. Com base nesses registros e sugestoes, percebe-se que 0s conhecimentos poderdo ser
evidenciados, aprimorados e aprofundados no decorrer das aulas no CTAI, visto que estdo
contemplados no Projeto Pedagdgico do Curso (BRASILa 2014), especialmente por se tratar
de um curso profissionalizante na modalidade integrada ao Ensino Médio.

Dessa forma, almeja-se também que o presente produto educacional possa inspirar e
auxiliar o corpo docente do IFFar/SVS no preparo de seus planos de ensino, a fim de contribuir
com a formacdo pessoal/profissional dos estudantes, possibilitando, consequentemente, a
qualificacdo das atividades desenvolvidas junto as familias e a comunidade em geral, por meio
da articulacdo entre conhecimentos cotidianos e conhecimentos escolares.

Sacristan (2013) lembra que o “peso” de determinados conhecimentos, no curriculo,
varia conforme o tipo de sociedade e o tempo histérico considerados. Segundo o autor (2013,
p. 153),

[n]as sociedades cujo funcionamento depende em maior medida do conhecimento,
surgem novos estilos de vida, multiplicam-se as possibilidades de adquirir
conhecimentos, aparecem novas formas de aprendizagem, novas oportunidades de
estabelecer relacbes de trocas com os demais, novas demandas de atividades
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profissionais no mercado do trabalho, novas oportunidades de lazer, o horizonte de
referéncias se amplia, etc.

Estima-se que a proposta que culminou neste produto educacional também possa servir
de diagndstico, inspiracdo e coleta de materiais de outras realidades escolares, por meio da
aplicacdo de instrumentos que possibilitem aos estudantes demonstrar atividades que
desenvolvem nas suas familias e/ou comunidade, servindo de “mola propulsora” para a
articulacdo com o curriculo da institui¢éo escolar, dentro da area das Ciéncias da Natureza, bem
como nas demais, de acordo com cada realidade educacional.

4 CONCLUSOES

O presente estudo objetivou descrever as etapas de construcdo do produto educacional
intitulado “Das vivéncias a escola: conhecimentos ¢ memorias de estudantes do Ensino Médio
Integrado”, como um recurso destinado ao registro de conhecimentos cotidianos de estudantes.
Nesse sentido, demonstrou ter o potencial de desvendar, registrar e valorizar saberes cotidianos
dos estudantes ingressantes no CTAI no ano de 2018. Além disso, podera servir como recurso
didatico, especialmente aos docentes do CTAI, e como fonte de inspiracdo na elaboracdo dos
planos de estudo e de ensino, que balizardo as aulas ao longo dos anos letivos subsequentes, em
que os estudantes frequentardo o curso. Este compilado de documentos permite a reflexdo
acerca da pratica para a construcéo, a reconstrucao e a socializa¢cdo do conhecimento, bem como
o fortalecimento de curriculos mais alinhados com o contexto e a expectativas dos estudantes e
da prépria regido onde estdo inseridos.

No ambiente escolar, o presente produto educacional podera ser analisado e avaliado,
podendo servir como sugestdo de ferramenta metodoldgica para a¢fes pedagogicas em que 0s
saberes cotidianos possam se constituir como embrifes dos saberes escolares. Desse modo, tais
conhecimentos poderao ser inseridos no processo de ensino e aprendizagem, por meio das areas
de conhecimento das Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e
seus respectivos componentes curriculares, tanto do nucleo basico como, dependendo da
instituicdo de ensino, do nucleo técnico.

Portanto, trata-se de um produto educacional com énfase na educacdo profissional,
porém com a possibilidade de ser replicado, como proposta metodoldgica, para a interlocucéao
de conhecimentos, nas demais modalidades de ensino da Educacdo Basica.
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