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Resumo

O estudo objetivou analisar como se disseminam as praticas de Educacdo Ambiental nas a¢des

de duas professoras formadoras e de oito formadas no curso de Formacdo de Docentes-Curso
Normal, em nivel médio, que foram suas alunas e cursam Pedagogia em distintas universidades.
As duas formadoras ministram a disciplina de Metodologias de Ensino de Ciéncias em dois
colégios estaduais em Curitiba. Trata-se de uma pesquisa exploratoria, de natureza qualitativa,
em que a pesquisa empirica foi desenvolvida a partir de entrevistas semiestruturadas. Na analise
dos dados empregou-se a técnica da Analise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2011).
As trés macrotendéncias politico-pedagogicas de Layrargues e Lima (2011) foram adotadas
como eixo estruturante para compor as categorias a priori: concepgdo conservacionista;
concepcao pragmatica; concepc¢éo critica. Foi constatado que as trés macrotendéncias estao
presentes tanto nas concepgdes quanto nas acOes de EA das entrevistadas, considerando que
tais acBes sdo imbricadas em distintas formas de compreender a dimensdo ambiental e suas
inter-relagdes.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Disseminacdo das Préaticas. Formacédo Docente.

Abstract

The study aimed to analyze how to disseminate the practices of Environmental Education in
the actions of two trainers teachers, and eight students graduated in the teachers formation
course in the high school, which were their pupils and study pedagogy in different universities.
The two trainers teach the school subject of methodologies of Science teaching in two state
schools in Curitiba. This is an exploratory research, of the qualitative nature, in that the
empirical research was developed from semi structured interviews. In the data analysis was
used the technique of textual analysis of discourse of Moraes and Galiazzi (2011). The three
macro-trends politic-pedagogical of Layrargues and Lima (2011) were adopted as a structuring
axis to form the categories a priori: conservationist conception; pragmatic conception; critical
conception. It was noted that the three macro-trends are present both in the conceptions as in
the actions of environmental education of the interviewees, considering that such actions are
interwoven in in different ways to understand the environmental dimension and their inter-
relationships.

Keywords: Environmental Education. Dissemination of practices. Teacher Training
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a atual conjuntura socioambiental expressa um cenario legitimado por
conflitos, inquietagdes politicas e extrema desigualdade social, em que o padrao social vigente
retrata a forma hegemdénica como séo percebidas as causas desses problemas conjunturais. Tal
panorama reporta ao paradigma dicotdmico em que sé@o estabelecidas as relagdes sociais, de
forma que a educacéo perde seu carater emancipatério (OLIVEIRA, 2012).

Para que a crise socioambiental seja interpretada de forma coerente, a escola deve
redimensionar os valores dominantes, socializando o conhecimento por meio de préaticas
pedagogicas que possibilitem estimular a criticidade dos estudantes. Para tanto, a busca pela
formacéo cidada torna-se fundamental nas acdes pedagdgicas, pois elas devem ser permeadas
por reflexdes criticas que realmente contribuam para incentivar os estudantes a participarem
dos debates acerca dos problemas percebidos em seu cotidiano. Mesmo com o respaldo de
politicas publicas educacionais que defendem a efetivacdo da Educacdo Ambiental (EA) na
educacdo formal, muitas limitacdes ainda sdo apresentadas nesse sentido.

Algumas dessas limitagdes sdo evidentes, de acordo com Layrargues e Lima (2011), que
demarcaram trés macrotendéncias politico-pedagogicas convivendo e disputando a hegemonia
simbdlica e objetiva no campo da Educacdo Ambiental no Brasil, as quais denominaram:
conservacionista, pragmatica e critica.

[...] A vertente conservadora, que se expressa por meio das correntes
conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica e do
autoconhecimento, com limitado potencial de se somar as forcas que lutam pela
transformacdo social, por estarem distanciadas das dindmicas sociais e politicas e seus
respectivos conflitos de interesses e de poder (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 8).

Essa vertente é caracterizada pelo enfoque na biodiversidade, no ecoturismo e nas
unidades de conservacdo de determinados biomas especificos, embora ela ndo se apresente de
forma hegemdnica na primeira década do século XXI (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Outra macrotendéncia € a vertente pragmatica, a qual representa uma forma de adaptacédo
ao consumismo desenfreado, que afeta 0 conjunto das politicas publicas e sociais, dentre as
quais figuram as politicas ambientais.

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos, como
uma mera cole¢do de recursos naturais em processo de esgotamento, aludindo-se
entdo ao combate ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que passa a ser
concebido como residuo, ou seja, que pode ser reinserido no metabolismo industrial
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 9).

Nessa concepcdo, 0 padrdo de consumo € assumido como um simbolo de bem-estar e
status. E € nessa perspectiva que a crise ambiental parece mostrar seu desafio como, por
exemplo, 0 avan¢o das mudangas climaticas. Essa linha de pensamento decorre do fato da pouca
ou quase nenhuma percepcéo, a respeito da influéncia da realidade local para as escalas mais
amplas no desencadeamento das grandes catastrofes em nivel global (LAYRARGUES; LIMA,
2011).
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E importante salientar que a vertente pragmatica esta fortemente associada ao mito da
ciéncia e da tecnologia. Esse mito remete a neutralidade do impacto ambiental dos avancos
tecnocientificos, que ndo sdo pensados e percebidos em sua totalidade, ja que eles podem nos
trazer beneficios, mas se mal administrados, podem trazer graves implicacdes
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Auler e Delizoicov (2006) destacam a emergéncia da superacdo da perspectiva
salvacionista e redentora que muitos atribuem a Ciéncia e a Tecnologia, como se somente elas,
em algum momento, pudessem encontrar solugdes para todos os problemas e, assim, pudessem
garantir, de forma permanente, o bem-estar social da humanidade.

Para Auler e Delizoicov (2006, p. 7), “nem a Ciéncia e nem a Tecnologia sao alavancas
para a mudanca que afetam sempre, no melhor sentido, aquilo que transformam”. Essa ideia
mostra-se coerente, uma vez que, de modo crescente nas Gltimas quatro décadas a ciéncia e a
tecnologia, particularmente as denominadas tecnociéncias, passam a assumir funcdo central no
processo produtivo e na reproducado das relagdes sociais (LOUREIRO; LIMA, 2009).

Ja a macrotendéncia critica ainda é pouco difundida no contexto politico-pedagdgico
brasileiro, no entanto, representa a perspectiva de acdes com potencialidades realmente
condizentes para transformar o atual quadro de inter-relac6es da sociedade moderna. Assim, é
de extrema relevancia que os cidaddos estejam preparados cientificamente e politicamente
conscientes, por meio da educacéo em ciéncias em sua interlocucdo com a educacdo ambiental
critica, para debater e participar no enfrentamento dos desafios socioambientais (LOUREIRO;
LIMA, 2009).

Nesse sentido, articular as areas de Educacao em Ciéncias com a EA critica torna-se uma
necessidade em todos os niveis e modalidades de ensino no contexto educacional
contemporaneo, considerando que sdo muitas as probleméticas socioambientais que envolvem
a ciéncia e a tecnologia.

Destaca-se a importancia de investigar as formas de disseminacdo da EA nas acOes
pedagogicas nos diferentes niveis e modalidades de ensino, considerando a dindmica assumida
pelos avancgos tecnocientificos e que grande parte das problematicas socioambientais séo
permeadas pelas inter-relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Nesse contexto, este estudo analisa a disseminacdo das praticas de EA de duas
professoras formadoras e de oito formadas no curso Normal em Nivel Médio, que foram alunas
da formadora e que atualmente cursam Pedagogia em distintas universidades da cidade de
Curitiba.

O curso Normal é ofertado em alguns colégios do estado do Parand e tem sido
considerado, em alguns municipios, como requisito para a atuacdo dos docentes nos anos
iniciais, para suprir a grande demanda de professores nesse nivel de ensino.

Nesse sentido, a historia da formacdo de professores no estado do Parana néo difere da
histéria nacional, pois os cursos na modalidade Magistério tiveram um relevante papel na
formacgéo de profissionais habilitados para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.
(ARAUJO, 2006).

Segundo Gomide e Miguel (2009, p. 17) “o curso Normal consolida um espago anti-
hegemonico de lutas e resisténcias visando superar as condic¢des historicas do capitalismo, das
politicas neoliberalizantes e consolidar ainda a formacdo de professores e a educacao
emancipadora.” Em seu percurso historico, essa modalidade de ensino ofereceu resisténcia as
pressdes de uma politica contraditoria, ora a favor, ora contra sua permanéncia. (GOMIDE;
MIGUEL, 2009).
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA EDUCACAO EM CIENCIAS

A EA critica € uma opcao pedagogica que se nutriu do pensamento Freireano, dos
principios da Educagdo Popular, da Teoria Critica e da Ecologia Politica. Essa concepcéo
também é baseada nas ideias de autores marxistas e neomarxistas, que pregavam a necessidade
de incluir, no debate ambiental, a compreensdo politico-ideolégica dos mecanismos da
reproducédo social de que a relacdo entre o ser humano e a natureza é mediada por relagdes
socioculturais e de classes historicamente construidas.

Os estudos de ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) surgiram nos movimentos sociais
das décadas de 1960 e 1970, em razdo das preocupagdes com as armas nucleares, as armas
quimicas e com o agravamento dos problemas ambientais decorrentes do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico (SANTOS; MORTIMER, 2001). Os fatores elencados acarretaram a
preocupacdo, por parte da populacdo, em relacdo aos problemas ambientais, éticos e de
qualidade de vida.

Esses movimentos sociais despertaram o interesse em estudos sobre as consequéncias do
uso da tecnologia e os aspectos éticos do trabalho dos cientistas, inclusive em relacdo a
realizacdo de experimentacdes na medicina e no desenvolvimento da biotecnologia (SANTOS;
MORTIMER, 2001).

A ciéncia era vista como uma atividade neutra, dominada por um grupo de especialistas,
que trabalhavam com autonomia na busca de um conhecimento universal, enquanto as
consequéncias ou os efeitos colaterais do estudo da ciéncia ndo eram de sua responsabilidade
(SANTOS; MORTIMER, 2001). Essa constatacdo resultou no controle pablico da ciéncia e da
tecnologia e contribuiu para uma mudancga nos objetivos do ensino de ciéncias, que passou a
enfatizar a preparacdo dos estudantes para atuarem como cidaddos no controle social da
atividade cientifica.

Destacam-se alguns referenciais ligados ao Pensamento Latino-Americano em Ciéncia e
Tecnologia (PLACTS) que trazem aportes tedricos condizentes com o contexto educacional da
América Latina, como Dagnino, Collins e Pinch, Pinch e Bijker e Thomas, considerando que:

[...] sdo muito importantes para as articulagdes significantes da pesquisa em educacgéo
de paises da América Latina. Ao nos referimos a educagdo CTS, apontamos para
questdes que envolvem os variados aspectos das relagBes sociais e econdmicas globais
e regionais, abarcando o campo das politicas publicas de C&T com suas percepgdes
de relevancia. Também consideramos as questdes de natureza étnica e de género na
configuracdo das relacBes de poder favorecidas pela ciéncia-tecnologia (CASSIANI
etal., 2014, p. 4).

Da mesma forma, Roso (2012, p. 11), destaca que “os referenciais ligados ao PLACTS
parecem ter muito mais a contribuir para aprofundar a discussdo, em funcdo de serem mais
radicais, no sentido de ir a raiz do problema, mais criticos e propositivos que os ligados ao CTS
do hemisfério norte”. Nessa perspectiva, o autor investigou de que maneira os processos de
tomada de decisdo vém sendo discutidos na educagdo em ciéncias em relagdo ao referencial de
CTS e compartilha com Santos e Mortimer (2002) a possibilidade de um enfoque de ensino
CTS coerente com o contexto social brasileiro.
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Santos e Mortimer (2002, p. 17) questionaram a perspectiva de educacdo CTS que deve
ser proposta no Brasil com a seguinte indagacdo: “que cidaddos se pretende formar por meio
das propostas CTS?”

Desse modo, VArios autores apresentaram a preocupacdo com o modelo capitalista do
cidaddo atual, pronto a consumir cada vez mais, independente do reflexo que este consumo
tenha sobre o ambiente e sobre a qualidade de vida da maioria da populacdo (SANTOS;
MORTIMER, 2002; OLIVEIRA; GUIMARAES, 2012; ROSO, 2012).

Diversos autores defendem a analise das implicagdes que propostas curriculares
originadas em outros paises podem trazer, pois ndo respondem as demandas sociais brasileiras.
Assim, devem ser consideradas as diferencas quanto a estrutura social, politica e econémica,
que, no Brasil, sdo bastante distintas daquelas em que o enfoque CTS de autores de outros paises
propde (SANTOS; MORTIMER, 2002). A partir dessa reflexdo, no decurso das acOes
pedagdgicas, deve-se atentar para a discussao das perspectivas de curriculos CTS, no tocante a
concepcOes de cidadania, de modelos de sociedade, de desenvolvimento tecnoldgico, sempre
tendo em vista a situacdo socioeconémica e 0s aspectos culturais do nosso pais (SANTOS;
MORTIMER, 2002).

Parte-se do pensamento em que a EA critica pode ser desenvolvida para trabalhar em um
viés mais profundo a questdo levantada por Santos e Mortimer (2002), pois dentre os principais
objetivos da EA critica, destaca-se a transformacédo do modo capitalista de producédo e consumo,
por meio da agregacéo de valores aos cidad&os.

Ademais, o enfoque CTS, como uma possibilidade no ensino de ciéncias, pode ser um
instrumento para viabilizar a alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica dos sujeitos e também pode
desenvolver e agregar-lhes valores. Esses valores sdo vinculados a interesses coletivos, como
os de solidariedade, de fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade,
de respeito ao préximo e de generosidade. Santos e Mortimer (2002) defendem que os valores
destacados sdo estreitamente relacionados as necessidades humanas, o que demanda um
guestionamento ao sistema capitalista, no qual os valores econémicos se sobressaem sobre 0s
demais.

Em convergéncia com o enfoque CTS, a EA critica parte da premissa de que 0s
conhecimentos e as verdades sdo historicamente constituidos e que a origem dos chamados
problemas ambientais estd no modo como a sociedade € organizada, produz cultura e interage
com o0 mundo por meio da técnica (LOUREIRO, 2007).

3 METODOLOGIA

Esta investigacdo é parte de um trabalho mais amplo que examinou a disseminagdo dos
conhecimentos e préaticas da Educagdo Ambiental dos documentos oficiais para as professoras
formadoras que atuam no Curso de Formacgéao de Docentes — Curso Normal em Nivel Médio e
destas para as professoras formadas (ZAIONS, 2017). Trata-se de uma pesquisa exploratoria,
de natureza qualitativa, cuja fase empirica da investigacdo foi desenvolvida a partir de
entrevistas semiestruturadas, com duas professoras formadoras, que atuam em dois colégios
estaduais da cidade de Curitiba, que ofertam o curso de Formacdo de Docentes, Normal, em
nivel medio, e oito formadas no curso, que foram suas alunas e cursam Pedagogia.

A entrevista objetivou i) identificar e caracterizar o perfil das professoras participantes da
pesquisa; ii) analisar a articulacdo da tematica ambiental na disciplina de Metodologias de
Ensino de Ciéncias ministrada no Curso Normal; iii) analisar as atividades de EA que sdo
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desenvolvidas durante o Curso Normal; iv) identificar os referenciais tedricos utilizados durante
as aulas em relacdo as atividades envolvendo a EA; v) identificar as concepcdes das professoras
mediante a apresentacdo de trés praticas de EA distintas durante a entrevista, para verificar o
nivel de concordancia, e como as entrevistadas se identificam com a prética selecionada em
suas acdes pedagagicas.

Na analise dos dados empregou-se a técnica da Andlise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2011).

Com base na pesquisa exploratoria, as trés macrotendéncias politico-pedagdgicas de
Layrargues e Lima (2011) que definem o campo da EA no Brasil, foram consideradas como
eixo estruturante do estudo, para caracterizar as categorias a priori: concepgao
conservacionista, concepg¢do pragmatica e a concepgao critica.

Por meio da ATD foram categorizadas as distintas concepcdes de EA das professoras
segundo suas falas. O corpus de andlise submetido a técnica da ATD é constituido pelas
respostas pertinentes ao roteiro da entrevista, e interpretadas com base no referencial teérico
adotado.

As duas professoras formadoras que participaram da entrevista atuam em distintos
universos: a PF1 é graduada em Pedagogia e atua no curso Normal subsequente, que € uma
modalidade do curso em que € realizado o aproveitamento das disciplinas cursadas no ensino
médio, sendo necessario apenas concluir as disciplinas especificas do curso Normal.

A formadora PF2 é graduada em Ciéncias Bioldgicas e atua no curso Normal, que integra
as disciplinas da Base Nacional Comum com as disciplinas especificas do curso Normal. Em
relacdo as formadas no curso Normal, somente uma das entrevistadas atua nos anos iniciais
como estagiaria, e sete formadas atuam como professoras de classe em escolas que ofertam a
Educacao Infantil e cursam Pedagogia, em virtude de pretenderem atuar nos anos iniciais.

Neste trabalho, as professoras formadas no curso Normal subsequente que foram alunas
da PF1 sdo identificadas pelos cddigos: PN1, PN2, PN3, PN4 e as formadas que foram alunas
da PF2 sdo identificadas pelos codigos: PN5, PN6, PN7, PN8.

Destacam-se as principais caracteristicas das macrotendéncias conservacionista,
pragmatica e critica de EA que constituem o eixo estruturante do estudo e fundamentam as
categorias a priori.

Quadro 1- Caracteristicas das trés macrotendéncias politico-pedagogicas

Macrotendéncias
Critérios - - .
Conservacionista Pragmatica Critica
- Voltada para a |- Desprovida de inter- |- Considera as inter-
conscientizacédo relacdes: dimensdo | relagbes associadas a
ambiental; ambiental com os aspectos | dimensdo ambiental;
Relacéo Ser . . sociais. .
¢ - Dicotomia entre - Leitura de mundo
Humano/Natureza .
ambiente e ser complexa.
humano;
-Desprovida dos
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aspectos sociais.

- Atividades de | - Adequada ao modo | - Abordagem

de

contemplacéo; capitalista de producdo e | probleméticas  sociais;
consumo; a exemplo da | Problematizagdo/ sobre

a

i Alividades reciclagem de materiais as causas da crise

envolvendo datas 9 socioambiental
Praticas comemorativas; - Problematicas sociais '

- Problematicas sociais nao sdo abordadas; ;ealid;Ir:nsformar

ndo séo abordadas; - Despolitizada.

socioambiental;
- Auséncia da
participacdo politica.

- Participacao politica.

Fonte: Os Autores (2017).

O quadro 2 elenca o resumo das trés praticas de EA apresentadas as professoras
formadoras e formadas que foram suas alunas no curso Normal no momento da entrevista. As
praticas sao caracterizadas pelas trés macrotendéncias politico-pedagdgicas adotadas como eixo
estruturante do estudo, para que as entrevistadas manifestassem sua opinido sobre as préaticas e
identificassem suas ac6es de EA afins.

Quadro 2 - Praticas apresentadas as professoras e fazem parte do roteiro da entrevista

Préticas de EA caracterizadas pelas trés macrotendéncias: conservacionista,
pragmatica e critica

Pratica 1: Economizar agua é preciso (macrotendéncia pragmatica)

Objetivos: Identificar a dgua como recurso natural e necessario a vida; fazer uso racional da agua;
desenvolver a consciéncia de que a 4gua pode faltar um dia.

Desenvolvimento:

a) Video sobre a importancia da agua; b) selecdo de reportagens sobre o desperdicio da dgua em
jornais e revistas; c¢) reflexdo sobre as diversas maneiras pelas quais podemos economizar agua em
nossas casas; d) producdo de um texto pelos alunos: “Economizar agua € preciso”; e) producdo de
uma cartilha pelos alunos com instrucdes para evitar o desperdicio.

Pratica 2: Visita ao Zooldgico (macrotendéncia conservacionista)
Objetivo: Reconhecer a importancia de preservar a natureza.

Desenvolvimento: a) Visita ao zool6gico; b) Pesquisa orientada na internet na busca de paisagens
naturais e fotos de animais de diversas espécies; ¢) Redagdo sobre o tema “Cuidar da Natureza”; d)
Confeccéo de mural com as fotos dos ambientes naturais e animais com frases sensibilizadoras sobre
0 tema.

Pratica 3: Problematica do lixo local (macrotendéncia critica)

Obijetivo: Estimular a participacéo dos estudantes nas problematicas pertinentes ao seu cotidiano por
meio da problematizacéo

Desenvolvimento: a) Saida a campo com os estudantes para perceber a problematica ambiental local
do bairro (ex. falta de coleta e separacdo do lixo); b) realizacdo de entrevista elaborada pelos alunos,
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com os moradores do bairro que também sdo afetados pelo problema do lixo. (As questdes e a
realizacdo das entrevistas devem ser de responsabilidade dos alunos com a orientacdo do professor);
d) discussdo com os alunos identificando as causas do problema; €) busca de solucBes por meio do
didlogo de forma coletiva.

Fonte: Os Autores (2017).

4 A DISSEMINACAO DAS PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

O Quadro 3 apresenta o nivel de concordancia das entrevistadas em relacéo as praticas de
educacdo ambiental apresentadas.

Quadro 3 — Nivel de concordancia em relacdo as praticas de EA

Nivel de Pratica 1 Pratica 2 Pratica 3

Concordancia L. . .
(Conservacionista ) (Pragmatica) (Critica)
PF1, PN1, PN2, PN3, PF1, PN1 PF1, PN1, PN2, PN3, PN4

Concordaram PN4

totalmente

PF2, PN5, PN7, PN8 PF2, PN5, PN6 PF2, PN5, PN6, PN7, PN8

Concordaram PN2, PN3, PN4

parcialmente PN6 PN7. PN8

Fonte: Os Autores (2017).

Tanto a formadora PF1 quanto as quatro formadas concordaram totalmente com a
concepcdo e o desenvolvimento no contexto escolar da pratica 1(dgua) e também com a pratica
3 (lixo). A PF1 e a formada PN1 concordaram integralmente com a préatica 2 (Zoologico). A
opinido das outras trés formadas (PN2, PN3 e PN4) foi parcial a respeito da pratica 2
(zoolbgico).

E importante salientar que a pratica critica (3 lixo) foi selecionada pela formadora PF1,
mas as suas justificativas por ter selecionado essa pratica e as respostas que atribuiu as demais
questBes do roteiro da entrevista, ndo caracterizaram a concep¢ao critica. Por outro lado, a PF2
também selecionou as trés praticas, mas na entrevista demostrou que apresenta uma concep¢ao
critica de EA. Da mesma forma, A PN1 selecionou as trés praticas e durante a entrevista revelou
uma concepgao conservacionista e pragmatica. Assim, somente a escolha da pratica ndo permite
caracterizar a concepcao de professores no presente estudo.

Observa-se que a pratica 3 (lixo) foi a escolhida pela formadora PF2 e pelas quatro
professoras formadas que foram suas alunas, confirmando a concepcao critica da PF2 que foi
destacada integralmente. A concepgdo critica também foi caracterizada em partes das falas da
PNG6 que foi sua aluna. As professoras justificaram sua opcdo pelas préaticas selecionadas, e
ainda explicaram a relacdo com suas acdes pedagogicas de EA.
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Quadro 4 — Categorias a priori com 0s respectivos numeros de unidades de analise
referentes as concepc¢des de EA das professoras formadoras e formadas

Professoras Concepcéo Concepcéo Concepcao critica
entrevistadas conservacionista pragmatica
PF1 4 4 -
PF2 - - 6
PN1 1 1 -
PN2 1 1 1
PN3 1 1 Tragos de criticidade
PN4 1 1 -
PN5 1 1 Tragos de criticidade
PN6 - 1 1
PN7 3 1 -
PN8 1 1 Tracos de criticidade
Total 13 12 8

Fonte: Os Autores (2017).

O quadro 4 apresenta como as trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e
critica configuram nas concepcdes das entrevistadas.

Destacam-se alguns trechos das falas das entrevistadas que caracterizaram a
macrotendéncia conservacionista, sendo a tendéncia que apresentou maior nimero de unidades
de andlise:

“Se vocé realmente esta conscientizado de qual a importancia desse meio ambiente,
desse melhoramento do meio ambiente” (PN1).

“O que me passa é o cuidado que nds temos que ter hoje para as geracdes futuras”
(PN2).

“Cuidar da natureza, ndo jogar lixo, cuidar dos rios, essas coisas todas assim” (PN3).

“Na preservacdo dele para o presente e para o futuro [...] a gente fala muito na
preservacdo” (PN4).

“Quando se fala em meio ambiente ja vém os elementos da natureza que a gente esta
trabalhando com as criangas [...] folhas, arvores, agua, areia, essas coisas” (PN5).

“Como a arvore que tem na minha casa, ela pode estar em extingdo ou ndo, como eu
vou cuidar dessa arvore” (PN7).

“Todos os lugares que nos estamos, onde nds vivemos que devem ser preservados [...]
a gente tem que conscientizar eles para eles aprenderem que eles tém que agir dessa
forma” (PNS8).

A vertente pragmatica se originou da vertente conservacionista, pois essas duas vertentes
dizem respeito a distintos momentos historicos dentro da mesma linha de pensamento, a qual
foi se adaptando gradativamente as imposicGes econémicas, politicas e tecnologicas, até
emergir na macrotendéncia pragmatica presente no atual contexto (LAYRARGUES; LIMA,
2011). Da mesma forma, apresentam-se as falas das professoras que se identificaram com a
macrotendéncia pragmatica:

“ Entdo no sentido de conscientizar esses futuros professores do aproveitamento do
material reciclavel” (PF1).
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“ Voceés precisam cuidar da agua. Da importancia de ndo se jogar lixo, de reciclar”
(PN1).

“ Eu ja trabalhei numa escola particular que sequer tinha as lixeiras para separar o lixo”
(PN2).

“Quem sabe se os professores tiverem mais capacitacdo de como fazer algumas coisas
com materiais alternativos” (PN3).

“ Eles precisam reaproveitar os materiais” (PN4).
“ O desperdicio da agua que muitas vezes até os professores ndo se ligam” (PN5).

“ Eu acho que é interessante a gente colocar as criangas em contato com materiais
reciclaveis” (PNG6).

“ Dai a gente chegou a fazer uma atividade de reciclagem” (PN7).

“ E reduzir de verdade que é reduzir na hora da louga, do banho” (PN8).

Considerou-se enquanto um critério, a realizacdo de uma prética efetiva de EA critica
com os estudantes, para que as entrevistadas fossem incluidas na categoria pertinente a
Concepcdo Critica de EA. Assim, evidenciam-se alguns trechos que enfatizam acdes que se
identificaram com a macrotendéncia critica, mas foi apresentada por apenas trés das
entrevistadas:

“O que discutimos? Todas as questdes relacionadas a problematica ambiental como
um todo [...] A gente vai pra diferentes comunidades e ai elas podem morar nas
proximidades de um rio, utilizarem a agua desse rio, tudo bem a pessoa ndo tem como
chegar a agua tratada por questdes sociais e politicas [...] entdo vamos fazer um
tratamento dessa agua nem que seja fervendo essa agua, filtrando essa agua” (PF2).

“Nos passamos slides e saimos junto com as criangas e fomos explicando para a
comunidade os cuidados a respeito da a dengue” (PN2).

“Eu trabalhei com os pequenos que tém 3 a 4 anos sobre a importancia de ndo jogar
lixo na rua, e a gente mostrou para eles fotos de lugares aqui em Curitiba com
enchentes que atingem as comunidades mais carentes” (PNG).

Tozoni-Reis et.al (2007, p. 3) enfatizam que “a EA critica e transformadora se ocupa niao
somente da conservacdo da natureza — e dos recursos como a agua, o fogo, os animais e as
plantas dos ecossistemas - mas questiona as condi¢des de vida dos sujeitos, as relacdes que eles
estabelecem entre si e com o ambiente onde vivem”.

Quanto as formadas PN3, PN5 e PN8 que ndo relataram praticas de EA critica efetivas
com as criangas, foram interpretadas segundo os tracos de criticidade apresentados em suas
falas:

“Do consumo exagerado que a gente tem hoje [...] da sociedade capitalista que te
influencia a comprar, a ter, independente do que vai acontecer com o restante” (PN3).

“Geralmente nas familias mais carentes a gente leva em conta [...] que entrou d4gua em
casa e até a partir da discussdo deles trazer né e por que que entrou dgua em casa?”
(PN5).

“A gente procurando problemas, a gente consegue decidir um tema para ir atras e
pesquisar, ai depois de vocé achar um tema que te chame atencdo e que vocé possa
procurar solugdes” (PNS).
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Os sentidos apresentados denotaram tracos de criticidade, sobretudo,
porque as formadas demonstraram uma evidente preocupagdo, com 0s
problemas que afetam a realidade social dos estudantes, e que deve ser
propiciada a sua participacdo na busca de solugOes coletivas para as
problematicas.

4.1 AS ACOES REFERENTES AO UNIVERSO DO CURSO NORMAL SUBSEQUENTE

Durante a entrevista as professoras justificaram a adocdo das praticas de EA que
selecionaram, bem como apresentaram relacdes com a sua pratica docente, conforme o Quadro
5.

Quadro 5 — Excertos das opinides das professoras sobre as trés praticas de EA
apresentadas no ato da entrevista

Justificativas
“Qual a relacdo com sua pratica?”
“Por que optou pela pratica”?

Prética 3 (Critica) “A pesquisa a campo faz com
que o aluno sane suas duvidas e traga suas
reflexdes como contribuicdo. A abordagem sobre
0 cuidado com a natureza ¢ fundamental” (PF1).

“Também ja foram propostas atividades em que
realizei visitas técnicas com os alunos” (PF1).

Préatica 3 (Critica) “Eles poderido criar maneiras
novas para evitar a poluicdo e o desperdicio”
(PN1)

“Para que eles possam conhecer a necessidade de
separar o lixo e reciclar” (PN1)

Prética 1 (Pragmatica) “E preciso que a escola
conhega o entorno e sua comunidade, para ter um
ponto de partida e, certamente, terdo muito
sucesso”. (PN2)

“E uma pratica diaria cuidar com o desperdicio
de 4gua, separar o lixo e, principalmente, saber e
entender porque ¢ preciso comegar desde cedo”
(PN2).

Pratica 3 (Critica) “Os alunos tém a
possibilidade de refletir e buscar solucfes para 0s
problemas”. (PN3).

“E uma pratica que propde ao aluno a solugio
por meio do debate e da conscientiza¢do” (PN3).

Pratica 1 (Pragmatica) “O ser humano pode
viver sem diversas coisas, mas ndo sem agua, por
isso, cada vez mais esse tema tem de ser debatido”

“Mesmo trabalhando com a educagdo infantil,
sempre falo sobre a economia da &gua, sua
importancia para a natureza e para o ser humano”

(PN4). (PN4).

Fonte: Os Autores (2017).

Durante a apresentagédo das trés praticas no ato da entrevista, mesmo com a escolha da
pratica 3 (lixo), caracterizada pela EA critica, por grande parte das professoras do curso
subsequente, as respostas pertinentes as demais questdes do roteiro da entrevista apresentaram
aspectos hegemonicos em relacdo as agdes de EA. Seus depoimentos denotaram a falta de
observagdes mais criticas, considerando que a EA, como agéo politica, deve ser praticada por
sujeitos que sdo vulneraveis aos condicionantes sociais, culturais, histéricos, politicos e
bioldgicos (TEIXEIRA; TOZONI-REIS, 2013).
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Para Angotti e Auth (2001), as préaticas que envolvem visitas a um bosque ou ao local de
tratamento do lixo podem representar atividades mais significativas, se tomarem como base, 0
maior comprometimento com uma visdo de mundo mais critica, em que as a¢fes se ocupem
das causas dos problemas.

Nesse sentido, Souza (2014, p. 219) destaca a “predominancia de compreensdes pontuais
sobre a problematica ambiental, restritas as questdes ambientais em si, ou seja, desconectadas
de uma totalidade social, ndo levando em conta 0s questionamentos em relacdo a sociedade
capitalista e a proposicao educacional transformadora”.

Por meio das entrevistas foram identificados alguns fatores que contribuiram para as
concepcdes e acdes de EA das participantes da pesquisa. Quanto aos referenciais que
embasavam suas acdes de EA, as quatro formadas que foram alunas da PF1 responderam que
utilizam diferentes referenciais para planejar as a¢des. Entretanto, da mesma forma que a PF1,
mesmo mencionando a possibilidade da utilizacdo da internet para o planejamento pedagdgico,
ndo citaram fontes mais especificas com referenciais que poderiam propiciar o embasamento
de suas préaticas de EA. Este fato evidenciou que as entrevistadas desconhecem a producéo
académica permeada por aportes tedricos que discutem a importancia da EA critica, acerca do
enfrentamento necessario nas problematicas sociais contemporaneas.

Teixeira e Tozoni-Reis (2013, p. 10) asseguram que “existe um distanciamento entre as
publicacGes académicas e cientificas produzidas no ambito da pesquisa em educacdo ambiental
e da formacéo de professores e o trabalho docente do professor na educagao basica”.

As formadas que foram alunas da PF1 reconheceram algumas das influéncias que podem
ter interferido em sua forma de perceber a EA e, dentre elas, destacaram a familia, a escola, 0s
professores de modo geral, como importantes elementos que podem ter contribuido em relacéo
a sua forma de compreender e praticar a EA. Entretanto, em seus depoimentos foi dada alguma
énfase para a midia, que também foi mencionada pela formadora PF1.

Além de atribuir suas opinides sobre as trés praticas de EA apresentadas que fazem parte
do roteiro da entrevista, as professoras foram estimuladas a elencar as praticas de EA
desenvolvidas no contexto escolar. Destacam-se as praticas de EA citadas pelas participantes
da pesquisa, que identificaram a natureza de suas concepcdes de EA.

Quadro 6 - A Disseminacdo das préaticas no curso Normal Subsequente

Acles de EA da formadora PF1 e formadas PN1, PN2, PN3, PN4

a) Praticas que objetivam a conscientizacdo ecoldgica e a sustentabilidade: plantio, semeadura e
outras ac¢Bes envolvendo elementos abidticos e seres bidticos que normalmente sdo tratados no ensino
de ciéncias.

b) Praticas que objetivam a gestéo de residuos sélidos e dos recursos naturais:

Agdes: reciclar, reaproveitar, reduzir, por meio da constru¢cdo de objetos, brinquedos e jogos
pedagdgicos, manter o banheiro limpo, fechar a torneira para evitar o desperdicio de agua, separar o
lixo, visita ao aterro sanitario para conhecer técnicas de tratamento do lixo.

c) Prética que objetivou contribuir para melhorar a realidade social da comunidade em relacéo a
prevencdo da dengue. (PN2) — ndo teve relacdo com as a¢bes de EA da PF1.

Fonte: Os Autores (2017).
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As falas da formadora PF1 e das formadas PN1, PN2, PN3, PN4 indicaram acdes
conforme as proposi¢bes: i) as praticas de EA devem propiciar aos estudantes a
conscientizacdo ecoldgica e a sustentabilidade; ii) as praticas de EA devem contribuir para a
gestao de residuos sélidos e dos recursos naturais; iii) as praticas devem contribuir para a
melhoria da realidade social da comunidade. Diante disso, as praticas reconhecidas como
praticas de EA pelas formadas PN1, PN2, PN3, PN4, que apresentaram relaces com as a¢oes
da PF1, foram somente as acOes caracterizadas pelas macrotendéncias pragmatica e
conservacionista.

Em contrapartida a pratica relatada pela PN2, que foi desenvolvida para prevenir a
dengue, revela que nas entrevistas realizadas pela maioria das professoras poderiam representar
criticidade em relacdo a realidade, se considerassem as dimensdes sociais, culturais,
econdmicas, politicas e ecoldgicas na reflexdo, a exemplo do padrdo do lixo gerado no atual
modelo de desenvolvimento capitalista (LAYRARGUES; LIMA 2011).

4.2 ACOES REFERENTES AO UNIVERSO DO CURSO NORMAL INTEGRADO

Do mesmo modo que as entrevistadas pertinentes ao curso Normal Subsequente, as
participantes da pesquisa do Curso Normal Integrado expressaram suas compreensdes sobre as
praticas.

Quadro 7 — Excertos provenientes das respostas atribuidas ao exercicio sobre as trés
raticas de EA apresentadas no ato da entrevista.

Justificativas “Qual a relaciio da pratica escolhida com

(o suas agOes de EA?”
“Por que escolheu essa pratica?” ¢

Préatica 1 (Pragmatica): ‘“Neste modelo busca-se
reconhecer a problematica local frente a uma
guestdo de d&mbito maior. Além disso, se concebe
um conjunto de a¢Bes que buscam introduzir uma
visao local em direcdo ao global. O educando tera

.- o “A agua, os residuos e a biodiversidade sdo
subsidios para tomada de decisdo futura” (PF2). oy

tematicas incluidas no escopo da EA. Uso todas
Préatica 2 (Conservacionista): “E uma pratica que | € sempre busco partir da realidade na qual a
se direciona a biodiversidade” (PF2). proposta sera aplicada” (PF2*).

Pratica 3 (Critica): “O aluno deve ser colocado
em contato com seu espago e ter a possibilidade
de perceber o que h&d e como as questdes sdo
relevantes para sua sustentabilidade” (PF2).

Pratica 3 (Critica) “As saidas para a percepcao | “Observar os problemas, identifica-los para que
dos problemas que afetam a comunidade se torna | possam ser resolvidos, atraindo o interesse dos
instigante para os alunos” (PN5). alunos para essa area” (PNY).

Prética 3 (Critica) “Através da saida a campo | “E muito importante que os alunos vejam as
eles vivenciam a realidade do local e com as | situagcfes no dia a dia, a chance de

entrevistas conhecem pontos de vistas diferentes e | conscientizagdo € muito maior ao participar do
juntos buscam uma solugdo” (PN6). problema” (PN6).
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Prética 3 (Critica) “Concordo, pois, a praticatraz | “A relagdo de trabalhar com os alunos aquilo
a realidade que o aluno esta inserido e a busca de | que esté perto deles, no local em que eles
solugdes sera feita em conjunto. A entrevista feita | convivem” (PN7)

pelos alunos também ¢ muito importante” (PN7).

Préatica 3 (Critica) “Esse é um tema que pode | “A pratica 3 pode ser mais conscientizadora a
realizar problematizac@es e encontrar soluc@es de | partir de que os alunos vivenciem os problemas
imediato, fazendo com que a turma se sensibilize | e juntos busquem pesquisar e solucionar o

e busque fazer a diferenga na sua comunidade” | problema” (PNS).

(PNS8).

Fonte: Os Autores (2017). *A formadora selecionou as trés préaticas que foram propostas.

As respostas demonstraram um olhar mais critico a respeito das ac6es de EA selecionadas
pelas professoras, pois a questdo oportunizou que percebessem a diferenca entre os objetivos
das praticas apresentadas.

Tozoni-Reis et al. (2012, p. 12) afirmam que “a educagdo escolar somente sera realizada
como préaxis educativa, se buscar concretizar-se pela articulacdo entre os conhecimentos e
praticas que explicam a realidade social vivida”.

A partir da intengdo da PF2 e das formadas, em considerar o contexto como ponto de
partida para ao desenvolvimento das praticas de EA, acredita-se que pode ser um sinal de
superacao dos aspectos hegemdnicos, em direcdo a uma pratica mais critica.

Costa e Loureiro (2017, p. 08) afirmam que “ao destacar a praxis educativa, critica e
dialogica, é necessario estruturar processos participativos que favorecam a superacdo das
relacBes de poder consolidadas e garantir o exercicio da cidadania, principalmente daqueles que
se encontram em situacdo de maior vulnerabilidade socioambiental”.

As formadas que foram alunas da PF2 também reconheceram algumas das influéncias
que podem ter contribuido para as suas respectivas formas de perceber a EA e, dentre essas,
destacaram a familia, a escola, a formadora PF2 e também o curso Normal de maneira geral. O
quadro 8 apresenta a disseminacdo das acdes de EA no contexto escolar da PF2 e das quatro
formadas que foram suas alunas no curso integrado, identificadas na pesquisa.

Quadro 8 - A Disseminacao das praticas no curso Normal integrado
Ac0es da PF2 e formadas PN5, PN6, PN7, PN8

a) Agdes que objetivaram questionar e contribuir para transformar a realidade social dos estudantes,
a partir da demanda apresentada: auséncia de agua potavel, enchentes (PN5, PN6).

b) AcBes pertinentes ao teatro (efeito bumerangue): Abordagem de temas relacionados as questdes
ambientais (caracterizadas por problematicas locais e suas implicaces no contexto global,
pertinentes a emissdo de gases poluentes e outras a¢fes prejudiciais ao meio ambiente).

c) Agdes caracterizadas pela macrotendéncia conservacionista e pragmatica - (ndo se identificaram
com as acOes de EA salientadas pela PF2.)

Fonte: Os Autores (2017).

As quatro formadas relataram a préatica do teatro desenvolvido com a abordagem de
diferentes questdes ambientais, que também foram enfatizadas pela PF2.
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No entanto, somente a PF2 e as formadas PN5 e PN6 demonstraram a intencdo de
contribuir para melhorar a realidade social dos estudantes e de suas comunidades.

Tanto a PF2 quanto as formadas, que foram suas alunas, enfatizaram ac¢des de acordo com
as proposicdes: i) a partir de um problema podem ser propostas a¢des que devem contribuir
para melhorar a realidade social das comunidades; ii) as acdes locais refletem em escalas
mais amplas; iii) a importancia de realizar atividades que estimulem a participacdo dos
estudantes em seu cotidiano.

Percebe-se que a prética do teatro contribuiu no sentido de desenvolver a criticidade das
formadas, principalmente em relacdo aos reflexos dos impactos ambientais em escalas mais
amplas, além de contribuir para que utilizem, em suas préticas pedagdgicas, as metodologias
ludicas, e que possibilitem a insercdo dessas praticas no cotidiano dos estudantes. Observa-se
que o pensamento critico da professora do curso Normal Integrado, no sentido de problematizar
a realidade, foi uma das mais importantes contribuicdes para as suas alunas, professoras
formadas no curso, pois essa ideia apresenta convergéncia com a Pedagogia Libertadora de
Freire e os temas geradores.

Para Freire (1975, p. 57), “no processo de busca da tematica significativa ja deve estar
presente a preocupacdo pela problematizacdo dos proprios temas, por suas vinculagfes com
outros. Por seu envolvimento historico-cultural”.

Elencam-se os aspectos gerais identificados nos depoimentos das professoras formadoras,
quando verificadas as suas compreensdes de ambiente, com seu entendimento sobre as inter-
relacdes a ele associadas.

5 AS COMPREENSC~)E~S DAS FORMADORAS SOBRE A DIMENSAO AMBIENTAL E
SUAS INTER-RELACOES

Por meio das préaticas selecionadas pelas duas professoras formadoras, e as
compreensdes de sua vinculagdo com o contexto escolar constatou-se que suas agdes exercem
um impacto significativo na formacdo dos estudantes, considerando que disseminardo 0s
conhecimentos construidos durante o Curso Normal com as formadoras.

Quadro 9 - Analise geral dos depoimentos das formadoras

Analise Geral do depoimento da formadora Andlise Geral do depoimento da formadora
(PF1) Curso Subsequente (PF2) Curso Integrado
-Predominio de acBes conforme as concepcdes | -Acdes  representadas integralmente  pela

conservacionista e pragmatica; concepcao critica;

-Auséncia do reconhecimento de limitacGes para o | -Reconhecimentos de limitagdes para o trabalho
desenvolvimento de agdes de EA; pedagdgico de EA;

-Auséncia de temas sociais; -Presenca de temas sociais e contemporaneos;

-Concepcdo de ambiente desprovido das inter- | -Concepgdo de ambiente com énfase nas inter-
relacBes com a sociedade a ele associadas. relagBes com a sociedade a ele associadas.

Fonte: Os Autores (2017).

Reitera-se que as distintas concepcdes e acdes de EA das duas formadoras demonstraram
estar imbricadas aos seus diferentes modos de perceber a constru¢gdo do conhecimento e as
inter-relacfes associadas com a dimensdo ambiental.
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Nessa dire¢ao, Amaral (2010, p. 02) afirma que “todos os modelos de ensino carregam
subjacente uma concepcdo de ambiente, aliada a concepc¢des de ciéncia (conhecimento),
educacdo (aprendizagem) e sociedade (real ¢ idealizada)”. Assim, foi constatado que tanto a
concepgdo conservacionista quanto a concepgao pragmatica, verificada nas falas da PF1 e de
algumas das formadas, encontram-se associadas ao modelo de ensino mais tradicional
enfatizados por Amaral (2010), em que os conhecimentos ndo sdo contextualizados com o
cotidiano dos estudantes, considerando que o0s temas sociais importantes ndo foram articulados
pelas professoras.

Amaral (2010, p. 03) ainda alerta que a perspectiva de ensino de transmissdo cultural
representa um modelo de trabalho pedagdgico mais tradicional, porém apresenta “a concepgao
de natureza como passiva, a mero servi¢o do ser humano, com énfase na disponibilidade, na
conservagao e no uso racional dos recursos naturais e o desenvolvimento da visdo classica da
causalidade, com énfase nas agdes, em detrimento das interacoes”.

Assim sendo, compreende-se que a ideia do autor pode justificar o fato das distintas
concepcdes de EA, que estdo estreitamente relacionadas as influéncias de outros elementos, 0s
quais fazem parte dos diferentes modelos de ensino assumidos no &mbito educacional pelos
professores.

Ja a formadora PF2, que apresentou a concep¢do integralmente critica, admitiu que a
ciéncia faz parte do cotidiano e, além disso, discorreu sobre temas sociais importantes a
exemplo da dengue e a tragédia de Mariana em Minas Gerais, onde ocorreu o acidente com a
mineradora no ano de 2015. Essas evidéncias mostram os estudos CTS estdo, de certa forma,
contemplados na acdo docente da formadora.

As formadas que articularam temas sociais importantes, citando a problemética da dengue
(PN2) e a questdo do lixo mal administrado como causa das enchentes (PN6), foram as Unicas
que apresentaram a concepcao critica juntamente com a concepcao pragmatica. No que se refere
as formadas, que apresentaram as concepcdes conservacionista e pragmatica, suas aces de EA
ndo se identificaram com as praticas citadas pela PF2, que apresentou somente a concepgao
critica. A maioria das formadas reconheceram que somente no curso Normal tiveram a
oportunidade de participar de acdes de EA, pois nos cursos de Pedagogia das distintas
universidades em que estudam, até 0 momento da entrevista, ainda ndo haviam participado de
praticas e discussdes envolvendo a EA.

Layrargues e Lima (2011, p. 11) asseguram que “as dimensodes politica e social da
educacéo e da vida humana sdo fundamentais para sua compreensdo e desenvolvimento, mas
elas ndo existem separadas da existéncia dos individuos, de seus valores, crencas e
subjetividades”.

Conforme a concepcéo critica de EA apresentada integralmente pela formadora PF2 e
pelas duas formadas, pode-se considerar a possibilidade de indicios de superacdo em relacdo
aos aspectos hegemonicos atribuidos as formas de conceber a EA, considerando que outras
influéncias devem ser tomadas por base nos depoimentos das professoras.

6 CONSIDERACOES FINAIS

As acdes de EA disseminadas pelas duas professoras formadoras e suas respectivas ex-
alunas formadas no curso Normal se identificaram com as trés macrotendéncias politico-
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pedagdgicas: conservacionista, pragmatica e critica de EA. Porém, a vertente critica foi pouco
expressada, conforme foi constatado na fase exploratéria da pesquisa.

Compreende-se que as diferentes formas de perceber e praticar a EA, demonstradas pelas
formadoras e formadas, pareceram estar relacionadas com as influéncias as quais estiveram
vulneraveis, como as experiéncias vivenciadas em suas trajetdrias, que estdo atreladas as suas
crencas, valores e visdes de mundo.

Considera-se que cada uma das concepcOes apresentadas pelas entrevistadas carrega
diferentes objetivos, que estdo embutidos em distintas perspectivas de ensino, e sdo permeadas
pelo perfil epistemoldgico que cada professor assume diante de suas acbes (AMARAL, 2010).

A partir dessa afirmagdo, deve-se também tomar como base que existem distintos tipos
de influéncias que interagem nas formas de conceber ciéncia, educacdo e sociedade, partindo
do fato que elas estéo estreitamente imbricadas ao modo de perceber a Educagdo Ambiental
(AMARAL, 2010).

Todavia, destaca-se a necessidade de suprir a demanda de maior integracdo das
universidades com a educacdo bésica, no sentido de que as producbes académicas de EA
venham permear os aportes tedrico-metodolégicos, inclusive do Curso Normal em nivel médio,
pois 0 Curso é considerado importante requisito para a formacéo docente, e habilita para atuar
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, os estudantes poderéo
participar desde cedo de acdes pedagdgicas de EA na perspectiva critica, que sdo coerentes com
o0 enfrentamento necessario aos embates apresentados pela realidade socioambiental
contemporanea.
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