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Resumo: A avaliagdo da aprendizagem implica na utilizacdo de procedimentos, instrumentos e critérios vinculados a
valores culturais e sociais, ou seja, a concepgdes de educagdo, escola e sociedade (DIAS SOBRINHO, 2002). Além das
dificuldades relacionadas a subjetividade do curso de Artes, o processo avaliativo agrega questdes atinentes ao
contetido e valor artistico dos trabalhos, considerando processo (desenvolvimento do aluno) e produto (produgdo
artistica). Tais dificuldades tornam-se complexas na Universidade, uma vez que profissionais formados difundem,
para os demais niveis de ensino, suas concepcdes de Arte, ensino e avaliacdo. Esta pesquisa objetiva caracterizar e
analisar a pratica da avaliagdo no curso de Artes Visuais/FURB, relacionando-a com concepgdes de ensino de arte e
avaliagdo dos docentes. Este trabalho justifica-se pela relevancia social e académica de revisar praticas pedagogicas e
avaliativas na Universidade, promovendo sua melhoria. A coleta de dados considerou a analise de documentos,
observagdes e entrevistas. Os sujeitos de investigagdo foram docentes da area especifica do referido curso (6). Na
interpretacdo dos dados, utilizamos conceitos de avalia¢do da aprendizagem elaborados por Hoffmann (2000) e
Luckesi (2000); e de ensino de arte no Brasil, por Barbosa (1998). Os resultados apontam que o discurso docente
enfatiza uma perspectiva emancipatéria de avaliacao, entendida como fundamento da construgdo de competéncias
técnicas e politicas. No entanto, a prética indica agbes correspondentes a diferentes concepcbes e perspectivas
teérico-metodolégicas, mesclando visdes pés-moderna, tradicional e escolanovista. Os procedimentos e instrumentos
sao diversos, preocupados com avaliar processo e produto; e os critérios sdo, em geral, objetivos.

Palavras-chave - Avaliacio da Aprendizagem na Educagdo Superior; Praticas Avaliativas em Artes Visuais;
Concepgoes de Arte/Educacao; Concepgdes de avaliagdo na universidade.

de saberes, a fim de que a Arte possa,
efetivamente, contribuir para a formagdo de
criangas, jovens e adultos.

1. Introducao

Os procedimentos de avaliacdo, quaisquer que

sejam, estdo relacionados com valores culturais e
sociais, sendo resultado de uma construgao
coletiva em determinado tempo e espaco (DIAS
SOBRINHO, 2002). Por isso, sdao extremamente
complexos e precisam ser analisados em funcao
das suas especificidades. No que tange a Arte, a
dificuldade de empreender a avaliagio da
aprendizagem torna-se ainda maior, pois os
professores, além de avaliarem elementos
proprios do contetddo, precisam atentar para os
valores artisticos, estéticos e criativos dos alunos.

Z

Para tanto, é necessario que organizem suas

praticas avaliativas atentos a selecio de
instrumentos e critérios que objetivem a afericao

O mesmo ocorre no caso da avaliacdo na educacao
superior, pois, para além do que se pode entender
como afericdo de conhecimento pelo estudante, a
avaliacdo estd  diretamente vinculada a
concepcoes de educagdo, de conhecimento, de
escola, de sociedade, dentre outros. Cabe destacar
que as dificuldades para se empreender a
avaliacdo no ensino de Arte, presentes em todos
os niveis de ensino, tornam-se maiores na
Universidade, pois os profissionais nela formados
difundem, para os demais niveis, suas concepgdes
de Arte, de ensino e de avaliacao.

O curso de Artes Visuais da Universidade
Regional de Blumenau (FURB) foi implantado em



1973 e, segundo o Projeto Politico Pedagdgico da
Universidade, elaborado em 2002, a avaliacdo
deve ser desenvolvida em uma perspectiva
emancipatéria. Os docentes devem criar
instrumentos simples, praticos, diversificados e
com critérios  especificos da  disciplina
(principalmente para avaliar a produgdo artistica
dos  alunos), considerando como  eixos
norteadores: contextualizagdo, fruicao e produgao,
além de andlise da expressdo individual dos
alunos - como propdem Ana Mae Barbosa (1991)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais/DCN para
Artes.

Este artigo resulta de esfor¢o integrado de uma
pesquisa em grupo, realizada junto ao
NUPAE/SC!, para caracterizar as praticas
avaliativas do ensino de Arte em todo o estado de
Santa Catarina. No caso deste trabalho, o foco
esteve na educacdo superior, com a seguinte
questao: como ocorrem as préticas avaliativas no
curso de Licenciatura em Artes Visuais da FURB?
Visamos, portanto, caracterizar e analisar os
procedimentos avaliativos do referido curso, bem
como seus instrumentos e critérios de avaliacdo,
relacionando-os com concepg¢des de avaliacdo e de
ensino de Arte dos docentes. Para compreensao e
analise dos dados, tomados por referéncia
Barbosa (1991), Hoffmann (2000), Hadji (2001),
Luckesi (2000).

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de
professores de Artes de cursos de Licenciatura
refletirem sobre sua pratica pedagogica e
avaliativa - componente primordial do processo
de ensino-aprendizagem, que interfere
diretamente nos demais niveis de ensino.

Concepg¢does de avaliacio e ensino de arte
vigentes no Brasil

Refletir sobre avaliagdo implica refletir sobre todo
o processo ensino/aprendizagem, a partir do seu
fundamento: as concepgdes de ensino de arte e
avaliagdo. Por isso, a principio, iremos apresentar
concepgdes de avaliagdo e, em seguida, de ensino
de arte no Brasil. E, desta perspectiva, considerar
os seus usos e sentidos - em especial, no que
podem contribuir para a emancipagdo dos
sujeitos.

0 Nucleo de Pesquisa de Arte Educadores / NUPAE formado em
2003, a partir de um movimento de um grupo de professores
pesquisadores de algumas universidades catarinenses: Univille,
FURB, Uniplac, UnC e Unesc. O grupo NUPAE tem agregado em
suas a¢des algumas Secretarias de Educa¢ao dos municipios de Santa
Catarina, e instituicdes ligadas a Arte e a Arte na educagdo. O
objetivo deste nicleo ¢ compreender a avaliagdo em Arte nos varios
niveis de ensino.

Segundo LUCKESI (2000) a avaliacdo,
numa abordagem classificatéria, possui caréter
frenador, sendo entendida como produto final de
um processo de aprendizagem. Deste modo o
professor, diante do resultado da avaliacdo, ndo a
utiliza para intervir no avanco do conhecimento
do aluno; ele é utilizado apenas para classificar o
estudante, e tem por finalidade aprové-lo ou
reprova-lo. A prova com teor quantitativo é
considerada o principal instrumento deste tipo de
avaliacdo, pois auxilia a medir a “quantidade” de
informacdes aprendidas pelo aluno.

Se o professor nao utiliza os dados da avaliagdo
como recurso que contribui para o
desenvolvimento do potencial artistico e
crescimento intelectual dos alunos, a avaliacdo
apenas ratifica o que ja estava dado
anteriormente: “Os ‘bons’ serdo ‘bons’; os ‘médios’
serdo médios e os ‘inferiores’ serdo ‘inferiores”.
(LUCKESI, 2000, p.36). Assim, para o autor, a
avaliacdo classificatéria torna-se influéncia do
juizo de valor do docente sobre os estudantes. No
caso de cursos de Artes, di abertura para a
preponderancia do “gosto” do professor sobre o
realizado (principalmente quando se trata de
avaliar um produto), em uma apreciagdo pessoal
que interfere diretamente no julgamento - que
deveria ser objetivo - de uma produgcéo artistica.

A avaliacido diagnéstica, por sua vez,
fundamenta-se na percepcao do professor sobre o
desempenho do aluno, de modo que se busca
destacar os erros e acertos do aluno em relacao ao
objeto cognitivo (HOFFMANN, 1999). A
caracteristica principal da avaliagdo diagnoéstica é
a percepgao/docente e discente dos resultados da
avaliagdo. No entanto, os dados adquiridos
podem ser utilizados segundo uma abordagem
classificatéria, onde apds a percepgdo do erro, a
nota é atribuida e numa tentativa de processo
avaliativo emancipatério, porém a reconstrucio
do saber ndo é concretizado enquanto pratica
avaliativa.

Na perspectiva emancipatéria, a avaliacdo é
elemento que auxilia o professor a promover o
crescimento do aluno, estimulando e
proporcionando reflexdo e reconstrugdo do saber.
Isso s6 é possivel quando ocorre de forma
processual, analisando diferentes momentos e
aspectos a postura dos alunos diante do
conhecimento, e acompanhando eventuais
progressos e/ou dificuldades das diversas etapas
de desenvolvimento da disciplina. Por isso, os
instrumentos (mecanismos e estratégias) de
avaliacdo precisam ser diversificados e continuos,
captando o processo de cada individuo, em suas
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peculiaridades, limites e
(HOFFMANN, 2000).

Diante do exposto esta avaliacdo, que alguns
denominam formativa, ndo mede o produto final
de uma etapa, mas os avangos no processo de
construcdo de conhecimento. No caso do ensino
de arte, cabe ao professor analisar a caminhada de
cada aluno, intervindo para seu crescimento e
promovendo a critica em relagdo a sua produgao.

potenciais

A avaliagdo emancipatdria caracteriza-se como um
processo de descrigio, andlise e critica de uma dada
realidade, visando transformd-la. [...] Estd situada
numa vertente politico-pedagogica cujo interesse
primordial é emancipador, ou seja, libertador, visando
provocar a critica, de modo a libertar o sujeito de
condicionamentos deterministas. O  compromisso
primordial desta avaliagido é o de fazer com que as
pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma
agio educacional escrevam a sua “propria historia” e
gerem suas proprias alternativas de acdo. (SAUL,
1995, p.61).

Segundo Hadji (2001), a avaliagdo emancipatéria é
um ideal que indica como tornar a avaliacdo
verdadeiramente util em situacbes pedagodgicas.
Possui objetivo dialégico que permite a
percepcgao, a reflexdo, a compreensdo e a criagao;
dai seu carater libertador, que permite ao aluno
ser questionador e reflexivo, promovendo a
descoberta e o conhecimento.

Para Hoffmann (2000), neste processo o professor
atua como um mediador do acesso ao
conhecimento, dialogando com os educandos
sobre suas inquietacdes, debatendo suas
consideracdes e dando subsidios para que, a partir
disso, produzam conhecimento. Nessa linha, a
aplicagdo de uma prova quando concluido o
semestre, sem que educador e educando reflitam
sobre seus resultados, torna-se instrumento
avaliativo pouco efetivo para a reconstrucdo do
saber/conhecimento.

A vivéncia académica de um estudante na sua
formacdo e atuacdo como professor é de
significativa influéncia na vida profissional: [...]
Muito mais forte do que qualquer influéncia tedrica que
o aluno desses cursos possam sofrer, a prdtica vivida
por ele enquanto estudante passa a ser o modelo
seguido quando professor [...]. (HOFFMANN, 2000,
p- 138). No caso da avaliagdo, hd a tendéncia do
professor  reproduzir as praticas  (sejam
emancipatérias, diagnésticas ou classificatorias)
vivenciadas na Licenciatura - referéncia da
formagdo. E estas, quase sempre, vdo ser o
processo culminante de uma concepcado de ensino
de arte e de educagdo. Para melhor compreender
esta relacdo veremos, a seguir, algumas das

caracteristicas do ensino de Artes Visuais no
Brasil.
A concepc¢do tradicional no ensino da arte,
iniciada na primeira reforma educacional
republicana (de 1890 a 1896), deu origem ao
ensino do desenho nas escolas primarias e
secundarias. Ela resultou de uma visdo, do inicio
do séc. XVIII, de que o desenho era pratica de
nobres esclarecidos, homens da ciéncia e das
letras, e disciplina indispensavel a ciéncia e ao
conhecimento. (BARBOSA, 1999).
Segundo esta concepgdo de ensino de arte, o
professor é detentor e transmissor do
conhecimento, ndo tendo nada a aprender com o
aluno, considerado “tabula rasa” ou sujeito cujos
saberes ndo precisam ser valorizados; portanto,
ndo cabe a este questionar ou duvidar nas aulas.
O principal aliado do professor é o livro, que traz
‘verdades’ que ndo podem ser discutidas. O
curriculo, eurocéntrico (baseado em conteddos,
autores e conhecimento vindos da Europa) é
conteudista, ou seja, de modo que privilegia o
acimulo de informagdes sem promover ou
aprofundar reflexdes sobre a arte e sua funcdo
social.
Na concepcao tradicional, a metodologia de
ensino é centrada na reprodugdo de uma técnica e
na aquisicdo de habilidades, de modo que a
énfase da aprendizagem estd no “fazer”, na
reprodugdo do que foi ditado pelo professor,
inibindo e/ou impossibilitando o processo de
reflexdo dos estudantes. Assim, a avaliagdo tem
como cerne a capacidade de mimetizar do aluno,
ou seja: bons alunos sdo os que melhor expressam
atitudes e opinides dos professores. Dai seu
carater frenador e, quando realizada no final do
processo de aprendizagem, torna-se apenas
instrumento de coleta de “notas”, que
classificarmos alunos.
A concepcdo escolanovista de ensino de arte
originou-se no final do século XIX na Europa e
nos Estados Unidos. No Brasil, chegou por volta
de 1930, contrapondo-se aos ideais da escola
tradicional. Ela tem como cerne que o professor
deve estimular a expressdo artistica do aluno, mas
sem intervir no seu processo de maturacao,
ficando atento para que a sua intervencdo na
producdo do aluno seja de propiciar um ambiente
para a producdo artistica. (Ferraz; Fusari, 1999).
Deste modo, a pratica pedagogica esta
focada no fazer a emocgédo e a intuigdo do aluno -
centro das ateng¢des e que tem liberdade para fazer
o que desejar. O curriculo, portanto, deixa de
privilegiar o contetido, cabendo ao aluno escolher
o que quer tendo espago para sua livre expressdo
e criacdo na produgdo artistica. Nesta perspectiva,
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a arte é expressao da emocdo e da intuigdo; e a
avaliacdo, por sua vez, deve leva em conta tudo o
que o ele produz, valorizando sua participacao,
envolvimento, atencdo - ou seja, atitudes e
comportamentos. O papel e a fungdo da educacao
em arte, com isso, tornam-se propiciar e estimular
a livre expressdo do aluno.

A concepgdo tecnicista no ensino de arte surgiu
nos Estados Unidos, na metade do século
passado, tendo chegado as escolas brasileiras por
volta de 1960 e 1970, atendendo a demanda de
formacdo de profissionais que o mundo
tecnolégico em expansdo exigia. (FERRAZ;
FUSARI, 1999). Como na concepgdo tradicional,
na tecnicista o professor é o transmissor e detentor
do saber. Mas, neste momento, o livro didatico
torna-se quase o Unico recurso metodolégico da
pratica pedagoégica (pois produzidos no contexto
do consumo da “indastria cultural”). O aluno,
também concebido como “tdbula rasa”, segue um
curriculo voltado para a reprodugdo de
conhecimentos.

Nesta perspectiva, o processo avaliativo também
acontece com a preocupacdo de medir a
capacidade que o aluno tem de reproduzir, com a
maxima fidelidade, o conhecimento ‘original’
passado pelo professor. Cabe destacar que, na
concepgdo tecnicista de arte-educacdo, o papel da
educacdo é a preparacdo de profissionais aptos
para o trabalho. Assim, o papel e a fungdo da
educacdo é formar pessoas adaptadas e “treinadas’
ao trabalho em industrias. Nas escolas, como um
todo, nao se discutia o porqué das coisas, pois, nas
fabricas, ndo se precisa de individuos
questionadores (do salario baixo, da carga horaria
pesada, dos direitos trabalhistas), mas submissos
ao patrao - assim como era o professor.

Mas, a partir 1960, nos Estados Unidos, um grupo
de estudiosos canadenses, europeus, mexicanos e
americanos, reunidos em torno de Elliot Eisner,
desenvolveu as disciplinas baseadas em arte-
educacdo, ou DBAE, destacando elementos ou
principios da especificidade do ensino de arte,
considerando o contetdo, as caracteristicas da
obra-de-arte (sua construcdo soécio-histérica),
habilidades, a criatividade, entre outras.

Se pretendemos uma educagdo nio apenas intelectual,
mas principalmente humanizadora, a necessidade da
arte é ainda mais crucial para desenvolver a percepgio
e a imaginagdo, para captar a realidade circundante e
desenvolver a capacidade criadora necessdria a
modificagio desta realidade. (BARBOSA, 1998, p.07).

Esta proposta foi adaptada para o Brasil por Ana
Mae Barbosa, em meados da década de 1980,
quando foi criado o movimento de Arte-

Educacdo. Segundo Barbosa (1999), este tem como
objetivo representar trés novos paradigmas para o
Ensino da Arte: 1 - compromisso maior com a
cultura e a histéria; 2 - Arte é a preocupagdo com
o desenvolvimento das capacidades de apreciacao
de obras de arte e 3 - a ampliacdo do conceito de
criatividade. Estes trés tépicos sdo compreendidos
com a Proposta Triangular de Arte-Educagdo, que
consiste em: Contextualizagdo, Leitura de Imagem
e Fazer Artistico. Ela reflete uma concepcao de
educagdo  considerada  pés-moderna  ou
contemporanea.

A Proposta  Triangular ~ é  construtivista,
interacionista, dialogal, multiculturalista e é pos-
moderna por tudo isto e por articular arte como
expressio e como cultura na sala de aula, sendo esta
articulagio o denominador comum de todas as
propostas pos-modernas do ensino da arte que
circulam internacionalmente na contemporaneidade.
(BARBOSA, 1998, p. 41).

De acordo com essa proposta, o professor é o
coordenador, estimulador, desafiador, mediador
do processo de formacao, tendo um conhecimento
profundo para confrontar com seus alunos; o
aluno, por sua vez, é um sujeito que percebe,
critica e pratica a arte, confrontando seus saberes
com os trazidos pelo professor. Ele é participante
do processo de construgdo do conhecimento.

(HOFFMANN, 2000).
O curriculo tem especificidade, considera o
patrimoénio cultural da humanidade,

principalmente a percepgao e conhecimento sobre
os elementos que compde a expressdo artistica.
Ele faz relacdo entre o conhecimento empirico e
artistico, em suas diversas manifestacdes; assim,
ndo produz oposicdo entre o saber erudito e
popular. Ao contrario, parte do cotidiano,
desmistificando “dogmas”, técnicas e tematicas.
Fomenta 0 multiculturalismo, a
interdisciplinaridade, o desenvolvimento dos
estudantes como um todo. Nesta perspectiva,
cabe ao professor promover, na pratica
pedagodgica, maior relagdo e vinculos entre o
contetdo de sala de aula com o
contexto/histérico/experiéncias dos estudantes.

A metodologia é problematizadora, sem dogmas
estabelecidos, incita a dialogia. A avaliacdo, atenta
a este processo, respeita as particularidades de
cada aluno e é elaborada em diversos momentos
da aprendizagem, com uso de multiplos recursos
de ensino. Ou seja: a avaliagdo deve ser capaz de
captar o  processo de  ampliacio e
redimensionamento do conhecimento que passa
pelo estudante. Precisa, portanto, captar o
processo de reconstrucdo do saber, permitindo ao
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professor construir um conhecimento com seu
educando.

O papel e a funcdo do ensino de arte, nesta
perspectiva, é formar o cidaddo ciente de si, seu
meio e seu momento histérico, e de formar
sujeitos criticos e ativo na sociedade. A arte é
concebida  como  conhecimento,  produto
constituinte de wuma cultura, sociedade e
construcgao historica.

Diante do exposto, a seguir iremos analisar como
os docentes do Curso de Artes Visuais da FURB
elaboram suas praticas avaliativas; em especial,
quais os instrumentos e critérios mais utilizados
nas mesmas.

2. Material e Métodos

A realizagdo desta pesquisa constou, basicamente,
de trés etapas: 1) revisao bibliografica: sobre
concepgdes de avaliagdo e concepgdes de Ensino
de Arte no Brasil; 2) pesquisa de campo: quando
foram coletados os dados; 3) Andlise e
triangulacdo das informagdes obtidas. Como
sujeitos de pesquisa, privilegiamos docentes da
drea especifica do curso de Artes Visuais, em um
total de seis.

Os dados foram coletados por meio de: (i) analise
de documentos - planos de ensino dos docentes
de cada disciplina; Projeto Politico Pedagégico
(PPP) do curso de Artes e registros escritos de
instrumentos avaliativos; (ii) observagdes - feitas
em salas de aula dos docentes do curso, a fim
compreender melhor o contexto da avaliagdo e as
caracteristicas da pratica pedagodgica; (iii)
entrevistas - interlocucdo com os docentes.

3. Resultados e Discussao

- Breve Histérico da Licenciatura em Artes -
Habilitacdo Artes Visuais FURB

O Curso de Artes Visuais da FURB passou por
varias reformulacdes em  decorréncia da
necessidade de adaptar-se as diversas tendéncias
pedagodgicas do ensino de arte por que passou o
pais desde entao dentre essas destacamos o ensino
Tecnicista, Escolanovista e P6-Moderno.

A primeira denominagdo do que o curso recebeu
foi Educacdo Artistica - licenciatura curta, com
duracéo de dois anos; tinha o objetivo de preparar
professores para atuar em escolas de 1° grau, ndo
prevendo a formagao de professores para atuar no
2° grau como a LDB 5692/71 propunha ao incluir
a Educacgdo Artistica no curriculo escolar de 1° e 2°

graus. (SCHRAMM, Marilene de L. K. et al. p. 44-
45).

O curso de Educacdo Artistica da FURB teve
inicio em 1973, quando a entdao Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras firmou convénio com a
Secretaria da Educacdo do Estado de Santa
Catarina, integrando o PREMEM - Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Médio. Esta
iniciativa deveria suprir, a curto prazo, a
necessidade de recursos humanos habilitados
para atuarem no ensino de primeiro grau. (Projeto
Politico Pedagoégico/ PPP - 2002)

O curso foi transformado em Licenciatura Curta
de Educacdo Artistica, autorizado pelo Decreto n°
74.761/CFE de 25 de outubro de 1974 e
reconhecido pelo Decreto n°® 79.738/CFE de 26 de
maio de 1977. (Projeto Politico Pedagégico/ PPP -
2002). Com duracdo de dois anos.

Nessa proposta o curso oferecia uma formacao
polivalente ao académico, onde eram trabalhadas
as trés dreas do curso de Artes, com disciplinas
de: Artes Plasticas, Miusica e Teatro. Esta
orientagdo polivalente refletia uma tendéncia
profissionalizante, que buscava a formagdo de
professores aptos a ministrar disciplinas nas trés
areas referidas.

O curriculo era voltado para o fazer, valorizando
muito as atividades manuais e técnicas. Os
professores eram, em geral, artistas pldsticos,
musicos, poetas, atores, entre outros, que nao
tinham formagdo na 4area pedagogica e, com
freqiiéncia, ndo conheciam de perto a dindmica
das aulas de artes nas escolas. Com isso, a
formacdo propiciada no curso de licenciatura
curta em Educagdo Artistica da FURB possuia
dois  problemas centrais: fundamentava-se
somente no fazer artistico (sem a visdao na
formacao do professor) e, com duragdo de apenas
dois anos, ndo dispunha do tempo necessério para
formar um profissional polivalente, conforme a
legislacao previa.

Depois de sete anos de licenciatura curta, estas
questdes comecaram a ser revistas: te inicio uma
série de estudos que culminaram com o Projeto do
Curso de Educacdo Artistica - Licenciatura Plena
com Habilitagdo em Artes Plasticas, aprovado
pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo -
CEPE, pelo Parecer n° 11 de 02/03/1988 e
reconhecido em 11 de junho de 1992 pela Portaria
Ministerial n° 890/92. (Projeto  Politico
Pedagégico/ PPP - 2002).

Nos anos seguintes, a preocupagdo com a difusado
das Artes na sociedade e com a qualidade do
trabalho do arte-educador na comunidade escolar,
de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs e Pardmetros Curriculares de
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Santa Catarina - PCSC, levaram, no inicio de 1994,
a nova reformulacio do curriculo do curso,
adequando-o as inovagdes da arte-educagdo, bem
como a emergente criacdo de novas habilitagdes:
Mtsica e Artes Cénicas. O curso foi organizado,
portanto, em um eixo comum de disciplinas para
todos os alunos e, apds sua conclusdo, iniciava-se
a formacdo em habilitacdes especificas: Artes
Plasticas, Mtsica e Artes Cénicas. A primeira
oferta destas habilitacbes ocorreu em 1995.

Em 2000, descontentamento de alunos e
professores quanto ao eixo comum de dois anos
promoveu, enfim, o desdobramento dos cursos,
que passaram a funcionar separadamente - cada
um com sua grade de formagao.

Em 2004, ocorreu a mudanca de nomenclatura da
Habilitagao Artes Plasticas para Artes Visuais . “E
caracteristica desse novo marco curricular a
reivindicacdo de se designar a area por Arte (e
nao mais Educagdo Artistica) e de inclui-la na
estrutura curricular como area com contetidos
proprios ligados a cultura artistica, e ndo apenas
como atividade”. (PCN-ARTE, 1998, p. 29).

Nos anos mais recentes, o desafio do curso de
Artes Visuais, segundo reunido de professores do
departamento , é fazer com que os alunos se
interessem pelo curso. Para isso, sentem
necessidade de propor uma grade curricular mais
atrativa e praticas pedagogicas mais dindmicas. O
quadro docente das disciplinas especificas é
composto por seis professores e, segundo o PPP
(2002), o fato de poucos serem efetivos (serem
concursados na Universidade) acarreta em falta
de maior envolvimento com as questdes do curso.
A titulagio minima de todos os docentes é
mestrado; no entanto, a produgdo cientifica do
Departamento ainda é baixa, se comparada ao
total da Universidade (ROBL, 2004).

Com relacdo a avaliagdo, o Projeto Politico
Pedagégico (PPP) do curso a descreve segundo
uma perspectiva emancipadora, em que cada
docente deve criar instrumentos simples, praticos,
diversificados e com critérios especificos da
disciplina - principalmente no que tange a avaliar
a producao artistica dos alunos. Ainda segundo o
PPP, a avaliacdo deve considerar como eixos
norteadores: contextualizacao, fruicao e produgao,
analisando  sua  expressdo nos  alunos
individualmente - como propdem Ana Mae
Barbosa (1991) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais/DCN para Artes.

Segundo o Projeto Politico Pedagégico do
curso o objetivo da licenciatura é de preparar
profissionais para atuarem como professores de
Artes na educacdo Dbasica, levando em
consideracdo a habilitagdo especifica em Artes

Visuais, bem como desenvolver o embasamento
tedrico-pratico, as metodologias contemporaneas
e os conhecimentos préprios da arte e da arte na
educacdo. Também propdem a atuacdo em
espagos culturais como fundagdes, museus,
galerias entre outros. O curriculo voltado as
questdes da arte e as questdes especificas da
formacdo do professor de Arte, busca construir
um profissional com postura de mediacdo do
conhecimento artistico e cultural, instigador,
questionador e provocador do desejo dos saberes
especificos da arte e da arte na educagdo. (Projeto
Politico Pedagoégico/ PPP - 2002)

- A Avaliagdo da Licenciatura em Artes -
Habilitacdo Artes Visuais

Os documentos do curso (Projeto Politico
Pedagoégico - PPP e os planos de ensino) indicam
préaticas avaliativas com wuma proposta de
avaliacdo  processual, = numa  perspectiva
emancipatoria. Porém percebe-se a auséncia da
descricdo dos instrumentos avaliativos e os
procedimentos avaliativos, geralmente aparecem
vinculados aos pesos das avaliagdes. Os critérios
das disciplinas tedricas sdo na maioria subjetivos e
comportamentais e os das disciplinas teéricas com
carater objetivo.

Em alguns planos de ensino foi possivel notar
caracteristicas conteudistas, ou seja, com grande
quantidade de conteidos propostos para o
semestre. Nestes casos, pode ocorrer uma
sobrecarga de assuntos a serem avaliados o que
atrapalha ou até mesmo impede o docente de
realizar uma pratica pedagodgica e, também, uma
avaliacdo emancipadora, pela dificuldade de
discutir determinado assunto com os alunos de
forma abrangente.

Nessa perspectiva o sistema de atribuicao de nota
é cumulativo por meio de média ponderada
resultando na classificagdo do aluno por meio de
nota final. Segundo Hadji 2001, [..] a
multicorrecio ndao é o caminho correto. Um
tratamento apenas quantitativo em nada muda o
fundo do problema. Deve-se requestionar a
natureza e o sentido da atividade de avaliagdo.
Nas entrevistas, em geral, os docentes
manifestaram concepgao de avaliacao
emancipatodria, por meio de uma visdo processual
visando a percepcdo dos resultados e a
intervenc¢do do docente na reconstrugao do saber.
Os docentes enfatizam a importancia da teoria no
ensino da arte, da reflexdo e da pratica, como Ana
Mae Barbosa propdem na proposta triangular:

[...] A educagio cultural que se pretende com a
Proposta  Triangular é wuma educagio critica do
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conhecimento construido pelo préprio aluno, com a
mediagdo do professor, acerca do mundo visual e ndo
uma “educagio bancdria”. (BARBOSA, 1998, p. 40).
Os docentes apresentam concepgoes
fundamentadas em autores com uma tendéncia
pds-moderna de ensino de arte mencionando que
a arte possui papel significativo na formacdo do
ser humano no sentido integral de individuo e
sociedade. Pensam na transformacdao do ser
humano no sentido de contribuir para a
emancipacgdo do sujeito, valorizando o nivel de
conhecimento que cada aluno possui. Assim, o
professor é um instrutor, e a educacdo é a
abertura para o conhecimento.

“A escola e na universidade precisa considerar, as
experiéncias de vida, sua bagagem, o
conhecimento que as pessoas ja trazem consigo,
deveria envolver a reflexdo e a critica, e aspectos
sociais, politicos, econémicos. A educacdo é o
processo de ensino aprendizagem, valorizando a
caminhada de cada um]...] O papel do docente é
fazer um intermédio uma ponte entre esse
conhecimento para o aluno, facilitar essas
relagdes, é um orientador, mostrando caminhos.
Educagdo como um libertador.” (sic)

As concepgdes de ensino de arte apontam para
um ensino com carater pdés-moderno incita a
reflexdo, a critica, a interiorizacio do saber, a
libertacao de sujeitos, valorizando 0s
conhecimentos prévios dos alunos, respeitando a
cultura de cada um:

“[...] o ensino de arte possui conhecimento
especifico, é uma area de conhecimento, onde por
muito tempo ndo era considerado e somente visto
como mero fazer,”fazer por fazer”, onde se dava
muito valor a produgdo pratica e ndo ao
conhecimento que existe nessa drea, possibilita
aos alunos o conhecimento da arte produzida no
mundo inteiro, bem como a arte local, onde
agente pode proporcionar momentos produgio
artistica, de fruicdo, estética de apreciacdo, os
alunos eles podem evoluir muito em termos de
conhecimento a partir do ensino da arte, se for
trabalhado de forma organizada, trabalhando a
contextualizagdo, fazer artistico, leitura de
imagem, em que o docente proporciona
momentos de leitura de mundo como diz Paulo
Freire, oportuniza esses momentos, e a educagdo
de modo geral deveria proporcionar essa leitura
de mundo”.(sic)

Porém, nem sempre a abordagem tedrica
(contextualizagdo) que a proposta pés-moderna
enfatiza, principalmente nas disciplinas praticas
do curso, acontece:... ndo posso entrar na teoria,
no inicio entramos num estudo da cor da linha,
mais tem um prazo um tempo, afetando

avaliacoes [...](sic). Percebe-se com evidéncia a
preocupacao com o produto, a produgdo artistica.
A proposta Triangular deveria ser uma dupla
triangulacdo. A primeira é de natureza
epistemoldgica, ao designar os componentes do
ensino/  aprendizagem  por trés  acdes
mentalmente e sensorialmente bésica, quais seja:
criacdo (fazer artistico), leitura de obra de arte e
contextualiza¢do. A segunda triangulacdo estd na
génise da propria sistematizacdo, originada em
uma triplice influencia, na degluticdo de trés
outras abordagens epistemolégicas: as Escuelas al
Aire Libre mexicanas, o Critical Studies inglés e o
Movimento de Apreciagdo Estética aliado ao
DBAE (Discipline Based Arte Educacion)
americano.(BARBOSA, 1998, p. 33-34).

Os instrumentos avaliativos sdo no curso sdo
bastante diversificados, segundo os docentes, a
disciplina e a fase em que os alunos se encontram.
Nas disciplinas tedricas do curso sdo: AVA;
Producdo de texto (escrita, textual); Avaliacdo
oral; Prova tedrica; Auto-avaliacdo e Seminario.

O AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) é
um recurso onde estdo disponiveis atividades on-
line, como postagem de imagem e textos
colaborativos. Esse instrumento pouco utilizado
no curso é considerado classificatério pois leva em
consideracdo aspectos atinentes ao juizo de valor
e técnicos, no caso dos textos colaborativos ndo é
feito uma socializacdo e aprimoramento do
mesmo.

A prova tedrica discursiva ou objetiva consiste na
abordagem do académico sobre o contetido
estudado. No curso possui uma tendéncia
classificatéria, pois apds realizada, ndo ha um
momento para retomar essas questoes e pensa-las
de forma significativa a reconstruir o saber.

A producdo textual geralmente é individual visa
mais uma tarefa onde o académico registra o
conhecimento adquirido do que um instrumento
de reconstrucgdo do saber. Nas disciplinas tedricas
do curso quando feita em grupo, os docentes
mencionam em entrevistas que ndo sabem quem
se esforcou mais, sendo a nota igual para todos,
assim a avaliacio tende a classificar os
académicos. Hé casos no curso que ha interacao e
discussdo com o docente na execucdo dessa
atividade porém a avaliacdo ndo ¢é refeita e
aprimorada pelo académico.

A apresentacdo oral acontece em equipes ou
individualmente, de maneira objetiva por meio de
apresentacdo de contetido ou tema solicitado pelo
docente. Quando tomada como instrumento nico
de um processo avaliativo, tende a classificar o
conhecimento do aluno. No curso pode-se dizer
que a avaliagdo oral é emancipatéria no sentido
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que o docente da disciplina participa da
apresentacdo, contribuindo com informagoes
relevante e importantes ao grupo.

A auto-avaliagdo acontece em algumas disciplinas
por meio de uma filmagem da producdo de um
trabalho apresentado, assim os académicos se
observam e se auto-avaliam e fazem
consideracdes, tanto de vista ponto de vista da
comunicagdo como do ponto de vista conceitual, o
que eles avangaram em relagdo ao assunto. O
docente realiza uma descricido sobre cada
académico, além de  recursos diversos
(audiovisual, por meio de filmagem). A auto-
avaliagdo feita pela docente é de rever sua pratica
pedagodgica e avaliativa constantemente. Pode-se
mencionar que esse instrumento avaliativo possui
perspectiva. A auto avaliagdo em poucas
disciplinas interfere na nota do docente.

O semindrio consiste numa socializa¢do oral, por
meio de transparéncias ou multimidia, onde é
apresentado para os demais colegas os dados da
pesquisa desenvolvida sobre algum tema que o
docente prop6s ou por meio de um texto, em que
o académico divide e estuda sua parte e
apresenta, em equipe ou individualmente.
Geralmente os académicos dividem o texto e
apresentam ao grupo, consistindo ao professor
avaliar a comunicacdo do aluno mediante o
trabalho, sem que haja a discussao e contribuicoes
a respeito do tema, a avaliacdo visa somente a
comunicacdo oral, muitas vezes classificando o
desempenho do aluno.

Os critérios compreendem: qualidade na escrita e
compreensdo do contetido estudado, apresentacdo
e relevancia dos dados pesquisados, clareza na
expressdo oral, dominio do assunto, a
comunicagdo e o registro escrito, auto-avaliagdo,
pontualidade, presteza e qualidade no envio das
imagens, concisio e  correcio  textual,
reconhecimento de imagens quanto ao seu
periodo histérico, capacidade de sintese e de
formatagdo textual, participacdo objetiva na
explanacdo. Esses critérios apresentados sdo na
maioria subjetivos e comportamentais.

Os instrumentos avaliativos das disciplinas
praticas do Curso de Artes Visuais sdo: Auto-
avaliagdo; Producdo pratica; Producao de texto
(escrita, textual) e Seminario.

A producdo pratica, consiste na execucdo e
producdo artistica do académico. A avaliacdo é
processual, realizada por meio da percepgdo do
processo de desenvolvimento do aluno seguindo
uma proposta emancipadora em que o professor
auxilia a indica as possibilidades de aprimorar a
producdo e perceber eventuais falhas. Porém a
proposta de avaliagdo processual também

apresenta uma tendéncia classificatéria no curso.
Percebe-se a também a classificacdo e a falta de
clareza dos critérios avaliativos, e muitas vezes
resultado de um juizo de valor. Os critérios
avaliativos sdo: composicdo, uso dos elementos
visuais, centralizagdo, proporcdo, luz e sombra,
equilibrio, dominio no uso dos materiais e
transposicdo dos objetos observados. Os critérios
sdo0 na maioria objetivos.

A auto-avaliacdo visa a percepcao do académico
sobre sua atuacdo nas atividades desenvolvidas
durante o semestre revelando a evolucao do
conhecimento, no curso possui o carater
emancipatorio de avaliagdo.

A producdo escrita consiste em registro escrito
sobre o contetdo discutido na disciplina com o
objetivo de perceber o que o académico sabe a
respeito. Nas disciplinas praticas do curso revela a
perspectiva emancipatdria, pois é resultado de
uma interagao e constru¢ao de conhecimento com
o docente da disciplina.

O semindrio consiste numa socializa¢do oral, por
meio de transparéncias ou multimidia, onde é
apresentado para os demais colegas os dados da
pesquisa, desenvolvida sobre algum tema que o
docente propds ou por meio de um texto em que o
académico divide e estuda sua parte e apresenta,
em equipe ou individualmente. Predomina no
curso o carater classificatério de avaliagdo em que
os académicos dividem um texto e apresentam ao
grupo, consistindo ao professor avaliar a
comunicac¢ao do aluno mediante o trabalho.

Os critérios mais utilizados nas disciplinas
praticas compreendem elementos relacionados a
construgdo e composicdo da obra de arte.
Compreendem aspectos como: composicdao, uso
dos elementos visuais, centralizagdo, proporcao,
luz, sombra, equilibrio, dominio no uso dos
materiais e transposicdo dos objetos observados,
dominio do contetido, desenvolvimento,
seqiiéncia légica do texto, participagdo e
envolvimentos dos componentes do grupo,
pesquisa de materiais diversos, exploracdo
adequada dos elementos visuais, composicdo
enfatizando os aspectos artisticos e estéticos dos
elementos visuais, auto-avaliacio dos alunos,
organizacdo e manipulacdo dos materiais
alternativos, organizacdo do contetdo, registros e
informacdes adequadas ao assunto e criatividade
na apresentagao.

Pelo exposto, é possivel perceber que os critérios
sd0, na maioria objetivos. Porém, percebe-se a
presenca de critérios subjetivos (dominio do
contetido, criatividade..) e comportamentais
(pontualidade...).
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Quanto ao processo avaliativo, os docentes
apontam a preocupacdo com a necessidade de
empreender uma avaliagdo processual. Porém,
novamente,  percebe-se  diferencas  entre
disciplinas tedricas e praticas. Para alguns
docentes, na avaliacdo processual cabe ao
professor acompanhar o desenvolvimento do
aluno e sua evolucdo durante todo o processo de
ensino-aprendizagem, atentando ao produto e ao
processo:

O professor tem que conhecer o percurso do
aluno, e acompanhar todo esse processo de
crescimento participando ativamente com seus
alunos. [..] A funcdo da avaliacdo é justamente
para ver o crescimento do aluno, o
desenvolvimento, desde o primeiro dia de aula
até o final, a evolugdo, serd que ele cresceu ou
ainda estd parado naquele aluno que somente
reproduz. Esse é o crescimento que tenho que
estar percebendo no processo avaliativo se o
aluno evoluiu ou estabilizou perante as atividades
lidando com os vérios niveis de aprendizagens.
(sic)

Em contraponto, ha abordagens em que o
entendimento da avaliagdo processual ¢é
contraditério a sua proposta formativa, que visa a
percepgdo da evolugdo do aluno:

“[...] os alunos ndo deveriam ser avaliados dessa
forma, pois somente pensam na nota, se tiram
um seis eles véem por cima do professor, mais
nunca pararam  para  pensar que nunca
desenvolveram essa atividade. Os alunos
deveriam ser avaliados como nas universidades
da Europa, onde passam por um processo e
conceitos ABC, pois niimero agride sem estar
atrelada a padroes numéricos... deveria ser livre
na universidade, somente as disciplinas tedricas
deveriam ser atribuido wvalor [..] Tenho
preocupagdo com a questdo da avaliacdo, porque
a aula é avaliada quanto ao processo, se um
individuo ndo estd bem como eu vou exigir do
meu aluno que renda se a (atividade) é um
resultado do estado de espirito.” (sic)

Nesta perspectiva de avaliagdo podemos perceber
préticas classificatérias no curso e a influencia da
concepgdo de ensino escolanovistas:

Talvez a sentenca da fonte como espontaneidade
como Unica fonte de construgdo das imagens das
criancas venha de uma interpretagao simplificada
da prética das Escolinhas nos anos sessenta, mas
isto tem sido exacerbado como uma forma de
autoprotegio  pelos  professores de arte
deficientemente preparados pelas universidades.
(BARBOSA, p.23, 1991).

No que se refere a pratica pedagodgica dos
docentes do curso de Artes Visuais/FURB,
percebemos a presenca de algumas concepgoes
que norteiam a préatica pedagodgica e avaliativa na
Universidade, dentre elas concepgao de ensino de
arte (tradicional, escolanovista e pds-moderna) e
avaliagdo numa perspectiva classificatéria e
emancipatoria.

Algumas disciplinas praticas do curso ddo énfase
ao ensino de arte modernista. Pode-se mencionar
a auséncia de fundamentos tedricos em
detrimento do “saber construit” e “saber
exprimir-se”, direcionando as aulas a livre
expressdo:

Aqueles que defendem a arte na escola
meramente para liberar a emogdo devem lembrar
que podemos aprender muito pouco sobre nossas
emocodes se ndo formos capazes de refletir sobre
eles. Na educacdo, o subjetivo, a vida interior e a
vida emocional devem progredir, mas ndo ao
acaso. Se a arte ndo é tratada como um
conhecimento, mas somente como um “grito da
alma”, ndo estaremos oferecendo uma educacgéo
sem no sentido emocional.[...]. (BARBOSA, 2002,
p-21).

Segundo a fala de docentes podemos observar a
concepgdo de arte que se evidencia, ou seja, a livre
expressdo. Nas vezes em que ocorre avaliacdo
classificatéria, nas disciplinas praticas, nota-se que
o sistema avaliativo reflete na subjetividade tanto
para o docente quanto para o discente, resultado
em juizo de valor sobre o aluno [...] “é interessante
um envolvimento professor e aluno para que a o
académico tenha uma liberdade de expressdo, que
a arte na educagdo é transformacdo do sujeito,
transformacdo de idéias, de pensamentos e é
dificil de ser compreendida, pois é subjetiva,
trabalha com sentimentos”.

Em muitos casos a proposta da avaliacdo
processual somente visa o produto final, ndo
possibilitando o académico evoluir na
aprendizagem.

No caso das tedricas, o carater classificatorio fica
mais evidenciado quando algumas disciplinas
tedricas do curso ddo énfase no ensino de arte
tradicional, que tem como forte caracteristica a
universalizacdo do conhecimento, o conteudismo,
a imposigdo do saber, etc. Percebe-se, na fala a
seguir, registrada em uma observagdo indicios
dessa pedagogia: “Nao é importante, ndo vai cair
na proval!”. A autora nos aponta caracteristicas
dessa concepgdo presentes no ensino de um modo
geral.

[..] O treino intensivo, a repeticio e a
memorizacio sdo as formas pelas quais o

Dgnamis (2008) n.14,vol.1 ~ 7O~



professor, elemento principal desse processo,
transmite o acervo de informagdes aos seus
alunos. Estes sio agentes passivos aos quais nio
¢ permitida nenhuma forma de manifestacio. Os
contetidos sio verdades absolutas, dissociadas da
vivéncia dos alunos e de sua realidade social. [...]
Os métodos baseiam-se tanto na exposigdo verbal
como na demonstragio dos contetidos, que sio
apresentados de forma linear e numa progressio
logica, sem levar em  consideragio  as
caracteristicas  proprias  dos  alunos [...]
(SCHRAMM, 2001, p. 26).

Disciplinas do curso que apresentam uma
avaliagdo classificatéria possuem énfase no
julgamento de valor sobre o produto, percebe-se a
falta de esclarecimento dos critérios e o
procedimento avaliativo ndo permitindo ao aluno
rever e a aperfeigoar sua producdo, pois tem-se
como primordial o produto.

Com a funcao classificatodria, a avaliacdo constitui-
se num instrumento estatico e frenador do
processo de crescimento. [...] O educando como
sujeito humano e histérico; contudo, julgado e
classificado, ele ficard, para o resto da vida, do
ponto de vista do modelo escolar vigente,
estigmatizado, pois as anotagdes e registros
permanecerdo, em definitivo, nos arquivos e nos
histéricos escolares, que se transformam em
documentos legalmente definidos. (LUCKESI,
2000, p.35).

As préticas avaliativas emancipatérias, por sua
vez, em disciplinas tedricas, podem ser descritas
como situacdes em que o docente considera a
avaliacdo um resultado do processo de ensino e
aprendizagem, por meio da discussdo e troca de
conhecimentos professor e aluno, da percepgao
individual de cada académico sob suas limita¢Ges
e evolugdo e por meio de atividades que
promovam a reconstrugao do saber.

No caso das disciplinas praticas, além desses
fatores citados acima, uma caracteristica forte é o
atendimento individualizado, que visa ao docente
a percepcdo atenta sobre as limitagdes e
progressos do académico, por meio de um
avaliagdo processual, as auto-avaliagdo de
promovem com que os académicos fagam
consideracdes sobre o trabalho dos colegas
permitindo a critica construtiva e apreciacdes
gerais sobre o trabalho.

No curriculo do curso, as Licenciaturas se
apresentam nas disciplinas de Metodologia e de
Pratica de Estagio o seu eixo articulador,
sustentado pela Politica de Licenciaturas da
Instituicao. Essa Politica prevé ainda a Pratica
como Componente Curricular, de maneira a

otimizar os conhecimentos adquiridos nas demais
disciplinas para a aplicabilidade no contexto
escolar. (Projeto Politico Pedagégico/ PPP - 2002)
No entanto, nem sempre as abordagens
emancipatorias de avaliagdo e pés-modernista de
ensino de arte parecem presentes na pratica
pedagogica. Assim o curso também possui
concepcoes de ensino de arte escolanovista e
tradicional e avaliagdes classificatérias, porém
esses mesmos docentes possuem tentativas de
praticas poés-modernas e avaliagdes emanci-
patorias.

4. Conclusio

As préticas, porém, nem sempre correspondem as
propostas, concepgdes (educagdo, arte e avaliagdo)
e a pratica docente na universidade. Foram
detectadas praticas docentes desvinculadas a
proposta formativa das entrevistas, assim como
praticas tradicionais e escolanovista, fazem parte
do contexto do curso na Universidade.

Por mais estruturada o discurso de avaliacdo do
docente ¢é visivel algumas questdes referentes ao
sistema avaliativo e as observacGes realizadas
abordam a didatica adotada pelo docente. As
concepgdes de avaliagdo encontradas no curso de
Artes Visuais da FURB vao desde praticas
tradicionais, escolanovistas e pds-modernas.
Porém a énfase no contexto da FURB é a pratica
pos-moderna de ensino de arte.

A avaliagdo se apresenta nos cursos com uma
perspectiva de avaliagdo classificatério. A
perspectiva  classificatéria  encontrada  nas
disciplinas, corresponde ao ensino tradicional e
escolanovista de arte presentes nas disciplinas
tedricas e praticas do curso.

Observamos que alguns instrumentos avaliativos
apresentam critérios de cardter subjetivos
(harmonia, composigdo, clareza na expressao
oral..) e  comportamentais (assiduidade,
desenvolvimento, comunicacdo do aluno...), mais
presente nas disciplinas teéricas, o que confere a
influéncia da subjetividade no processo
avaliativo.

Encontramos em planos de ensino no que diz
respeito ao objetivo e a ementa da disciplina
pouco enfoque do aspecto pedagégico que o curso
propdem. Enquanto a prética docente e avaliativa,
as disciplinas pouco subsidiam os académicos
enquanto futuros professores de artes, algumas
seguem um caminho técnico da expressdo artistica
outras disciplinas formam entendedores de
“conceitos” sobre questdes inerentes as artes e ao
ensino.

Dgnamis (2008) n.14,vol.1 ~ 71~



Nas disciplinas tedricas a avaliacdo é realizada a
partir de instrumentos bem objetivos assim como
os critérios, apresentado também critérios
comportamentais e subjetivos ao entendimento do
aluno. Algumas disciplinas possuem
caracteristicas de avaliacao cumulativa,
resultando em média ponderada, e a classificagdo
do aluno e a prética pedagoégica é conduzida por
meio de um ensino de arte tradicional.
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