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Discussoes epistemologicas: Contribuigbes para a educagdo em saude realizada no ensino de ciéncias

Resumo

Este artigo tedrico discute a problematica que evo ensino-aprendizagem da Educacédo
em Saude no Ensino de Ciéncias. Atualmente a Edaaan Saude é desenvolvida na escola
visando a mudanca de comportamento dos alunos pgsssrem por processos de ensino-
aprendizagem, objetivos estes, muitas vezes, drilogtde enfoques ultrapassados e oriundos
de areas nao educacionais. Sendo assim, este astundw objetivo de analisar e discutir a
impossibilidade de alcancar tais objetivos. Pardotabusca-se argumentos e fundamentos
nos perfis conceituais (Mortimer) e perfis espit@igwos (Bachelard), modelos cognitivos
que explicam a aprendizagem, a forma de compreeasagio dos alunos, integrando o
contexto neste processo. Como contribuicbes paémea, traz-se proposi¢cdes para dos
objetivos para a Educacdo em Saude no Ensino @ei€$ que estes possam estar centrados
na construcdo de conhecimentos, reflexdo e autenows alunos. Além disso, reflete-se
acerca de metodologias, como a llhota Interdiswplide Racionalidade de Fourez, como
possibilidade de tomada de consciéncia e enrigwetomdos perfis conceituais dos alunos.

Palavras-chave:Educagdo em Saude. Perfil Conceitual. Objetivasirt® de Ciéncias.

Abstract

This theoretical paper discusses the problems wedoln the Health Education of teaching
and learning in Science Education. Currently He&tlucation is developed in school to
changing students' behavior after passing throeglehing-learning processes, these goals
often outdated tax and approaches derived fromeglucational areas. Thus, this study aims
to analyze and discuss the impossibility of acmgvsuch goals. Therefore, it seeks to
arguments and pleas in conceptual profiles (Momjmand epistemologic profiles
(Bachelard), cognitive models that explain theneay, the way of understanding and action
of students, integrating the context of this precéss contributions to the area, propositions
brings to the objectives for Health Education ineSce Education, that they can be focused
on building knowledge, reflection and autonomy iudgnts. In addition, reflected on
methodologies, such as Interdisciplinary Ratiogal#let of Fourez, as the possibility of
awareness and enrichment of conceptual profilestunfents.

Keywords: Health Education. Conceptual Profile. Objectiv8gience Education.
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1 INTRODUCAO

Diversas atividades de Educacdo em Saude (ES) estfiddas no do curriculo
escolar das escolas brasileiras. Estas atividadesadm desenvolvidas de forma planejada
pelos professores, ora executadas de forma espasadthegando a escola através de
propostas e projetos de profissionais e érgdosredeao sistema escolar (por exemplo,
bombeiros, médicos ou enfermeiros visitando a aquata realizar palestras e demonstracdes
aos alunos). Sendo a ES um dos temas transvezkajzoderia ser abordada por professores
de diversas areas disciplinares, no entanto, geraéré atribuida ao professor de Ciéncias ou
de Biologia.

Quando se tratam de atividades desenvolvidas rdagesen especial no Ensino de
Ciéncias (EC) deveriam estar estritamente subatdsia@ coerentes com 0s objetivos e
metodologias da instituicdo escolar. Desta formakES realizada na escola pode ser
compreendida e conceituada como um conjunto deladigs intrinsecamente pertencentes ao
curriculo escolar, desenvolvidas de forma planegadam uma intencdo pedagdgica, ou seja,
com obijetivos vinculados ao ensino-aprendizagensanatrucdo de conhecimentos de algum
assunto, tema ou conteudo, relacionado a saudadudi e coletiva. Além disto, e coerente
com o0s objetivos contemporaneos do Ensino de Gign@C), “a énfase deveria ser no
desenvolvimento da capacidade de andlise, critmereepcao das multiplas relacbes sobre a
natureza dos fendbmenos e questdes estudadas cmmedasie” (VENTURI; MOHR, 2015, p.
2).

No entanto, estudos recentes (MOHR, 2002; VENTURI1.3) apontam que as
atividades de ES na escola vém dando énfase apmeseatacao simplista de conteudos, com
abordagens embasadas em técnicas de convencimgreswasado, tipicas de campanhas
emergenciais de saude publica. Estes mesmos estadsisleram esta abordagem tributaria
de enfoques ultrapassados, com énfase em objetmwgportamentalistas e sanitaristas,
inadequados para o contexto educacional atual. €&imformato a ES realizada na escola
assume a finalidade de mitigar a falta de inforroagbre um problema de saude e modelar
comportamentos para que o0s estudantes desenvolvaassemam comportamentos
considerados saudaveis (MOHR, 2002). Desta foomarocesso educacional resume-se a
veiculagcdo de informacdes e desconsideram-se teédnos fatores cognitivos envolvidos
nos comportamentos relativos a sautde (MOHR, 1993D82).

De forma resumida podemos compreender que estegmaac decorrente de dois
fatores interligados: transposicéo de atividadearda da saude e falta de estudos na area de
ES para a escola. Mohr e Venturi (2013, p.2349)iexp que,

[...] por um lado, verificamos que as atividadesk$ originaram-se no campo da
saude (individual e coletiva) e vem sendo trangisost reproduzidas pela escola
com muito pouca modificacdo. Por outro lado, sé@osras estudos e propostas que
repensem o0s objetivos, papel e fundamentos da BSdqurealizada em ambiente
escolar: ha caréncia de reflexdes de natureza pgitagpara pensar, analisar e
propor atividades de ES na escola. Na falta deefiéxdo, a ES é planejada e
executada com os fundamentos, objetivos e prajigas area de saude lhe atribuiu,
qual seja a de auxiliar na reducdo dos niveis dbidede de agravos.

N&o sdo observados questionamentos sobre quaisliasres formas de desenvolver
a ES na escola, quais os objetivos de tais atieglad qual o papel do professor neste
processo. Ao contrario disso, em levantamentodmbdifico realizado por Venturi (2013), foi
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identificado um elevado namero de trabalhos quieisgamentam no pressuposto de que os
resultados da ES devem ser mudancas de comportsmédmtacordo com um padrdo pré-
estabelecido a priori por quem ministra a ES. Assinde se estranhar que a esta area
curricular seja dada uma abordagem téao acriticegu@nto que em todos 0s outros aspectos
do curriculo escolar a reflexdo, critica, compeagntelectual e autonomia sdo pressupostos
completamente estabelecidos e quase inquestiondgeidias de hoje” (MOHR; VENTURI,
2013, p. 2350).

Apés estes apontamentos iniciais sobre a probleanéi ES realizada na escola,
defendo e enfatizo que os objetivos contemporareosescola e do EC valorizam e
preconizam a capacidade de reflexdo e critica, deéroonstru¢cdo de conhecimentos para a
formacéo de um cidadéo capaz de atuar com auton@asaciedade em que vive, abordagem
esta necessaria a ES. Assim, vém-se questionandp feemato e fundamentos da ES
desenvolvida na escola sdo adequados e se colalparanos objetivos escolares (MOHR e
VENTURI, 2013). E comum o estranhamento quandoiseuttm abordagens em prol da
reflexdo, da critica e do conhecimento, e que mfiendem a mudanca de comportamento na
ES realizada na escola. No entanto, é necessampreender os motivos que tornam a
mudanca de comportamento, um objetivo, muitas yérg®ssivel de ser alcancado.

Para iniciar uma discussao que conjecture algumstasicompreensodes, este estudo,
através de um ensaio teorico, tem o objetivo deutlispossiveis relacdes e contribuicdes dos
perfis conceituais (Mortimer) e dos perfis epistégiros (Bachelard) para a ES realizada na
escola. Este estudo € parte integrante das dissusg® estdo sendo desenvolvidas em tese
de doutorado do pesquisador, que objetiva “complezens fundamentos e desenvolvimentos
de uma identidade pedagogica para a ES realizaéscota”.

2 RELACOES INICIAIS ENTRE A MUDANCA CONCEITUAL EA  MUDANCA DE
COMPORTAMENTO NA EDUCAGAO EM SAUDE

Para iniciar a discussao € preciso compreendea gquedanca de comportamento na
ES, além de toda a bagagem histdrica que acompaobiastituicdo do campo, pode ter uma
relacdo com a mudanca conceitual defendida porsdisdeorias construtivistas iniciadas por
volta da década de 1970. O modelo de mudanca toakceiefende a transformacédo de
concepcdes prévias em conhecimentos cientificosle oms conhecimentos cientificos
suprimem o0s conhecimentos prévios (MORTIMER, 19%&ra tanto, os conhecimentos
prévios ficam com a funcdo de conflitar e chocaramicdes através de estratégias propostas
pelo professor, objetivando a mudanca cognitivafaror do conhecimento cientifico. Esta
mudanca cognitiva parece estar relacionada comdamga de comportamento objetivada na
ES, pois estad subentendido que quando ha mudancaial, o individuo passa pensar e
agir de acordo com o conhecimento cientifico agcendPorém, de acordo com Mortimer
(1996), ha bastante tempo, as pesquisas com eddelanmostram-se com sinais de
esgotamentos, pois as experiéncias de interacBmamthecimentos prévios e conhecimentos
cientificos adquiridos posteriormente, nao sigaificsupressédo dos conhecimentos prévios.

Mortimer (1996) argumenta que as ideias prévias ekisdantes sdo pessoais,
fortemente influenciadas pelo contexto em que wtividuo esta inserido e como prova da
ndo supressdo por conhecimentos cientificos, esiasep¢fes prévias sdo comumente
encontradas inclusive em estudantes universitANasES encontramos aproximacfes que
concordam com estas aproximacgoes, pois em divestosios (MOHR, 2002; VENTURI,
2013) os professores relatam que mesmo apos umalhoalconsiderado efetivo, os alunos
continuam com comportamentos em salde inaceitdseicomparados a um padrdo pré-
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estabelecido) apos a pretensa construcao de camdr@os. Ou seja, 0s alunos permanecem
com suas concepgdes e comportamentos prévios,dpaup@r conhecimentos advindos de

diversas areas que nao a educacdo escolar. Apesar @unos descreverem em trabalhos,
provas, ou argumentarem sobre quais deveriam seproportamentos aceitaveis em saude
durante as aulas, tais conhecimentos nédo séoadtézem seu cotidiano (MOHR, 2002 e

VENTURI, 2013). Fato este que corrobora com osragnios de que a mudancga conceitual,
de fato, ndo ocorre.

Em seus estudos, Mortimer (1996) critica os presstog psicoldgicos e filoséficos
das estratégias de ensino que objetivam a mudancaitual, pois se tratam de estratégias de
conflito cognitivo ou que fazem o uso de analogiage nao possibilitam a supressdo dos
conhecimentos prévios. Se de fato ocorressemubgitlicdes, todas as ideias dos cientistas
seriam somente baseadas no conhecimento cientifgto, que estes ja teriam superado o0s
conflitos e ndo usariam o0 senso comum na vidaieotd(como ocorre). No entanto, o autor
afirma que os conhecimentos encontram-se dispenpaia as pessoas, tanto 0s prévios
quanto os cientificos, e que dependem de um cantpata serem utilizados. Assim,
Mortimer (1996, p.28) defende que os esforgcos dodeé@m centrar-se em “aumentar a
capacidade dos estudantes em diferenciar as cdree@propriadas para cada contexto”,
pois, as concepc¢des prévias e cientificas possuendasenvolvimento paralelo, estando
ambas disponiveis para a utilizacdo. O autor adtfidaa que tais modelos resultam em duas
premissas que divergem das bases psicologicapsfitas da mudanca conceitual: uma
pessoa pode adotar diferentes formas de pensacl(sive de agir) em diferentes contextos;
e a construcdo de ideias pode ocorrer independentende ideias prévias sobre o assunto.
Assim, compreendo que um individuo pode compodads forma autbnoma, por vezes
considerada em desacordo com o0s conhecimentos ificesit utilizando distintos
conhecimentos para fundamentar suas acfes, mesdsotep passado por processos de
ensino-aprendizagem escolar. Os perfis conceitgae serdo apresentados a seguir nos
permitem compreender um modelo explicativo paranugivos da ndo ocorréncia de
mudanca conceitual (EC) e de comportamento (ES).

3 PERFIL CONCEITUAL: RELACOES COM ENSINO-APRENDIZA GEM E COM
A EDUCACAO EM SAUDE

Mortimer (1996), e em estudos anteriores, propGsogéo de perfil conceitual,
visando reestruturar a forma de pensar os modelosetuais ndo como forma de substituir
concepcOes prévias por conhecimentos cientificasa Portimer (1996, p.23) a nocdo de
perfil conceitual “permite entender a evolucao de perfil de concepgdes, em que as novas
ideias adquiridas no processo de ensino-aprendizgggssam a conviver com as ideias
anteriores, sendo que cada uma delas pode sergadprao contexto conveniente.” O autor
explica que quando se entra em contato com o conéeto cientifico, ocorre uma mudanca
radical na consciéncia do individuo, essa mudaeigaum lugar na sua forma de pensar e
explicar os fendbmenos, no entanto, “a realidadeidia cotidiana ainda marca presenca”, de
forma persistente e duradoura. Desta forma, asedifes ideias e formas de compreender um
conceito sdo categorizadas em areas de conhecsn@ottas de conhecimento que compdem
um perfil conceitual), que podem ser areas cieasifiou pré-cientificas (ndo cientificas) e de
acordo com o contexto apresentado em uma dadaa&iua individuo pode mover seus
pensamentos e suas ideias de uma categoria pat@aa o

O perfil conceitual € compreendido como um
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sistema supraindividual de formas de pensament@aqde ser atribuido a qualquer
individuo dentro de uma mesma cultura. Apesar dsypoum perfil diferente, as

categorias pelas quais ele é tracado sdo as mgsmasada conceito. A nocdo de
perfil conceitual é, portanto, dependente do cdatedma vez que é fortemente
influenciada pelas experiéncias distintas de cadtviduo; e dependente do
conteldo, j4 que, para cada conceito em partictdan;se um perfil diferente.

(MORTIMER, 2011, p. 79).

O autor compreende que as categorias cientifick® etaramente definidas em
nossa cultura pela histéria das ideias cientifecagla epistemologia da ciéncia. No entanto,
as categorias pré-cientificas ou nao cientificae (gompdem as concepc¢des prévias) estdo
claras e descritas para alguns conceitos, poimfaraestigadas e identificadas em pesquisas
com “concepcdes alternativas”. No entanto, pense iuimeras outras categorias pré-
cientifica ainda n&o foram identificadas e necassitle investigagdo, pois sdo categorias
dependentes de relacdes culturais e sociais. AfMattimer (2011) afirma que diferentes
culturas e diferentes classes sociais, geram difsseonas pré-cientificas.

De acordo com Mortimer, Scott e ElI-Hanni (2000jmodelo dos perfis conceituais
permite compreender a heterogeneidade do pensamel@dinguagem encontrados em sala
de aula, principalmente no EC. Assim os perfis ednais podem ser entendidos como
“modelos de diferentes maneiras de ver e reprasentaundo que sdo utilizadas pelas
pessoas para significar sua experiéncia” (MORTIMEROTT E EL-HANNI, 2000, p. 02).

Como ja mencionado anteriormente, nos estudosaigsiale Mortimer (1996 e
outros), este modelo foi pensado como uma altemnatd modelo de mudanca conceitual,
defendido até década de 1990, principalmente psnd?cet. al (1982). No entanto, os perfis
conceituais foram “integrados a um arcabouco tedyiee trata a aprendizagem de ciéncias
como a aprendizagem da linguagem social da ciémsi@lar, através de interacdes
discursivas na sala de aula, entendidas de umapeotit® socio-interacionista”
(MORTIMER, SCOTT E EL-HANNI, 2000, p.02). Tais dissdes foram inseridas ao
modelo de perfil conceitual apds aprofundamentosolola de Vigotsky que destacou a
dimensdo social nos processos mentais humanos, quangreender a construgdo do
conhecimento e do pensamento do individuo. Aortidgata influéncia social na construcao
dos conhecimentos, os autores defendem que:

Como a nossa experiéncia social é diversa e nudtdada, segue que nédo
compartilhamos apenas uma série de conceitos ia g@stquais significamos nossa
experiéncia; ao contrario, temos a disposicdo uinarsidade de significados
estabilizados em diferentes linguagens sociaigjcsene o peso que damos a cada
um deles depende da extensdo em que tivemos ojplades, ao longo de nossa
formagdo, para emprega-los de modo fértil paraacdos desafios colocados por
nossas experiéncias. (MORTIMER, SCOTT E EL-HANNIQQ, p. 5).

Para Mortimer, Scott e El-Hanni (2000) esta visdacinteracionista da construcao
dos conhecimentos possibilita a compreensao dasedtes maneiras de se “conceitualizar” a
experiéncia, ver e compreender o mundo, principaienéevando em conta os diferentes
contextos sociais em que os individuos estao ohe®ri

A partir desta fundamentacdo compreendo que ol prficeitual representa um
modelo para os diferentes modos de pensar ou deficag um dado conceito. N&o
necessariamente este conceito precise ser algo riggpecifico e completamente estruturado,
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mas sim, acredito que o perfil conceitual possaesgmtar um modelo de pensar e
compreender uma situacdo, um problema, ou uma fdentampreender o mundo. De acordo
com Mortimer (2011) o perfil € constituido de varmnas de conhecimento, que representam
um modo particular de pensar ou dar significadoo@né& de compreensdo de mundo.
Compreendo que as zonas de conhecimento podemigen® em distintos conhecimentos,
conhecimentos escolares, cientificos, culturaidigiosos, dentre outros. Estas zonas
dependem do contexto e da experiéncia do indivithra que sejam utilizadas, o contexto
também fara com que o individuo dé maior peso aaszque serdo utilizadas ou ndo em um
dado momento. Acredito que esta utilizacdo do mddopensar, baseado em zonas de
conhecimento de um perfil conceitual, esta relami@nao modo de agir, pois a agdo pode ser
decorrente da utilizacdo de uma das zonas do.perfil

Com relagéo a esta utilizagéo dos diferentes camie&tos no cotidiano das pessoas,
Mohr (2002) compara os diversos conhecimentos, i@srsas formas de pensar e
compreender o mundo como uma baia de cavalos, dindesos cavalos, potencialmente
competentes podem competir. Durante a largadavessdis cavalos disparam rumo a linha de
chegada, no entanto, apenas um serd o vencedda. ¢desparacdo o conhecimento escolar €
apenas um dos cavalos, trata-se de um dos conhrgosr@esentes em nossas vidas, outros
conhecimentos competidores sao, “por exemplo, eescotradicbes, costumes,
conhecimentos espontaneos ou conjunturas. Oursejaas reflexdes e decisdes diarias sdo
funcdo de um sem numero de fatores que condiciom@sso raciocinio e a¢des” (MOHR,
2002, p.27). Na analogia dos cavalos proposta qafara, estes fatores sdo os diferentes
cavalos enfileirados em uma baia para competicAhanamento que necessitamos utilizar
estes conhecimentos, estes fatores interagem estempporém nao existe garantia de que o
conhecimento escolar/ cientifico seja 0o vencedasiA, o resultado de uma tomada de
decisdo, acdo ou de uma reflexdo ndo € consequepmias de um dos cavalos vencedores,
mas sim sofre influéncia dos demais, esta infl@nitata-se da interacdo entre o0s
competidores, no entanto, um deles tera maioréntlia e peso na tomada de deciséo e sera o
vencedor, ou sera vencedor porque nao existem d¢mlopes aptos (MOHR, 2002).

Ainda de acordo com a autora,

0 conhecimento que se desenvolve na escola, deirm@eeal e em saude
em particular, € um dos cavalos participantes dastéda. Ocorre que, na
maioria das vezes, ele é um cavalo amarrado, aquelesequer consegue
sair da baia de largada, ao sinal do inicio da etiggo. Potencialmente
concorrente, o cavalo (conhecimento) transformoereebisonha entidade
paralisada e inutil no palco da corrida (vida datid). Assim se passa com 0
conhecimento desenvolvido na escola: da forma comaaioria das vezes
€ desenvolvido, impede-se tenha qualquer papelp@gueno que seja, na
vida real do individuo (MOHR, 2002, p.28).

Frente aos apontamentos de Mohr (2002) sobre autii@zacdo do conhecimento
escolar na vida cotidiana, é importante ressaliarpartancia e os objetivos da aprendizagem
no EC no modelo de explicagcdo dos perfis concaitudeste modelo a aprendizagem €
compreendida através de dois processos interligadasriquecimento dos perfis conceituais;
e a tomada de consciéncia das diversas formasmdame a aplicacdo desta heterogeneidade
nos diferentes contextos (MORTIMER, SCOTT E EL-HANNOOO). O processo de
enriguecimento dos perfis conceituais se da petgpoeensdo de conhecimentos cientificos e
de como a ciéncia explica os fendmenos, conhecosergtes que os estudantes, via de regra,
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tém acesso apenas na escola. O processo de tooremtéEacia das diferentes formas pensar
em diferentes contextos, trata-se de uma

necessidade colocada por uma idéia central da afpemdos perfis, a saber,
de uma coexisténcia de modos de pensar e sigrofiaaa cognicdo humana.
Diante de tal coexisténcia, torna-se objetivo @ualo ensino e da
aprendizagem a promogdao de uma visdo clara, emstrestudantes, da
demarcacdo entre os modos de pensar e significkdoscomo entre seus
contextos de aplicacdo (MORTIMER, SCOTT E EL-HANRQOQO, p. 7).

Esta tomada de consciéncia das diferentes formagedsar, de conhecer e de
explicar o mundo, traz contribui¢cdes para a autoaa sujeito que venho defendendo para
a ES ao longo de meus estudos, fundamentados em (RdR). Aqui cabe como exemplo,
um caso de um individuo que tenha sintomas de urfexgéo bacteriana, tendo este
conhecimento sobre o que é uma infeccdo bactersaaa, consequéncias e suas formas de
tratamento, este individuo, dependendo do contextajue esta inserido, poderia optar por
um tratamento natural (chas, ervas, etc), neste @assumindo o risco (conscientemente) de
curar-se pelas pequenas propriedades presentemtaménto e pela reacdo do proprio
organismo, ou de o caso evoluir e agravar-se, seedessario procurar um medico para
indicacdo de antibioticos potentes e agressivosra@uypcao seria o individuo, tendo ciéncia
de suas opcdes de escolha e das consequénciaspiestaiar diretamente um meédico que
indicasse o melhor tratamento logo no inicio dadgéo, levando em conta 0os conhecimentos
cientificos adquiridos na escola. E importanteaestque em ambas as situacdes nio se nega
a existéncia de outras formas de compreender eabassolucdo para um problema, no
entanto, uma das zonas do perfil conceitual podatdzada em um dado contexto/situacao,
sem que as outras zonas ou formas de pensar deexeristir.

Assim, Mortimer, Scott e EI-Hanni (2000) defendeme @ tomada de consciéncia do
perfil conceitual e da demarcacdo de suas zonadicanma capacidade de utilizar
conhecimentos cientificos em contextos apropriadotambém nos contextos da vida
cotidiana, preservando os diversos modos de pdasia forma de compreender os modos de
pensar, dos perfis conceituais, desenvolvida portiMer (1996, 2011), tem origem nos
perfis epistemologicos de Bachelard, que serdosaeptados a seguir, dada sua relevancia
para a constituicdo das discussodes geradas pefasqomceituais.

4 DISCUSSOES PERTINENTES ACERCA DOS PERFIS CONCEITWIS, PERFIS
EPISTEMOLOGICOS E DOS OBJETIVOS DA EDUCACAO EM SAUD E.

A pertinéncia do trabalho de Bachelard para o Engla, pois sua atuacdo como
professor da escola basica, o fez um filésofo peado com as questdes do ensino (LOPES,
1996). Dentre os seus trabalhos destaco nesteoeatu#ilosofia do N&o”, onde o autor
ressalta que as pessoas possuem diferentes fornasrdcompreender e representar a
realidade, apresentando a nocao de perfil epistgicol, modelo que auxilia na compreensao
da construcéo e estruturacado do conhecimento (BAGIRD, 1984).

Para Bachelard (1984) uma Unica escola filoséfida @ suficiente para que um
individuo consiga descrever as diferentes formagethsar ou explicar um simples conceito.
Assim Bachelard, apresenta a nocao de perfil epadtegico, colocando as escolas filosoficas
distribuidas sobre o eixo das abscissas, partimdoedlismo ingénuo até o racionalismo
discursivo, passando pelo empirismo positivistasioraalismo classico e racionalismo
completo (relatividade), ja no eixo das ordenadalecou um valor que corresponderia a
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frequéncia de utilizagcdo do conceito pautado pom wtas escolas filoséficas (JUNIOR,
TENORIO e BASTOS, 2007). Uma imagem que expliciadeto do perfil epistemoldgico
do conceito de “massa” do proprio Bachelard podelsservado na Figura 1 (a seguir).

Figura 1 — O perfil epistemoldgico de Bachelard emelagdo ao conceito de massa

RcialEmo
b oo da
mec ka
Rcinal
emplrismo
cEme
pos ket rRckalsma
mpk
(e i)
redliEmo Rc:lkalEmo
|Igé-l L [n} dEcars o

Fonte: Bachelard (1984, p.25).

Bachelard (1984) defende que apensar das caréicesisdividuais de cada perfil,
existem caracteristicas gerais relacionadas atasddosoficas. Observa-se na Figura 1 que o
perfil € dividido por perspectivas filosoficas esifieas, esta divisdo € chamada pelo autor de
“zonas”, que sdo fundamentadas por perspectivaseemldgicas distintas (BACHELARD,
1984). “Cada parte do perfil pode ser relacionadatanto, com uma forma de pensar e com
um certo dominio ou contexto a que essa forma IsEaPMORTIMER, 2011). Retornando
ao perfil epistemoldgico do conceito de “massaBdehelard (Figura 1), este possui diversas
zonas: uma area destinada ao realismo ingénum (gss&enso comum), que considera massa
apenas como peso, € extremamente pequena pararpusmé area destinada ao empirismo
(adjetivado de positivista), em que 0 conceito @#igrligado a utilizacdo de uma balanca,
tornando-se objetivo, solido e imdvel; uma areatidada ao racionalismo classico, que
compreende massa como um corpo de nocdes, dedirpddir das ideias de Newton, onde é
definida como quociente da forca pela aceleracétabelecendo uma relacdo racional e
aritmética; uma area para o racionalismo modeme fagz com que as no¢cdes se tornem mais
complexas, aceitando massa como uma funcdo compkexeelocidade; e ainda uma area
destinada ao racionalismo contemporaneo, em q@alzacdo se impde a realidade, onde
afirma que sO6 se pode conhecer a realidade quandaliza, sendo a teoria a verdade
matematica que ainda nao se realizou de forma ea)pfata-se da busca pela realizagéo.

A partir desta compreenséao, conforme um conceitoope o perfil epistemolégico,
ele vai se tornando mais complexo ao longo desfd, getambém mais racional. Bachelard
(1984) afirma que o perfil epistemoldgico variarerds pessoas, pois ele tem forte influéncia
das diferentes experiéncias e das raizes cultufaisaltura de cada zona do perfil
epistemoldgico corresponde a
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extensdo na qual essa “maneira de ver”’ estd peesenpensamento individual, o

que é definido pelo background cultural e pelastopalades que o individuo tem

de usar cada divisdo do perfil na sua vida. Quanaior € uma determinada zona do
perfil, mais forte é essa caracteristica do coaawitperfil como um todo. O proéprio

autor adverte para o cuidado que se deve ser toa@mde interpretar esse tipo de
representacao, ja que a altura de cada setor @pimogaimacao qualitativa grosseira
(MORTIMER, 2011, p. 75).

Em seus estudos Mortimer (2011) ndo considera asaszoapenas coOmo
epistemoldgicas, mas defende que existam tambéas zomoldgicas, que nascem com o Sser,
acrescentando ainda as influéncias do context@losestes alguns motivos que denotam a
importancia da tomada de consciéncia do perfil ebual, principalmente no EC, por isso de
considerar a tomada de consciéncia como um doswagelo EC.

A nocdo de perfil conceitual de Mortimer tem cagdsticas do perfil
epistemoldgico de Bachelard, como a hierarquiaceas diferentes zonas, onde algumas
zonas tém maior amplitude que outras. A nocao dé penceitual é, “portanto dependente
do contexto, uma vez que é fortemente influencipdlas experiéncias distintas de cada
individuo; e dependente do conteldo, ja que pata canceito em particular tem-se um perfil
diferente”, desta forma nao existem padrdoes uraerde cognicdo (MORTIMER, 1996,

p.34). Entdo, para falar de construcdo de conhe&tomea escola é preciso levar em
consideracao os conteudos e os contextos dos alunos

Mortimer (2011) ainda fundamenta-se em Bachela®84) ao defender que o perfil
epistemoldgico evolui de acordo com as vivénciasm a aprendizagem de cada individuo,
ocorrendo 0 aumento das “zonas de perfil”. Assimntp mais um individuo utilizar o
conhecimento cientifico nos contextos de sua vigEpr sera a zona deste conhecimento no
perfil epistemologico deste individuo, ocorrendanesmo com 0s conhecimentos prévios e
de senso comum. Mortimer (2011) acredita que o0 raesocorre com as zonas dos perfis
conceituais, portanto nao ocorre a substituicdo cdahecimentos, ambos continuam
disponiveis, passiveis de utilizacdo a qualquer embonem um dado contexto.

Para finalizar esta discussdo com um aprofundameisbemoldgico, utilizo-me de
Mortimer, Scott e El-Hanni (2000) que afirmam qu@ebases epistemologicas e filosoficas
dos perfis conceituais estdo apoiadas no pragnatsiojetivo, por compreender que o
conhecimento tém inimeras utilidades além de urheagfo pratica, como instrumentalizar
0 pensamento. Para os autores o conhecimentoificemteste caso) pode nao ser utilizado
para agir em circunstancias especificas ou emndgtados contextos. “Ao se distinguir entre
os dominios de aplicacdo de distintos modos deapendos significados associados a eles, a
abordagem dos perfis conceituais se apodia nesia décum valor pragmatico de distintas
formas de conhecimento para lidar com diferenteblpmas” (MORTIMER, SCOTT E EL-
HANNI, 2000, p.10). E neste sentido os autoresrikfn que os perfis conceituais estao
comprometidos com a compreensdo de que os conhdosneientificos/ escolares podem
dar origem a novas formas de pensamento, no en@f@ensamentos anteriores continuam
funcionando em determinados contextos e se afatasubjetivismo ao enfatizar que:

0 papel da apreciacao racional das escolas de ndedpsnsar e agir, como se torna
manifesto na proposta de tomada de consciéncia sodemarcacdo de modos de
pensar e seus dominios de aplicacdo com um objddvaprendizagem. Torna-se
possivel, assim, a constru¢cdo de uma dimensaoagrétiqual pode permitir que se
va além de juizos subjetivos sobre o que é Utih mer propdsitos de uma Unica
pessoa ou grupo. (MORTIMER, SCOTT E EL-HANI, 200,0).
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Esta dimensédo critica € 0 que busco para ES rdalima escola, que ndo seja
objetivo dos professores, em especial do EC, afioagiio de habitos e atitudes, visto que,
como vimos ao longo deste texto, comportamentosneds de pensamento ndo sao dominios
do professor e sim algo individual, cujo contexteree grande influéncia. Cabe ao professor
desenvolver propostas de ensino-aprendizagem @u®rnoionem ao aluno a construgcédo de
novas zonas de conhecimento, bem como a tomadandei@éncia de seu perfil conceitual. E
claro que nem todas as zonas de conhecimento senfi@cidas, no entanto, cabe ao EC
instrumentalizar ao aluno para que este se torneéndimiduo autbnomo capaz de refletir
sobre sua forma de conhecer o mundo e se relagionaos conhecimentos cientificos e de
senso comum.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ensaio apresentei de maneira sintética,tantém ser objetivo, a abordagem
dos perfis conceituais de Mortimer e suas basedempdldégicas em Bachelard, perfazendo
uma relacdo com uma visdo de uma ES realizadacotaesob uma perspectiva pedagogica.
Nesta perspectiva os objetivos do EC (e da ESp estétrados no desenvolvimento de um
individuo que tenha consciéncia de seu perfil cimglee de suas zonas de conhecimento, que
possa tornar-se um individuo reflexivo e autbnoraato em pensamento quanto na aplicacédo
de seus conhecimentos em ac¢fes no cotidiano. Acrgde fundamentos na Alfabetizacéo
Cientifica e Tecnoldgica de Fourez e colaborad(i897) e em sua proposta de construgcédo
de Ilhotas Interdisciplinares de Racionalidade pesivel encontrar iniUmeras contribuicdes
para o enriqguecimento dos perfis conceituais dasosl, bem como para a tomada de
consciéncia de seus perfis conceituais, além dtilooim para a compreensao dos objetivos
propostos ao EC e para a ES pautada em fins padagoflesta abordagem, acredito que
“mais que conteudos a serem aprendidos (comportamda higiene e prevencao de agravos,
por exemplo), a ES passa a ser objetivo da eszaido para o qual as diversas disciplinas
escolares colaboram” (MOHR e VENTURI, 2013, p.2351

A nocéo de perfil conceitual permite compreendemasivos que levam as ideias,
concepcdes e comportamentos prévios a permanee@@sros processos de ensino. A nocao
de perfil conceitual reconhece que as ideias pséuislem permanecer e inclusive conviver
com ideias cientificas/ escolares, cada qual senitipada em contextos adequados. Além
disso, permite avancar nas compreensoes entre\omerdos da utilizacdo do conhecimento
de acordo com o contexto, movimento este que podeeay entre as zonas de conhecimento
de um perfil conceitual. Esta no¢gdo também nos persompreender o porqué da néo
modificagcdo de um comportamento apos os processessino-aprendizagem de conteudos
relacionados a saude, pois as zonas do perfil taatpodem ser ativadas e potencialmente
influenciadas por um determinado contexto.

Mortimer (1996) expde a possibilidade e necessidigeeinterpretacdo de seus
estudos, juntamente com a literatura relacionad@&shsmtégias de ensino, bem como a
continuidade de estudos dos perfis conceituaisw@n®oareas de ensino. Assim, neste estudo
inicial procurei demonstrar as possibilidades qagam as teorias dos perfis conceituais com
as teorias pedagogicas propostas para a ES. Deferedas relagdes entre objetivos da ES e
aqueles da escola precisam ser objeto de discpssgmarte de professores e pesquisadores.
Assim como também defendo que “a ES desenvolvidesnala (seja por professores, seja
por outros profissionais que ai colaborem) funddeisa e tenha necessariamente uma
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identidade pedagodgica, ou seja, que propicie queEluno desenvolva conhecimentos e
capacidade de autonomia e de reflexdao” (MOHR e VERIT 2013, p.2351).

Julgo importante e procuro dar continuidade as psag neste campo de estudo,
objetivando construir uma identidade pedagdgica pdS, pois,

A ES escolar deve distinguir-se daquela realizaglaspcampanhas ou por outros
profissionais cujo objetivo final e principal é eeguir modificar um
comportamento, reduzindo a frequéncia de atitudessideradas de risco e
estimulando aquelas consideradas saudaveis. Dgadontesta atividade pode
conspurcar a funcdo primeira e principal da ing#to escolar que é o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, do seriSoo e da autonomia do
individuo, através de conhecimentos, naturezaosdiia das artes, letras e ciéncias:
patriménio acumulado que caracteriza a humanidadeodal. (...) A ES deve ser
encarada pela escola como objetivo geral de desémemto e capacitacdo
humana. Ela ndo deve ser considerada uma ativigadeatravés da qual, em curto
prazo, se atingirdo determinadas atitudes, hakitosmportamentos. (...) A ES na
escola deve ser considerada, na realidade, umivabpsd qual se chega de forma
indireta. (MOHR, 2002, pp. 241 e 242).
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