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Resumo

Apresentamos uma investigacita em um Centro de Educacéo Infantil que coisemn
entrevista com quatro professoras e a coleta distn@g no “Livro da Vida” e Projeto
Pedagogico. Era objetivo descrever o planejameasoatividades e identificar linguagens
utilizadas na abordagem sobre saberes da nat@ems metodologia de andlise utilizamos a
Andlise do Conteudo a partir de categorias defsaariori. O planejamento referencia-se
nos saberes cotidianos das criangas, associadosogidade e as atividades mobilizam o
interesse coletivo, investigacao, contato com araah e registros. Valoriza-se sensibilizacéo
e respeito pela vida por intermédio das diferelimgsiagens.

Palavras-Chave:Alfabetizacéo cientifica. Saberes da naturezac&gho infantil.

Abstract

We present an investigation made in an Early CbibddhCenter which consisted of interviews
with four teachers, followed by the records corgdinn the "Book of Life" and in the
Teaching Project. The goal was to describe thenphgnof activities and to identify languages
developed in the approach to knowledge of natuseaAdalysis methodology, we used the
Content Analysis from a priori defined categori€se planning reference is in the everyday
knowledge of children, when associated with cutjoSihe activities were based on research,
contact with nature and written and drawn recovils. value awareness and respect for life
through the use of different languages.

Keywords: Scientific Literacy. Knowledge of nature. Childlibeducation.
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1 INTRODUCAO

De acordo com o Referencial Curricular NacionabparEducacao Infantil (BRASIL,
1998) é importante ressaltar que, a partir dos anmsais de uma crianca, acontece
importantes processos que envolvem a construc@ondepercepcdo do mundo natural. Esta
percepcdo se da de forma gradual, conforme ascasando desenvolvendo aspectos
importantes associados a dimensdo psicolégica camouriosidade, a percepcao de
pertencimento, a motricidade e, sobretudo, difeelihguagens para, com ela, arquitetar suas
explicacbes sobre o0 mundo social e natural.

Portanto, nossa atengéo voltou-se a educacaoiinfaomh o olhar para o cotidiano de
um Centro de Educacéao Infantil (CEI), com centeadiel no ensino dos saberes da natureza e
suas contribuicbes para a alfabetizagéo cientiReatimos do pressuposto de que € fungéo
deste espaco educativo viabilizar o acesso dascesaas diferentes culturas, entre elas, a
cientifica, fundamental para a construcdo da idadg e participagdo na vida social.

Ao processo de introducédo das criancas na culierdgifica chamamos alfabetizacéo
cientifica. Esta abrange importantes condicfeseesias, a relacdo dos professores com 0s
saberes da natureza ensinados, as percepcdes atoredps procedimentos didaticos
empregados e o reconhecimento de como as criadeas ¢tom esses saberes.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéantil (BRASIL, 1998) aborda
diferentes areas do saber, entre elas, dedicailtapftamado “Natureza e Sociedade”. Neste
capitulo apresenta argumentacfes sobre a impat@lns temas relacionados ao mundo
natural e suas relacdes com a sociedade. J4 salpgimasio temas pelos quais as criancas
demonstram curiosidade e interesse. O capituleeruid, também, sobre a importancia dos
professores valorizarem os conhecimentos cotidialass criangas, especialmente aqueles
relacionados a natureza, uma vez que, embora pasju@n tém construidas diferentes
compreensdes, aspecto que caracteriza o que Migd®84) denominou de pensamento
empirico. Ainde, conforme o Referencial (BRASIB98, p. 166):

No trabalho com os conteldos referente as CiéiNadgrais, por sua vez, algumas
instituicbes limitam-se a transmisséo de certafemcelacionadas aos seres vivos e
ao corpo humano, desconsiderando o conhecimensoigem®s que as criangas ja
possuem [...].

Como resultante das aprendizagens da criancaghseicdobre o seu desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2004), um aspecto do seu funcionameiogddgico, caracterizado pela tomada
gradual, ndo somente da autoconsciéncia como dsciéocia de mundo e das distintas
formas de vida, seus fenbmenos e relacdes. Ratifisaque o professor, ao valer-se destes
conhecimentos, favorecera a abertura de caminhos $® chegar as compreensfes ja
construidas pelas criancas e sobre elas atuar,sédocomo orientador, apoiador, mas,
sobretudo, como desafiador.

A despeito dos diversos desafios que se apreseaanprofessores no seu cotidiano
profissional (de ordem estrutural, material, de hemimento, entre outros) é possivel
identificar boas praticas no que diz respeito dwaivs como a qualidade do trabalho
desenvolvido em um CElI, especialmente se olharraos @ ensino dos saberes da natureza.
Esta constatacdo tem por base as inser¢cdes daPrgie Extensao “Educacédo em Ciéncias

5

ISSN 1982-4866. Revista Dynamis. FURB, Blumenau, v. 20, n. 2, p. 3-19, 2014



Edson Schroeder, Aline Rogério

para o Século XXI” (desenvolvido na Universidadegi@eal de Blumenau), que promove
acbes de capacitacdo a apoio tedrico e metodolddgcprofessores. Como exemplo,
mencionamos a oferta de cursos de capacitacao teames profissionais que atuam nos CEls
gque acontecem no decorrer do ano, envolvendo pates e demais profissionais que atuam
nestes espagos.

Este movimento possibilitou que entrassemos ematmrdom diferentes realidades,
experiéncias, percepcdes, bem como a identificagd® dificuldades e anseios dos
profissionais que |4 atuam. Neste sentido, foi ipesperceber que muitas a¢bes voltadas
para o ensino dos saberes da natureza ficam asséit CEl. Em nosso julgamento, estas
acOes constituem um rico banco de informacdes quessitam ser conhecidas e avaliadas,
em seus potenciais pedagodgicos, sociais e psico®@, possivelmente, desencadeadoras da
alfabetizacdo cientifica. O que colocamos em evidésdo esses potenciais associados as
propostas de ensino, ja amadurecidas empiricamemb@ vez que foram pensadas e
experenciadas pelos professores e suas criangha-aedia da instituicdo, com todos 0s seus
desafios e potenciais subjacentes, deste modopdam®s ser este o principal objeto de
estudo: o cotidiano an6nimo do ensino dos sabexesatlreza para criangas, que acontece
nas periferias do nosso municipio. Portanto, osiisegs objetivos foram definidos para o
desenvolvimento da pesquisa:

a) descrever como acontece o planejamento das atesdgte envolvem saberes sobre a
natureza, pelas professoras do CEl.

b) identificar linguagens desenvolvidas por intermédis atividades que envolvem os
saberes sobre a natureza.

A alfabetizacéo cientifica, de modo geral, abrangeortantes dimensdes, entre elas, o
processo de formacao e capacitacao continuadardfesgores. Essa formacao tem sido um
ponto de partida para reflexdes com vistas astégias de mudancas na perspectiva da
construcdo de sistemas que qualifiquem, cada véz, m@rofissional da educacdo que atua
com criangas.

2 O ENSINO DOS SABERES DA NATUREZA NA EDUCACAO INFANTIL

Conforme o Referencial Curricular Nacional paradadacao Infantil (BRASIL, 1998)
o trabalho com os conhecimentos provenientes @asiaes naturais deve ser orientado para a
ampliacdo das experiéncias das criancas e parasrugdo de diferentes conhecimentos
acerca do meio social e natural. O documento abquistdes como a pluralidade de
fenbmenos fisicos, biolégicos, geograficos, histizie culturais, bem como a diversidade de
explicacdes e representacdes sobre o mundo.

A ciéncia apresenta um modo caracteristico de gémudo conhecimento, cuja
importancia € indiscutivel, diferindo de outrasnias de explicacdo e representacdo do
mundo, como as lendas e mitos ou os conhecimemtdianos (BRASIL, 1998). Por
conseguinte, o ensino de ciéncias na educacaotiinfam eixo denominado “Natureza e
Sociedade” deve possibilitar experiéncias que aprex as formas de explicacdo e
representacdo sobre o mundo social e natural. @oafdalarlan e Rivkin (2002, p, 22),
“quando o desejo humano de compreender o0 mundmegaizado de forma criteriosa para
coletar, testar e partilhar informacfes temos oaipagnamos ciéncia”.

Quando se possibilita as criancas vivéncias insEga na verdade, estamos
influenciando uma importante necessidade humawni& @nhecer melhor o mundo da qual
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fazemos parte. Harlan e Rivkin (2002) asseverampém, uma condicdo primordial para
este processo: a afetividade, respeitando-se ese@ses, a natureza e a necessidade das
criancas. Vale ressaltar que, neste contexto, quaathmos de criancas, a afetividade tem
relagbes intrinsecas com o ato de conhecer, irdiaedo diretamente aspectos como a
curiosidade, a emocéo, além da autoconfianca.

Na medida em que a criangca se desenvolve e sistanw@nhecimentos relativos a

ciéncia, vai reconstruindo diferentes no¢cbes quevqmam mudancas no seu modo de
compreender o mundo (LORENZETTI; DELIZOICOV, 200l)\esse processo, Vvao
percebendo, de forma gradual, as relacdes cadsasnvolvem suas capacidades associadas
a identificacdo das propriedades dos objetos e s@res, além da percepcdo dos processos
de transformacédo. Isso ocorre mediante a utilizatfaliferentes linguagens (pela fala, o
desenho, o canto, etc.), denominam e representarmanolo, informando seus sentimentos,
desejos e conhecimentos sobre as coisas que amservieem (BRASIL, 1998). Nesta fase,
a crianga encontra-se em um intenso processo dewEgimento das suas capacidades
intelectuais e um ensino adequadamente organizadadhuira para a construcdo de nocdes
muito mais adequadas a respeito dos fenbmenosaistutecnoldgicos que fazem parte do
seu cotidiano. (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011)

Criangcas sdo muito curiosas e nessa etapa do ddgemnto é pertinente a utilizagédo
do contato direto com o0s objetos de estudo e tambd@m os livros, 0 manuseio e a
observacdo, a investigacdo, os registros, procara@dvalorizar o conhecimento que a
crianca traz de casa, estimulando, sobretudo, &sided cientificas (ASTOLFI,
PETERFALVI; VERIN, 1998). Pretende-se promover teiasse emocional e intelectual da
crianca, portanto, alguns pontos devem ser corsgldernesse processo, como a capacidade
de questionamento, além da exploracdo dos conhemmerévios (VIGOTSKI, 2004;
1994). HARLAN E RIVKIN (2002) argumentam que a caegnsdo de algo supde uma
integracdo com conhecimentos ja existentes e cengpst professores auxiliar as criangas no
estabelecimento das rela¢des possiveis:

Auxiliar as criancas a organizarem suas ideiaspgmmonando a elas o acesso a
palavras comuns relacionadas ao assunto e amplsguloaciocinio, constitui o
papel das pessoas que sabem um pouco mais, comoasoodos professores.
(HARLAN; RIVKIN, 2002, p. 35)

Vigotski destaca, no processo de desenvolvimentoridaca, o papel da linguagem e
da aprendizagem, atribuindo importancia a relagafepsor—crianca durante o processo de
ensino. Segundo Vigotski (1994, p. 115):

[...] a aprendizagem ndo €&, em si mesma, desenvahtd, mas uma correta

organizacdo da aprendizagem da crianca que cormlaesenvolvimento mental,

ativa todo um grupo de processos de desenvolvimenésta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a apagein € um momento

intrinsecamente necessario e universal para quiesenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas nédo naturais, mas fornégtasicamente.

Embora alguns professores receiem em trabalhar oodecimentos cientificos,
evidenciamos que sua construcdo € passivel de ooegs0 que situa as criangas como
protagonistas centrais. Surpreender-se com as luksas, de forma compartilhada, traz
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contribuicbes para a aprendizagem de todos, salretlas criancas. (ARCE; SILVA,
VAROTTO, 2011)

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Definimos a investigacdo como qualitativa, porarate de um conjunto de praticas
interpretativas, sobretudo por analisarmos dizepgs expressam compreensdes, além de
utilizar o banco de dados documental disponivehtolr-se, também, de uma pesquisa de
campo, uma vez que os dados foram coletados nogerse® naturais onde 0s sujeitos
encontram-se desempenhando suas tarefas cotid@rmasfoco no modo de pensar destes
sujeitos.

Optamos como cenario de pesquisa, um CEI situadarmarbairro de Blumenau, que
atende criancas de familias de classe média e prasadia regido. A instituicdo tem um
trabalho expressivo voltado para o ensino dos ealukr natureza, sinalizando disponibilidade
em participar da nossa pesquisa. Obviamente, @srenicamentos éticos necessarios foram
efetivados, como a solicitagdo de autorizacdo acdo e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido por todas aggsiohais envolvidas na pesquisa.

Na primeira etapa, quatro professoras participatampesquisa (doravante denominadas
P1, P2, P3 e P4), concedendo entrevista semigsiatugravadas em audio e posteriormente
transcritas e analisadas. A entrevista foi um itgoe instrumento para nossa pesquisa uma
vez que, de acordo com Bauer, Gaskell e Allum (2@021) captam a “maneira como as
pessoas espontaneamente se expressam e falamosgpbeeé importante para elas e como
elas pensam sobre suas acfes e as dos outrosin@pfelas entrevistas individuais em
profundidade. Em nosso caso, as entrevistas tiv@@nobjetivo compreender aspectos do
projeto educativo, com atencdo a dimensédo cont¢édomo definiam os saberes da natureza
que desenvolviam com as criangas, como articulawansontetdos entre si), a dimenséo
didatica (a definicdo e a articulagdo dos recumsasstratégias utilizadas) e a dimenséao
psicolégica (como concebiam a crianca e o procgssmnstrucdo dos conhecimentos).

Na segunda etapa da pesquisa, utilizamos outrasfdotes de dados: o PPP (Projeto
Politico Pedagogico), importante documento comrimégdes sobre o CEIl e sua concepc¢ao
relacionada a crianca e ao papel da instituicdaorestrucdo da sua identidade e uma
coletanea de documentos produzidos e constituidoprpducdes das criancas na forma de
registros (desenhos, pinturas, colagens), fotaga#i registros escritos pelas professoras
contendo a descricdo detalhada das atividades \d@gelas. Esta coletanea resulta,
anualmente, em um unico documento, denominado 6Lda Vida”’, que se trata de um
instrumento fundamental de registros que definemtragtorias das criancas e suas

professoras.

A etapa das andlises tratou-se de um importantenmeoto da pesquisa e teve como
seu principal objetivo procurar sentidos e comméen. Neste sentido, a pesquisa
contemplou duas modalidades analiticas e relacasnadpesquisa qualitativa: a analise do
conteudo e a andlise documental. Defininaogriori, categorias de andlise, de acordo com o0s
objetivos da pesquisa, assim definidas:

a) planejamento das atividades que envolvem sabelbes amatureza.
b) linguagens desenvolvidas por intermédio das atilddaque envolvem os saberes
sobre a natureza.
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A partir dos conteudos das respostas, utilizamas p efetivacdo das analises das
mensagens, uma metodologia de apreciacdo conhemids Andlise do Conteudo
(FRANCO, 2005). Esta é utilizada nas pesquisas itgtimhs, objetivando produzir
inferéncias acerca de dados verbais e simbdlidnglas a partir dos questionamentos e das
observacoes pertinentes a pesquisa. Como pontartiégpda Analise do Conteudo, tem-se a
mensagem oral ou escrita, gestual ou tacita. Cay 88 sujeitos atribuem um sentido as
mensagens verbais ou simbdlicas e que estdo cdas@a suas condi¢des sociais e culturais.

A Andlise Documental (VERGARA, 2010) possibilitavalidacdo das informacdes
obtidas durante a entrevista com as professorasn Alisto, busca identificar informacdes
baseada em fatos, a partir dos documentos, conta rfas questdes de interesse. Como
vantagens, destacamos: tratar-se de uma fonteebstavica, seu baixo custo, além de
complementar informacgdes obtidas por intermédioetaevistas. As informacdes coletadas
foram trianguladas, definida por Vergara (2010242) como “uma estratégia de pesquisa
baseada na utilizacdo de diversos métodos parsstigge um mesmo fenémeno”. A
triangulacdo, também pode ser percebida tanto asiratégia para o alcance da validade e
uma op¢ao para a aquisicao de novos conhecimentos.

4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E ANALISES
4.1 O CEI PESQUISADO E SUA PROPOSTA

A pesquisa foi realizada em um CEIl localizado embairro, distante da area central do
municipio de Blumenau. A Instituicdo trabalha dgusela a sexta-feira e atende atualmente
90 criancas e 87 familias de classe média, de aamth o Projeto Politico Pedagdgico —
PPP. (BLUMENAU, 2007)

A partir de 2004, confrontou-se com inumeros desafjue foram sendo superados na
medida em que a instituicdo formalizava uma idewlédpropria, na forma de pensar a crianca
e seu processo de desenvolvimentos, o papel ddespooes e demais profissionais
envolvidos, além da participacdo direta da comw@d&omo resultado dos desafios e sua
superacao, conquistou avancos pedagogicos ex@essocomo a complementacdo e
ampliacéo de projetos, com destaque ao “Livro d#a/ia criacdo de movimentos culturais,
o jornal informativo, a construcédo da bibliotecarerutros avancos (BLUMENAU, 2007).
Um projeto educativo centrado na crianga se eslagcavpartir das experiéncias que
caracterizaram o fazer cotidiano dos envolvidos. d3ta razédo, o planejamento pedagdgico
contempla novas légicas, superando as tradiciamadés consideravam, por exemplo, datas
comemorativas como ponto de partida para o plarejtonaspecto que algumas vezes, nao
faz sentido para muitas criancas. Segundo o PPBNEINAU, 2007, p.30), “Nosso papel €
outro, de respeitar sim as crencas familiares tevaulvalores que ndo durem apenas um dia,
mas valores em que o respeito e a afetividadequetto esteja presente o0 ano inteiro”.

Além do projeto geral que envolve a Instituichio oomm todo, também séo
desenvolvidos projetos denominados “projetos deaiir A partir do ano de 2005, o projeto
geral é denominado “A crian¢ca no mundo das lingnagd=ste, esta interligado a trés eixos:
a brincadeira, as interacbes e as linguagens. Malgaltar que a linguagem, segundo as
Diretrizes Nacionais da Educacéo Infantil (BRAS2D10), ndo € considerada como um eixo
norteador, porém o CEI a definiu como eixo cerdeasua proposta curricular.
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Em 2013, o projeto teve como foco de estudo “Asucas escondidas do Médio Vale
do Itajai”. Foram distribuidos temas para pesquisemo danca, artes visuais, poesia e
brincadeiras. Os projetos de turma sao planejadizsenvolvidos a partir de observacdes do
perfil da turma. Este perfil leva em considerac@oosidades, interesses e atitudes das
criangas.

A estrutura interna consiste, além das salas eapkelros, uma cozinha e refeitério,
além da biblioteca. Esta possui um acervo de caddidtanto literario quanto musical,
totalmente voltado para as criancas. As salass#aes que estdo em constantes mudancas e
se transformam com a participacdo das criancasrt& pxterna € rica em elementos naturais:
h& um amplo bosque com diferentes espécies deaplanum espaco para horta. O CEl
também possui um parque e um galinheiro, constreddoa ajuda dos pais.

O grupo funcional era composto por 12 professotEsdo a pesquisa aconteceu, em
2013. Sua equipe gestora é formada pela coordempddagogica, além da diretora. A maior
parte das professoras possui graduagdo em pedagog@@ordenadora e diretora sao
especialistas.

4.2 O PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES QUE ENVOLVEM SABRES SOBRE A
NATUREZA

Conforme as Diretrizes Curriculares para a Educagaatil a crianca é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagfiglaces e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e ca@gbvinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questionasréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010,2)

Portanto, também é preocupacdo do professor a rpratai propostas centradas nas
experiéncias das criangas a partir de contextasioglados aos saberes da natureza, uma vez
gue fazem parte da sua cultura e sdo fundamerdeas@processo de se constituir humano
(VIGOTSKI, 1994). Entretanto, asseveramos que ¢epBmr necessita respeitar 0s principios
éticos, politicos e estéticos envolvidos neste ggea, preocupacdo também destacada pelo
documento:

A educacdo infantil deve garantir para a criangomrstrucdo de novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas aedodicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimentoeligdes de dominacao etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regidmguistica e religiosa. (BRASIL,
2010, p. 17)

Quando questionadas sobre como planejavam suadadi®g envolvendo saberes da
natureza, foi possivel perceber que as professstée atentas para o interesse e necessidades
das criancas. A este respeito, P1 [entrevista] mmeacque todos o0s seus planejamentos
acontecem a partir de observacdes que surgem do @lhioso da crianga: “a crianga € que
sempre vai trazer para gente o que elas querenuipasy P1, acrescenta: “NOs, desde o
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comeco do ano, [...] observamos muito eles... eofeo sempre inicia de uma observacgao
deles [...]. Entretanto, argumenta que os projettebam se entrelacando, na maioria das
vezes, com 0s saberes da natureza, pois 0 espagodzinte contribui para as atividades que
contemplam a fauna e a flora, que acaba influedoi@o cotidiano da instituicao.

Para P2 o planejamento ndo acontece de forma dratgoa e como a sua turma ainda
ndo domina a linguagem falada, como expressdo, “@cbntece através de enigmas”
[entrevista]. Segundo P2, dentro das atividadespee havera um elemento surpresa para ser
explorado pelas criangas, seguido de suas hipdeses fim, seus questionamentos: “[...]
assim a gente percebeu que elas ndo tinham muittecmmento dos grandes animais [...],
entdo tudo chamava a atencao delas.”

Por sua vez, P3 descreve que os planejamentoseaeontsempre no inicio do ano
considerando-se o perfil da turma. A partir deségfilp os aspectos avaliados sé&o as
curiosidades e os interesses das criancas. Confé8neomo o projeto da sua turma surgiu
da curiosidade sobre o livro “O ovo”, seria poskitrabalhar tanto a investigacdo, as
habilidades de pensamentos, quanto as diversamgegs.

Finalmente, P4 menciona que os planejamentosemamtatravés de observacdes das
criancas. Essas levam em consideracéo as atinglederesses e as necessidades que a turma
possui. De acordo com a professora, como o prdgtua turma surgiu da curiosidade acerca
de um texto sobre o desmatamento, as professonascacam a planejar momentos para a
ampliacéo do repertério sobre a sustentabilidade.

Conforme a criangca vai sendo inserida nas questflesionadas aos saberes da
natureza, vai reconstruindo distintas nog¢des quenpvem mudancas no seu modo de
compreender o mundo (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011; RRAN; RIVKIN, 2002;
BORGES; MORAES, 1998). Portanto, vao percebendagaivamente, relacées causais,
desenvolvem capacidades integradas a identificdgdqropriedades dos elementos vivos e
nao vivos, além de iniciarem a compreensdo dosepsos de transformacédo que acontecem
no mundo natural. Evidentemente, isso pode acanggqmartir do emprego de diferentes
linguagens (conversa, desenho, canto, modelizggd@i@ mencionar algumas que foram
aludidas pelas professoras). Deste modo, vao iocamgdo diferentes conceitos que
representam o mundo e, com eles, explicitam sentoegdesejos e conhecimentos sobre as
coisas que hipotetizam, observam e vivem. (BRA3W1L0; 1998)

Segundo as professoras, a consideracao de aspestosa curiosidade e o interesse das
criancas trata-se de um importante ponto de papata o planejamento das atividades.
Retomamos Vigotski (2004, p. 112) que aborda astat§o da seguinte forma:

[...] antes de querermos atrair a crianca paranagatividade precisamos interessa-
la por essa atividade, ter a preocupacdo de déscebesta estd preparada para tal
coisa, se todas as suas potencialidades estdoizadh8 para desenvolvé-la e se a
propria crianga vai agir restando ao professor apenientar-lhe a atividade.

Ratificamos que o contentamento de uma descobeegap&ito do mundo do qual as
criancas fazem parte, originam importantes contd®ms, tanto no que diz respeito aos
aspectos afetivos, como os relacionados aos aspaxtgnitivos (VIGOTSKI, 2009).
Destarte, as aprendizagens a partir de atividadesirggluam as criancas no ambiente da
natureza integram aspectos emocionais que necesstaestimulados, com a finalidade de
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gerar o desejo em conhecer, condicdo psicologindaimental para a construcdo de um
significado permanente (VIGOTSKI, 2009).

Neste sentido, apoiados nas Diretrizes Curricul@BASIL, 2010) argumentamos que
€ necessario repensar a forma como os saberesuwtazaasdo mostrados as criangas e, por
conseguinte, a maneira como esses saberes vao aamataiidos. Saberes fora de contextos
devem ser problematizados, uma vez que precisa@r astcunscritos a realidade
sociocultural, ao nivel experiencial bem como @pomder ao interesse das criancas.
(VIGOTSKI, 2009; 2000)

Inferimos que, a partir das respostas apresentpdias professoras, bem como a
observacao e analise dos resultados destas prepostaretizadas nas diferentes producdes e
organizadas no “Livro da Vida”, conhecem determiearpsicologicas e sociais a respeito de
como as criancas aprendem e se desenvolvem. Qudsef@mo incorporam as diferentes
linguagens que caracterizam o mundo da culturaampir, de como se constituem como
individuos (VIGOTSKI, 2004). Isto foi possivel peber por intermédio de dizeres como “a
crianca € que sempre vai trazer para gente o @segelerem pesquisar’ e quando afirmam
que sempre havera um elemento surpresa para sdoragkpy seguido de seus
guestionamentos e, por fim das suas hipoteses.

Ressaltamos, também, que o processo de aprendizgj@rmtimamente associado as
questbes relacionadas a sentimentos como afetejidadtiosidade, desejo, questdes que
seguem a frente dos aspectos cognitivos. A sdisfatausada pela descoberta traz
contribuicbes expressivas, tanto para a dimenséivaf como para a cognitiva (ARCE;
SILVA; VAROTTO, 2011). Portanto, as aprendizagenaquistadas a partir das atividades
que aconteceram ao redor dos conceitos tartaruggcage, provavelmente envolveram
aspectos emocionais que, ao serem estimulados,opesam o0 desejo das criangcas em
conhecer mais, condicao psicolégica que favoremanatrucdo de significados permanentes.
A respeito desta questao, Vigotski (2004, p. 1$5)na se manifesta:

[...] para que o objeto nos interesse, ele devar estculado a alguma coisa do
nosso interesse, algo ja conhecido, e a0 mesmateeye conter algumas formas
novas de atividade, senédo continuara sem daradssl{...]. Logo, para colocar esse
objeto ou fendmeno em relagdes pessoais com o ,afunecessario tornar o seu
estudo assunto pessoal do aluno, entdo poderetanseos do éxito.

Vigotski (2004) destaca a relagdo estabelecida psdfessor entre os saberes e as
criancas que estao aprendendo, portanto, sobremsessor incide um novo e fundamental
papel: o de organizador do meio social, que é @ mgortante fator educativo.

4.3 LINGUAGENS DESENVOLVIDAS POR INTERMEDIO DAS AWMIDADES QUE
ENVOLVEM OS SABERES DA NATUREZA

Conforme as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 20a0rianca trata-se de um sujeito de
direitos, historicamente situada e que, nas infescrelacbes e praticas cotidianas vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, indefge na cultura. Neste sentido, um CEI se
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constitui num importante cenario de convivio soeiaultural. Decorrente desta circunstancia
entendemos que a proposta pedagdgica pode contempla

[...] a crianca 0 acesso a processos de apropriagdovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens por intermédio dasedies linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdadenfianca, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interacdo comaeutriancas. (BRASIL, 2010, p.
18)

De acordo com o Referencial Curricular NacionalaparEducacéo Infantil (BRASIL,
1998), entre as linguagens mais comuns utilizadaseducacao infantil, identificamos a
linguagem oral, os desenhos, as artes visuais,s&caja escrita, a linguagem corporal, entre
outras. Conforme o documento “quanto menores f@gmrriangas, mais suas representacoes e
nocbes sobre o mundo estdo associadas diretamestebgetos concretos da realidade
conhecida, observada, sentida e vivenciada”. (BRAR98, p. 169)

A partir das interacbes das criancas com os sadareatureza, os professores podem
viabilizar significativos processos construtivosnau vez que o contato direto com o0s
elementos da natureza, bem como com as linguagspsiadas sdo importantes para o seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento. (VIGQEB00; 1994)

Conforme a aprendizagem ocorre, as criancas vaorpa@ando distintas formas
culturais de representar o mundo (e de compreean)d@&lapropriacdo das linguagens por
parte das criancas exerce influéncias sobre o ssendolvimento. Entendemos que a
educacao infantil pode garantir experiéncias gq@wdifecam a imersdo das criangas nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio pgas ele varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramaticasaal”. (BRASIL, 2010, p. 25)

A respeito das linguagens utilizadas, P1 cita @eetsabalhadas a partir dos projetos,
bem como no dia-a-dia. Argumenta que todas est&taria “entrelagcadas dentro das
atividades” [entrevista], entretanto a linguagem que acalznfio mais evidente parece ser a
linguagem das artes plasticas. De acordo com Riejésta]:“[...] acho que [...] dentro de
um projeto, a gente da conta de muitas linguagens, no individual, a gente ndo daria
[...].7 P1 apresenta exemplos de linguagens, além dalverbdaguagem simbdlica (na
utilizacdo de jogos de memodria com base em obraartde de Telomar Floréncio, artista
plastico catarinense), a fotografia (com base haasodo artista Charles Steuck, fotografo e
artista plastico blumenauense), a linguagem das pfésticas (com a criacéo de telas a partir
de elementos da natureza, como a construcao dandttiral). P1 menciona a utilizacao da
linguagem na atividade em ambiente natural [erdtayi

“[...] Mesma coisa com o contato com a naturezanaessa relacao que eles tém com
a natureza, ndo acontece soO dentro do projeto, @oennas brincadeiras, acontece

nas interacbes. As vezes a gente opta em fazeintenacdo la em cima, no bosque,

com outra turma. Entdo, tudo isso é uma interacameles e a gente também esta
trabalhando as linguagens também dentro disso.”

P2 menciona linguagens como 0 jogo simbdlico, thetltkp em atividades como a
reproducdo de sons dos animais. Utiliza, tambéminguagem cinematografica, por
intermédio da exibicdo de documentéarios, além wguhgem literaria, com o emprego de
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livros e blocos de histérias. Também mencionaguligem oral e destaca a sua estimulacao
nesta faixa etaria (P2 trabalha com criancas entra dois anos).

Segundo P3 é importante fazer um levantamento dbecimento das criancas para
inserir, nas atividades, linguagens como a fotéggaimatematica, bem como a linguagem
das artes plasticas. P3 esclarece que utilizagadgem fotografica quando faz uma pesquisa
com imagens e leitura sobre animais que colocams (@rofessora estava desenvolvendo
um projeto sobre ovo). Sobre a linguagem das aitedicas, mencionou a criagdo de uma
escultura de argila de uma ave, desenhos e coéstdg;um jacaré em uma tela em base de
madeira, utilizando elementos especificos.

Conforme P4, varias linguagens sdo desenvolvidasradelo projeto. Menciona as
atividades envolvendo a linguagem das artes péésfa@om construcdes de obras e esculturas,
baseando-se em alguns artistas que também utilzarariais alternativos para suas obras,
como Nen Cardim, artista plastico baiano), a lingua informativa, a musical e a
matematica.

Entendemos que as professoras contemplam didiimjaggens, aspecto observado nos
resultados de atividades, organizadas no “Livro \dda”. Conforme j& haviamos
argumentado anteriormente, a crianc¢a, ao lidalagiomar os conceitos se desenvolve, um
aspecto do seu funcionamento psicoldgico que pemrnionstrucdo de novas compreensdes e
que determina mudancas no seu modo de compreendando (VIGOTSKI, 2009; 2004).
Nesse processo, portanto, percebem, gradativamertacbes causais, desenvolvem
habilidades associadas a identificacdo das pragesidos elementos naturais vivos e nao
vivos, além da compreensdo mais apurada de pracdesoansformacao.

As criancas, ao denominarem e representarem o mexpulitam seus sentimentos,
angustias, desejos e conhecimentos sobre as cpisagsbservam e vivem (BRASIL, 2010;
1998). Acrescentamos, também, o contato com olitigisagens que caracterizam a cultura,
como as ja mencionadas pelas professoras: imageless, musica, formas, etc. As criancas
sdo, portanto, gradualmente introduzidas em cardextada vez mais complexos,
relacionados as percepcdes do mundo que as radderdorme o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 19981 7p1):

[...] as criangas vao gradativamente percebendacdes, desenvolvendo
capacidades ligadas a identificacdo de atributssotigetos e seres, a percepgdo de
processos de transformacdo, como nas experiéncias pantas, animais ou
materiais. Valendo-se das diferentes linguagera, (@esenho, canto etc.), nomeiam
e representam 0 mundo, comunicando ao outro sewmiimeatos, desejos e
conhecimentos sobre o meio que observam e vivem.

A partir dos dizeres, podemos perceber que hazagédio de distintas linguagens
conforme o projeto central do CEIl, bem como osudaa. A respeito da necessidade de se
conduzir as criancas nas diversas linguagens quetedzam a cultura, Vigotski (2000)
enfatiza que o desenvolvimento psicologico de urenga ndo se caracteriza somente por
aquilo que ela ja conhece, mas, sobretudo, peloeimeainda pode aprender. Trata-se,
portanto, de um processo de internalizacdo dagedifes linguagens, um aspecto do
funcionamento psicolégico que possibilita novos asode perceber o mundo (e lidar nele e
com ele), compreendendo-o0 em seu sentido mais afmaterial e social). Evidentemente,
isto é possivel pelo emprego da linguagem oral atareza conceitual, mas alcanca uma
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dimensdo mais elaborada, por exemplo, quando oliigsagens sociais sao introduzidas
como a muasica, o desenho, a arte, conforme ja iasgialudido anteriormente. Fazendo-se
uma analise de atividades com os saberes da ratweganizadas no “Livro da Vida” e
ouvindo as professoras a respeito destas atividapecebe-se que estd presente a
preocupacéao e o cuidado em utilizar linguagengta p@ um ndcleo conceitual. A seguir nos
referimos a duas atividades que foram desenvolypda®?2 e P3.

P2, que trabalha com criancas entre um e dois anganizou o desenvolvimento do
tema “Animais de Estimacdo” a partir de uma pesgéesta com as familias. O objetivo
central era ampliar conhecimentos que as criangasnham sobre os animais. Para a
professora, a atividade proporcionou uma signifireaampliacdo do repertério conceitual a
respeito dos animais. O projeto da turma ganhow mogb a partir do momento em que as
criangas puderam ter contato direto com animaisint@esse pelo tema surgiu como uma
surpresa dentro da sala. Por intermédio de questientos, a professora foi organizando,
juntamente com as criangas, um contexto conceite@dssario para suas acdes posteriores.
Enfatizou, portanto, os conceitos expressos peilasoas, bem como aqueles que surgiram no
decorrer das a¢fes e também dos questionamenijs resultados iam sendo posteriormente
registrados no “Livro da Vida”. Ressaltamos o ctntias criangcas com uma tartaruga real e
as emocoes decorrentes de poder toca-la e senti-la.

Outra atividade, apresentada por P3, tinha coma tejacaré, com criangas entre trés e
quatro anos. P3 estabeleceu como objetivo a cg@sirde diferentes jacarés (jacaré-coroa,
jacaré-do-pantanal e jacaré-de-papo-amarelo) emgrarale tela, usando a técnica de Vik
Muniz, artista plastico e fotdégrafo, cujas obras &itas a partir de materiais como lixo e
restos de demolicdo. Utilizou como materiais falleapapel A3, tela com base de madeira,
objetos alternativos com algumas bases e formasngjecas especificas. Para P3, a
construcdo exercita habilidades de pensamento, adécfnio, além da observagéo,
comparagcao e imaginagao [“‘Livro da Vida”]. Duramtedesenvolvimento da atividade, as
criancas também eram incentivadas para trabalh@rgpo e ouvir a opinido dos colegas.

Em sala, a partir de imagens de jacarés, P3 dasadigriancas a desenharem um jacaré
numa folha de papel. Primeiramente, houve a angaido desenho em A3 e, posteriormente,
a construcao na tela, utilizando-se diferentes ehtos. A professora observou que houve
dificuldades na construcdo da estrutura morfolggimas ainda ndo conseguiam separar a
imagem do corpo humano da imagem do jacaré. Dtahfato, foi necessario fazer algumas
mediacbes para que fossem capazes compreenderfemsnghs, conforme registrado
posteriormente no “Livro da Vida": “Primeiramentedamos para “o grupo desenhar a cabeca
a partir de uma fotografia. A [crianca 1] obsergue oformato da cabeca € diferente do ser
humano e a partir de duas linhas perpendiculamee@ou a desenhar. A professora completa:
“[...]. Também trabalhamos a linguagem matematicaque foi toda uma questao espacial...
Onde fica a cabec¢a? O corpo fica em cima ou emoaix

Reiteramos que, conforme ja previsto pelas DiresriZurriculares Nacionais (BRASIL,
2010) é importante propor experiéncias que cordribypara a inser¢cdo nas diferentes
linguagens, com o dominio processual de diversosrgé e formas de expressao por parte
das criangcas. Nas duas experiéncias aqui relatdasssivel identificar a utilizacdo de
linguagens como a conceitual (associada aos satiergfficos sobre o animal) e a artistica,
quando apresentam as criancas o artista Vik Museueestilo, convidando-as a releitura para
a montagem conjunta de um jacaré.
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Evidentemente, conforme a crianca aprende, avaagatapas do seu desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2004; 2000), ou seja, ao aprenderemestdmtarugas e jacarés em contextos que
promovem a acao direta das criancas com o0s obgkiosonhecimento e as diferentes
linguagens associadas, conforme mencionado porHX? ¥ao reconstruindo distintas nogdes
que influenciam seus modos de compreender o muxedste processo, vao percebendo,
gradativamente, as relacdes causais, desenvolvpatidades relacionadas a identificacao
das propriedades dos objetos, neste caso, seres, \@desenvolvem a compreensdo dos
processos de transformacdo e ampliam o vocabuténgeitual. Isto acontece porque as
professoras empregam e articulam distintas linguag@ fala, o desenho, o canto, a
modelizacdo, as imagens, etc.). Portanto, as @saaprendem, aos poucos, ndo somente a
representar o seu mundo, como compreender que(astaltura) € formado por muitas
representacdes (BRASIL, 2010; 1998). Harlan e RiR002) acrescentam, também, que a
afetividade envolvida trata-se de uma condicaoop&jica importante para o processo de
aprendizagem, sobretudo a relacionada aos sabareatdreza. Importante observar que,
quando lidamos com criancas pequenas, a afetividagempenha relacdes inseparaveis do
ato de conhecer, influenciando diretamente outepdireentos como curiosidade, emocao,
além da autoconfianca.

Enfim, defendemos o principio de que a aprendizagem saberes da natureza e o
processo de alfabetizacéo cientifica decorrentempoacontecer desde o inicio, mesmo antes
de a crianca saber ler e escrever (ARCE; SILVA; YARO, 2011). Lembramos que as
criancas, muito embora ainda ndo dominem os coddgosescrita e leitura, sentem-se
confortaveis e motivadas em lidar com outras fordebnguagem, conforme percebemos na
pesquisa e também evidenciado pelas professorés. ir€asaltar, 0 seu importante papel no
planejamento e no desenvolvimento de atividades Q& somente contemplaram a
utilizacdo de linguagens, como atenderam imporsardaracteristicas psicolégicas das
criancas. Entendemos que todos esses procedimegftmgaram e contribuiram para o
processo de alfabetizacdo cientifica, com possiudlgéncias sobre aspectos como o
desenvolvimento intelectual e social.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso primeiro objetivo foi descrever como acontepéanejamento das atividades que
envolvem saberes sobre a natureza, pelas profesdor&El. A este respeito, é possivel
perceber que ha uma manifesta intencdo em desenveinas relacionados aos saberes da
natureza como pratica que contribui para a formag&al, afetiva e cognitiva. Isto pode ser
observado com relacdo aos aspectos conceituaasi(meddos as aprendizagens dos saberes
da natureza em seus aspectos cientificos), naagfio de distintas linguagens (conforme
previsto pelo projeto maior da instituicdo), nagogpacdo pela participacdo ativa das
criancas em contextos de socializacdo, dialogperesaos colegas e adultos, manipulacéo e,
sobretudo, nos registros, materializados no “Loadvida”.

Com relagédo ao nosso segundo objetivo, consideramposrtante a acédo direta das
criancas sobre os objetos fisicos, bem como osrdenp abstrata, como a linguagem.
Podemos dizer que, no decorrer das atividades,oneseitos cotidianos das criangas séo
levados em consideracéo e, a partir destes, as agdgensadas e executadas. Valorizamos a
introdugdo e a participacdo em contextos da culema que distintas linguagens sao
experimentadas, com contribuicdes reais para oepsocde alfabetizacédo cientifica. Entre
estes contextos, destacamos 0s saberes da natuegim, a literatura. No entanto, as criancas
sao estimuladas a lidarem e a manifestarem suessegpacOes pela oralidade, pelo desenho
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ou até pelas modeliza¢cGes, aspecto que contrilvai ppanté-las interessadas, com reflexos
sobre a aprendizagem conceitual mais elaboradtarfor os resultados alcangados apontam
para a atencdo recorrente das professoras solerendeintes importantes como a aquisicao
de linguagens e a socializagdo das criancas, @atconbm 0s elementos naturais e seus
fendmenos, as perguntas, entre outros.

Recomendamos que, para se transformar um contekicattyo mais rico em
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimeritma@amental o planejamento refletido
sobre as atividades que serdo desenvolvidas. iEBstéese de uma etapa que contempla néo
somente a dimenséo conceitual — o que ensinardimenséao didatica do processo - 0 como
fazer, mas, sobretudo, a dimenséo psicoldgica eithplou seja, como uma crianga aprende.

Portanto, a partir dos resultados obtidos pela ypsagapresentamos sete principios
pedagogicos, apoiados em Vigotski (2009; 2004; p0fe consideramos essenciais para a
etapa de planejamento com foco no processo destifabao cientifica:

a) Organizar uma representacdo dos conceitos cotsliubre o tema que seri
desenvolvido e, com eles, inseri-las em situac@esndino que permitam a atividade
pessoal da crianca. Conformégotski (2004) ja havia afirmado, toda a arte do
educador deve consistir apenas em orientar e reggsa atividade.

b) E imperativo criar um contexto para o estudo, \dsaimtroduzir a crianga, intelectual
e afetivamente, no desenvolvimento inicial de umaeobre os saberes da natureza.
Portanto, torna-se imperativo despertar o intergsda atividade e se esta esta
preparada para tal. Novamente, como diria Vigo{&kiO4), tornar o estudo um
assunto pessoal da crianga.

c) Permitir e facilitar a participacdo de todas asrgas nas diferentes atividades e
tarefas decorrentes.

d) Estabelecer um clima de relacionamento afetivo ecemal baseado na confianca, na
seguranca e na aceitacdo mutuas, em que caibamosgidade (a necessidade de
perguntar), a capacidade de se surpreender e ress¢epelo conhecimento em si
mesmo. Dito por Vigotski (2004, p. 145): “[...] mdonhecimento deve ser antecedido
de uma sensacao de sede”.

e) Estabelecer relacdes entre os novos conteudosaguebgetos de aprendizagem e o0s
conceitos cotidianos das criangas. Isto é posgivahdo acontecem formas novas de
atividade, caso contrario, possivelmente contingana dar resultados.

f) Utilizar diferentes linguagens, além da conceit@@lanto mais a crianga observa,
ouve e experimenta linguagens mais ela assimilaorhere; quanto maior a
guantidade de elementos da realidade de que gl@edism sua experiéncia, mais
significativa e produtiva sera a atividade de so@aginacao.

g) Promover a utilizacdo e o aprofundamento autbnow® abnhecimentos que as
criancas estdo aprendendo. Incentiva-las paraepsem e falem com as novas ideias
cientificas, dando suporte ao processo de inteagbd. Opensamento ndo é outra
coisa sendo a participacao de toda a experiént@a@nda crianca na solucédo de uma
tarefa corrente.
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Sobre estas e outras questdes, o CEIl e sua e@uip@vestido em formacgdes pontuais
a partir das necessidades e o comprometimentordéssporas em fazer um bom trabalho.
Muito embora a pesquisa ndo abordasse as questdesrmentes a formacdo docente,
chamou-nos a atencdo a maneira como organizam irepi@artante etapa do processo.
Portanto, faz-se necesséario trazer aqui o conc&tonunidades de aprendizagem”
apresentado por Névoa (2009) e que caracterizadeal ide formagdo construido pelos
proprios professores, que parte das suas necessidaiiculando temas decorrentes com a
participacdo de referenciais oriundos de distirdegmentos da sociedade, incluindo a
universidade. Sobre esta participacdo, no proceksoformacdo, destacamos aquelas
organizadas a partir do Programa de Extenséo “Edocam Ciéncias para o Século XXI”
que, em seu sexto ano, tem atendido CEls e eseolasuas necessidades de formacéo
tedrico-praticas.
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