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A Transdisciplinaridade na formacé&o inicial de professores

Resumo

O objetivo deste trabalho foi investigar as contribuicdes de uma proposta metodoldgica,
baseada na ecoformacédo e na transdisciplinaridade, para a formacéo inicial de professores.
Trata-se de uma proposta baseada em praticas educativas ecoformativas e transdisciplinares,
numa viséo inovadora de formacao que qualifica para a vida. Além de discutir uma experiéncia
pontual de formacao inicial de professores numa visdo transformadora, em direcdo a EDH-
Escola de Desenvolvimento Humano (Torre; Pujol & Silva, 2013) este estudo delimita situagdes
relevantes que podem contribuir para repensar a formacao de professores, apontando alcance
e limites da transdisciplinaridade neste processo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa realizada com 36 alunos do curso de pedagogia de uma Universidade Publica de
SC, baseando-se na etnometodologia (Macedo, 2006) como metodologia do social baseada
no interesse em descortinar as significagcbes geradas pelos agentes sociais de uma dada
realidade. A coleta de dados foi feita por meio de filmagens das aulas, que posteriormente
foram transcritos e avaliados, além do uso da técnica de grupo focal (quatro grupos com nove
pessoas) com estudantes sujeitos da pesquisa para posterior andlise dos dados. Além disso,
houve registro das produgdes dos alunos, concretizadas na forma de portfdlios, modelos,
textos, depoimentos durante o processo pedagdgico e entrevista semiestruturada com os
estudantes ao final do semestre letivo. Faz-se claro que as contribuicbes da ecoformacéo e da
transdisciplinaridade para a formacao inicial de professores assentaram-se em alguns
principios da complexidade, tais como: complementaridade dos opostos, contextualizagdo dos
conteudos, dialdgico, recursdo organizacional, flexibilidade e aceitacdo das diversidades e
integragdo dos conteudos.

Palavras-chave: Formacao de professores; Ensino de ciéncias; Transdisciplinaridade.

Abstract

The aim of this study was to investigate the contributions of a methodology based on eco-
formation and transdisciplinarity for initial teacher training. This is a proposal based on
ecoformative and transdisciplinary educational practices and an innovative vision of training to
qualify for life. Besides discussing a specific experience at initial teacher education, in a
transformative vision toward School of Human Development ( Tower ; Pujol & Silva , 2013), this
study defines relevant situations that can contribute to rethinking teacher education, enhancing
range and limits of transdisciplinarity in this process. This is a qualitative study held with 36
students of teacher training course from a public university at SC-Brazil, based on
ethnomethodology (Macedo, 2006), as a social the methodology interested in unveiling out the
meanings generated by the agents of a given social reality. Data collection was done by means
of videotaping classes, which were later transcribed and evaluated, and the use of focus group
technique ( four groups of nine people ) with students, research subjects, for further data
analysis. Furthermore, students' productions were recorder in the form of portfolios, models,
texts, depositions during the pedagogical process and semistructured interviews with students
at the end of the semester. It is clear that the contributions of eco-formation and
transdisciplinarity for initial teacher training and based on some principles of complexity, such as
complementarity of opposites, contextualization of content, dialogical principle, recursion
organizational (retroactive loop), flexibility and acceptance of diversity and integration of
contents.

Keywods: Teacher training; Sciences teaching; Transdisciplinarity.
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1. Introducao

Refletir sobre a Educagdo nos remete a pensar a pratica de formagao de professores para
que possamos contribuir para a emergéncia de modos alternativos e efetivos de pensar, agir e
sentir. Por mais que fazemos e refletimos, ainda persistem deficiéncias e limitagdes, diante
das dificuldades e provocagdes que a formacgao de professores nos traz diariamente.

Na Universidade muito dizemos, pesquisamos e publicamos, mas pouco percebemos em
termos de melhorias nos processos de aprender e ensinar na Educacdo Basica. Por vezes, o
excesso de discursos esconde uma pobreza das praticas educativas nas escolas, e raramente
conseguimos fazer o que defendemos, criando um fosso entre o que se diz ¢ o que se faz. E
evidente, em nosso cotidiano, o circulo vicioso que se estabelece entre a formacao inicial de
professores mal qualificados e sua limitada atuagdo como profissionais nas escolas. Portanto,
¢ preciso fazer um esfor¢o para construir propostas educativas que nos facam sair deste
circulo vicioso e nos ajudem a definir o futuro da formacao de professores (Novoa, 2009).

A transdisciplinaridade e a ecoformagdo (Moraes, 2008; Nicolescu, 1999; Santos &
Sommerman, 2009; Silva, 2004; Torre, 2008; Torre; Zwierewicz & Furlanetto, 2011; Torre,
Pujol & Silva, 2013) podem se apresentar como uma referéncia para a formagdo de
professores, e servir de ponte entre praticas educativas tradicionais e inovadoras na formagao
de professores em busca de uma escola humanizadora, criativa e centrada em processos que
visem o bem-estar das pessoas, da sociedade e da natureza. Esta pode se apresentar como uma
possibilidade de formagdo de professores que supere a fragmentagdo e a descontextualizagao,
mais conectada com a realidade complexa da escola e da sociedade.

Algumas pesquisas discutem o ensino de ciéncias levantando questdes a respeito da
formagdo de professores (Pozo & Crespo, 2009; Delizoicov; Angotti & Pernambuco, 2011 ¢
Ward et al., 2010). Outras pesquisas apontam para a necessidade de possibilitar que os
estudantes percebam a Ciéncia como algo relacionado a vida cotidiana € como um processo
historico (Chassot, 2011; Demo, 2010; Freire & Macedo, 1990). A formacgdo inicial de
professores pode contribuir para o ensino de Ciéncias inovador, numa abordagem
transdisciplinar do conhecimento. Uma das caracteristicas da transdisciplinaridade ¢ a
integracdo ndo s6 do desenvolvimento de tecnologias em fun¢ao da humanidade, mas
também, de buscar conhecimentos que harmonizem esta relagdo, conforme Guevara et al.
(1998, p. 13) “o ser humano procura se entender ndo s6 como uma realidade em si, como um
individuo, mas igualmente no seu relacionamento com outros, como uma realidade social.”

O objetivo deste trabalho foi investigar as contribui¢des de uma proposta metodoldgica,
baseada na ecoformacdo e na transdisciplinaridade, numa turma de Pedagogia, na disciplina
de biologia humana, de uma Universidade Publica do Estado de Santa Catarina. Esta
disciplina tem o objetivo de reconhecer a natureza biologica e sistémica do ser humano e as
relagcdes com a aprendizagem do autocuidado para a promogdo da saude integral em espagos
de aprender.

Os pressupostos tedrico-metodologicos da ecoformagdo e da transdisciplinaridade, que
nortearam a proposta da disciplina, serviram de referéncia para reconhecer a importancia da
auto e da heteroformacdo para a manuten¢do da dinamica da vida pessoal e profissional dos
estudantes. Destaca ainda a necessidade de dimensionar e refletir as questdes relacionadas a
promogao de vida saudavel do professor e dos estudantes. Esta visdo procura se fundamentar
em processos que envolvem transformacdes nos habitos e atitudes, que requerem do
profissional docente um maior compromisso e responsabilidade com os processos educativos,
a partir de uma consciéncia transdisciplinar da vida e do ato de educar e educar-se. Esta ¢ uma
proposta que se apresenta como um caminho que estd sendo trilhado para a formagdo que
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qualifica para a vida, baseada em praticas educativas contextualizadas na vida saudavel.
Assim, além de discutir uma experiéncia pontual de formagdo inicial de professores numa
visdo transformadora, delimita situacdes relevantes que podem contribuir para repensar a
formagao de formadores.

3

E uma proposta baseada em praticas educativas ecoformativas e transdisciplinares,
numa visdo inovadora de formagdo que qualifica para a vida. Além de discutir uma
experiéncia pontual de formagdo inicial de professores numa visdo transformadora, em
direcdo a EDH- Escola de Desenvolvimento Humano (Torre; Pujol & Silva, 2013), este
estudo delimita situagdes relevantes que podem contribuir para repensar a formagao de
professores, apontando alcance e limites da transdisciplinaridade neste processo. Pode ainda,
contribuir para o despertar da consciéncia diante dos padrdes e percepgdo sobre a realidade,
do sentido da vida e do ser humano nesse universo planetario que nos toca viver (Torre;
Zwierewicz & Furnaletto, 2011).

2. Revisao da Literatura

Para Santos e Sommerman (2009) investigar os aspectos relevantes de uma teoria
pedagogica fundamentada na transdisciplinaridade ¢ buscar novos aportes a questdo do
processo de ensino, e, embasados nos fundamentos de que trata essa postura, fundamentar-se
nos principios de uma visdo critica. Somente poderemos favorecer mudangas no processo de
ensino e de aprendizagem, ou seja, no modo de ensinar, se tivermos uma nova perspectiva do
pensar, numa outra postura epistemologica. A transdisciplinaridade importa transgressdo das
fronteiras epistemoldgicas, por isso mesmo requer dos docentes atitudes transversateis e sua
atuag¢do nos diferentes niveis do real, tanto na dimensdo dos opostos como no nivel da
articulagdo e do dialogo entre saberes (Santos & Sommerman, 2009, p. 68).

A escola do século XXI necessita que o professor deixe de ser meramente um
transmissor de conhecimentos. Uma das preocupacdes do ensino de Ciéncias atualmente
passou a ser a de oferecer condigdes para que o estudante identifique problemas a partir de
observagdes, analises, discussdes, sendo capaz de opinar e estabelecer relagdes com os fatos,
trabalhando de forma a inferir conclusdes a partir de suas proprias observagoes.

Atualmente, busca-se para o ensino de Ciéncias reflexdes que incluam temas
transversais relativos a satide e ao ambiente, pois de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais — PCN um dos objetivos que rege o ensino de Ciéncias ¢
“compreender o corpo humano como um todo integrado e a saide como bem-estar fisico,
social e psiquico do individuo” (Brasil, 1997, p. 84). Estas diretrizes podem nortear praticas
educativas em ambientes de aprendizagem que incentivem problematiza¢des dos conteudos e
discussdes em sala de aula, que preveem uma maior integracao entre a Ci€ncia e a Sociedade.
Além disso, podem também favorecer uma revisdo na abordagem dos conteudos explorados
nas aulas de Ciéncias, pelo papel fundamental desta area do conhecimento na construgdo de
uma cidadania plena, oportunizando o desenvolvimento da autonomia dos estudantes na
direc¢do de escolhas mais saudaveis no seu cotidiano.

E importante destacar que, segundo os PCN (Brasil, 1997, p. 35) “no planejamento e no
desenvolvimento dos temas de Ciéncias em sala de aula, cada uma das dimensdes dos
contetidos deve ser explicitamente tratada”. Pois ¢ fundamental que o estudante compreenda
que a cidadania acontece a partir de sua participacdo de maneira critica e construtiva nos
planos social, cultura e politico da sociedade, no cumprimento de direitos e deveres. Para a
formagdo da cidadania, o conhecimento cientifico contribui para que o estudante possa ter um
espaco de informagdes sobre o mundo, sobre os fendmenos da natureza, sobre as
transformagdes que ocorrem diariamente, e, onde ele possa se expressar de forma dinamica.
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Lorenzetti e Delizoicov (2001) defendem o pressuposto de que o ensino de Ciéncias pode ser
um forte aliado para a aquisicdo de leitura e escrita, uma vez que contribui para atribuir
significado as palavras e aos discursos. E a partir da linguagem da Ciéncia, com seus
significados e codigos, € possivel a construgdo da cidadania, de autonomia que visam
escolhas mais conscientes e criticas no mundo em que vivemos.

Ensinar Ciéncias significa modificar o processo de compreensao do mundo a partir da
troca de ideias e reflexdes com outras pessoas e grupos, conforme discutido por Gutiérrez e
Prado (2002, p. 71) como “uma educagdo que ndo passa pela constante e rica expressdo de
seus interlocutores continua mergulhada no pantano dos velhos moldes da resposta esperada e
dos objetivos sem sentido como se assinala na mediagdo.”

E preciso aproximar contetidos aprendidos na escola do contexto vivido pelo
estudante, levando uma proposta que contextualize os conteudos cientificos estudados na
escola. Com isso, o ensino de Ciéncias pode favorecer a aproximagao entre o saber do senso
comum e o saber cientifico, trazendo mais sentido aos contetidos aprendidos ao relaciona-los
com a vida dos estudantes. Nesta direcdo, a ecoformacdo pode ser uma grande aliada do
ensino de Ciéncias ao oportunizar a abordagem de conteudos do cotidiano com vistas a
relaciond-los aos cientificos, tais como: cuidados com o corpo, alimentagdo, exercicios
fisicos, sono, diminui¢ao do stress, lazer, relagdes interpessoais, sustentabilidade entre outros.

A ecoformacgdo possui algumas caracteristicas a serem consideradas: a) vinculos
interativos com o entorno natural e social, pessoal e transpessoal; b) desenvolvimento humano
a partir de e para a vida, em todos os seus ambitos de maneira sustentdvel ; c) cardter
sistémico e relacional que nos permite entender a formag¢ao como redes relacionais e campos
de aprendizagem; d) cardter flexivel e integrador das aprendizagens ; e) principios e valores
de meio ambiente que consideram a Terra como um ser vivo, onde convergem os elementos
da natureza tanto vivos como inertes (Torre, 2008, p. 21).

Sabemos que a formagao inicial de professores passa por uma discussdo profunda e
abrangente por varios aspectos de extrema importancia e que estdo relacionados a necessidade
de uma revisdo significativa nos sistemas educacionais. Fundamentado na abordagem
transdisciplinar (Antdnio, 2002; Moraes, 2008; Nicolescu, 1999; Torre, 2008; Torre,
Zwierewicz & Furlanetto, 2011; Silva, 2004; Santos & Sommerman, 2009; Weil;
D’Ambrosio & Crema, 1993) podemos colaborar para um repensar de praticas educativas
mais articuladas, integradoras e voltadas para a criatividade e, acima de tudo, para o
conhecimento que aponte com sentido para a vida.

3. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, baseando-se na etnometodologia
(Macedo, 2006), como metodologia do social baseada no interesse em descortinar as
significacdes geradas pelos agentes sociais de uma dada realidade. “Quais as contribuicoes de
uma prdtica educativa baseada na abordagem transdisciplinar para a formagdo inicial de
pedagogos/as?” foi a questdo de pesquisa investigada. Esta experiéncia foi vivenciada nas
aulas da disciplina de biologia humana, com 36 estudantes da primeira fase do curso de
Pedagogia, da Universidade Regional de Blumenau (FURB/SC), no periodo de fevereiro a
maio de 2013, num total de 50h/a. Esta pesquisa é um recorte de uma pesquisa que se estende
desde 2004, em dez turmas de pedagogia desta Universidade, na disciplina de biologia
humana.

O objetivo geral foi investigar as contribui¢des da proposta metodologica baseada na
ecoformacdo e na transdisciplinaridade no processo de formacao inicial de professores. Os
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procedimentos metodoldgicos serdo apresentados em duas etapas neste texto, compreendidas
em metodologia das aulas e metodologia da pesquisa.

Procedimentos metodologicos das aulas: o tema desenvolvido na disciplina de
biologia humana foi “Respeitar e Cuidar do Corpo e do Meio”, na perspectiva da
ecoformacao e da transdisciplinaridade. As aulas foram organizadas de forma a colaborar com
o alcance dos objetivos do curso de Pedagogia, que se fundamenta em formar profissionais
com base tedrico-pratica que permita a reflexdo critica, a autonomia intelectual e atuagdo
profissional, comprometida com um processo educativo democratico e libertador. Os
contetidos da disciplina selecionados para trabalhar a formagao inicial de professores nesta
abordagem  foram: Fundamentos  teodrico-metodologicos da  ecoformagdo e
transdisciplinaridade na biologia humana; Escola do século XXI: uma escola criativa e
transformadora; Projetos Criativos Ecoformadores (PCE): conceitos e praticas; Elaboracao e
apresentacdo de um PCE para anos iniciais do ensino fundamental com o tema: Saude
Integral- respeitar e cuidar do corpo e do meio.

Um PCE “representa um referencial de ensino e de aprendizagem baseado na
autonomia, na transformag¢do, na colaboracdo e na busca do desenvolvimento integral da
pessoa” (Torre & Zwierewicz, p.153, 2011). Os projetos elaborados nas aulas de BH partiram
dos interesses dos alunos e procuraram estabelecer relagdo com os conteudos da ementa da
disciplina. Além disso, buscaram promover atitudes colaborativas, pois foram feitos em
equipes de até 4 integrantes, e por isso exigiu certa flexibilidade dos estudantes, considerando
as necessidades que surgiram durante o seu desenvolvimento.

As metodologias utilizadas nas aulas foram baseadas nos principios de ecoformagao e
transdisciplinaridade entre elas: autobiografia dos estudantes (narrativas de trajetéria da vida
escolar); videos (com roteiros de estudos); palestras de especialistas nas areas do estudo (com
roteiros de estudo); textos e artigos nas areas; dindmicas de grupo; relaxamento e visualizagao
criativa; visitas orientadas a instituicdes de ensino da educagdo basica da regido com
propostas inovadoras; elaboracao e apresentagao de um PCE (Projeto Criativo Ecoformador -
metodologia transdisciplinar) para os anos iniciais da educagdo basica.

Usamos o Portfolio como forma de registro e avaliagdo do processo. Segundo
Hernandez (1998), o portfolio é continente de diferentes classes de documentos, tais como:
notas pessoais, experiéncias de aula, trabalhos pontuais, acompanhamento do processo de
aprendizagem, conexdes com outros temas estudados fora da escola, representagdes visuais,
dentre outros registros. Estes proporcionam uma reflexao critica do conhecimento construido,
das estratégias utilizadas, e da disposi¢do de quem o elabora em continuar aprendendo. O
Portfolio constitui uma forma de avaliacdo dindmica realizada pelo proprio aluno e que
mostra seu desenvolvimento e suas mudangas através do tempo.

Sa-Chaves (2000) aponta que o uso do portfélio contribui para:

- promover o desenvolvimento reflexivo dos participantes da aprendizagem,;

- estimular o processo de elaboragdo conceitual nas questdes pertinentes a docéncia;

- fundamentar os processos de reflex@o para a agcdo na docéncia;

- incentivar a autonomia, a originalidade e a criatividade individuais no que se refere
aos processos de intervencao educativa,

- organizar um material para consulta do futuro professor;

- facilitar os processos de (auto) avaliagdo da aprendizagem.

O contetdo do portfélio foi organizado por encontro, constando: anotagdes da aula;
textos recomendados para leitura; trabalhos recomendados pelos professores; reflexdes e
comentarios sobre os temas abordados em aula; dicas de sites ou referéncias, outros textos,
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imagens, técnicas de ensino, depoimentos e outros documentos sobre o tema de estudo dos
encontros. Os critérios de avaliacdo (auto e hetero-avaliacdo) foram: presenca de registros
sistematizados com reflexdes a respeito de: anotagdes da aula, textos, tarefas, complementos,
sinteses, comentarios; organizagdo e rigor na apresentacdo e originalidade e criatividade na
elaboracdo do portfolio. Estes portfolios foram utilizados como forma de avaliagdo e
acompanhamento das atividades realizadas na disciplina e neste relato de experiéncia.

A (auto) organizagao ¢ um fendmeno que ocorre naturalmente, como apontam Maturana
e Varela (2010) ao criar o termo autopoiese. Para os autores, um sistema ¢ autopoiético
quando ¢ constituido por um conjunto de componentes cujas transformagdes e interagdes nao
cessam de reproduzir a organizacdo a qual pertencem. Assim, a propria vida deve ser
entendida como um processo de conhecimento, cuja finalidade é proporcionar ao organismo
os meios para que ele se adapte para sobreviver. E ¢ no coletivo que aprendemos com maior
eficiéncia e rapidez.

O mundo se organiza para encontrar a propria eficacia, e assim o fazem as pessoas com
possibilidades de realizar algo no coletivo. Isso pode ser efetivado na formacdo de
professores, para exercitar a partilha desde a formacgdo inicial. Para Wheatley (2006), a
verdadeira organiza¢do acontece quando as pessoas veem o que precisa acontecer, aplicam
sua experiéncia e sua percepcao a questdo, descobrem quem pode ajuda-las e usam a propria
criatividade para inventar solu¢des. As solugdes aparecem como manifestacdo da criatividade
que emerge de processos de incentivo e acolhimento do outro, no seu processo de conhecer e
viver. Os resultados s3o mais ricos e amplos no movimento do coletivo. Mas estaremos mais
conectados ao outro, se nos conectarmos a ndés mesmos. Estarmos conectados a nds mesmos
para entdo nos conectarmos ao outro ¢ passo fundamental para promover a intimidade entre as
pessoas (Silva, 2004).

As aulas foram pautadas numa educagdo centrada na vida, fundamentada na construgdo
coletiva e colaborativa de experiéncias e saberes. Onde, o essencial ¢ o didlogo existente entre
todos os campos do conhecimento cientifico, partindo das relagdes entre os individuos e
destes com o ambiente, através da cultura e dos saberes de cada comunidade. Para Bonil e
Calfell (2008) este didlogo disciplinar permite dialogar entre os saberes disciplinares a partir
de uma visdo que foge do reducionismo e das relagdes hierdrquicas entre disciplinas, em que
cada um reconhece seus limites para se aproximar dos fendmenos do mundo. O foco ¢
colaborar para a constru¢do do perfil de professor que promova uma educacdo para a
ampliacdo da consciéncia individual, social e planetaria para a formagdo do cidaddo para uma
vida plena em sociedade. Vale considerar que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que
somos se encontra muito daquilo que ensinamos (N6voa, 2009).

De acordo com os objetivos propostos, observamos as atividades realizadas em sala de
aula, refletindo as questdes de estudo, oportunizando e estimulando discussdes para que os
estudantes percebessem o papel da transdisciplinaridade e da ecoformacdo na sua formagdo
inicial como professores da educagdo basica. Desta forma, entendemos que aprender Ciéncias,
a partir da abordagem transdisciplinar e da ecoformacao, pode contribuir para a formagao de
cidaddos mais criticos, humanizados, com possiblidades de fazer escolhas mais saudaveis
para a sua vida e a vida no planeta.

Procedimentos metodolégicos da pesquisa: a coleta de dados foi feita por meio de
filmagens das aulas, que posteriormente foram transcritas e avaliadas, além do uso da técnica
de grupo focal (quatro grupos com nove pessoas) com estudantes sujeitos da pesquisa para
coleta e analise dos dados. Como técnica de pesquisa qualitativa, o grupo focal tem sido
utilizado internacionalmente para o planejamento de atividades educativas, como objeto de
promog¢ao em saide e meio ambiente; podendo ser utilizado também para a revisdo do
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processo de ensino-aprendizagem (Lervolino & Pelicione, 2001; Backes ef al, 2011). Nesta
metodologia, os grupos tiveram duracdo maxima de 1 hora, e foram conduzidos por um
moderador que seguiu um roteiro previamente estabelecido, composto de elementos, tais
como: de percepcdo dos estudantes em relacdo aos cuidados com a sua saude e do meio;
desenvolvimento de atividades de educacdo em saude na educacdo basica; praticas educativas
relacionadas a promocao de cuidados com a satde de professores e alunos; desenvolvimento
das atividades da disciplina de biologia humana para o cumprimento dos objetivos propostos
e contribui¢gdes da abordagem da ecoformagao e transdisciplinaridade para a formagao inicial
de professores. Esse roteiro foi preparado a partir dos objetivos do estudo, propondo a
discussdo do tema e mantendo o grupo focalizado pelo tempo julgado necessario pelo
moderador. Com a permissdo dos participantes, os grupos foram filmados e gravados. Os
dados foram posteriormente transcritos, permitindo a avaliacdo qualitativa dos dados.

Além disso, houve registro das produ¢des dos alunos, concretizadas na forma de
portfolios, modelos, textos, depoimentos durante o processo pedagdgico e entrevista
semiestruturada com os estudantes ao final do semestre letivo. O objetivo das variadas formas
de coleta e registros de dados foi ampliar a investigacdo sobre as contribuigdes da proposta
metodoldgica baseada na ecoformacgdo e na transdisciplinaridade no processo de formagao
dos estudantes de pedagogia, futuros professores. Estes registros, feitos sistematicamente,
serviram ainda como referéncia de (auto) avaliacdo do processo € como instrumento de
aprendizagem de ser professor, pois entendemos que “quem tem o héabito de refletir sobre
suas proprias experiéncias, examinando amostras de seus trabalhos e repensando seu
progresso como escritores, pesquisadores, experimentadores e artistas, gradualmente
aprendem a definir objetivos de aprendizagem por si mesmos” (Shores & Grace, 2001).

Como procedimento de analise dos grupos focais, utilizamos o sumadrio etnografico,
técnica que se detém nas citagdes textuais dos participantes do grupo, que vao assim ilustrar
os achados principais da andlise (Lervolino & Pelicione, 2001). Além disso, houve a
descri¢do e interpretacdo dos resultados apresentados durante o processo, contidos nos
documentos de registros e nas falas dos trinta e seis sujeitos, denominados Estudante de 01 a
36 (E1, E2, E3...). As categorias de analise definidas posteriormente a coleta de dados foram
estabelecidas de acordo com os principios da ecoformacao e transdisciplinaridade pesquisados
e abordados nas aulas. A seguir apresentaremos as discussdes dos resultados, a partir da
analise dos dados coletados nesta experiéncia, confrontados com o0s eixos
teorico/metodoldgicos norteadores da proposta pedagdgica da disciplina de biologia humana
para a formagao inicial de professores.

4. Analise dos dados

As reflexdes sobre o processo educativo, a partir dos relatos nos grupos focais, assim
como nos relatos escritos nos registros das aulas, leitura reflexiva dos portfolios,
depoimentos, registros de atividades realizadas pelos estudantes do curso de Pedagogia
constituiram-se num espaco de reflexdo sobre as contribui¢des dos pressupostos da
transdisciplinaridade e da ecoformagdo na formagdo inicial destes estudantes, futuros
pedagogos e pedagogas.

Buscamos assim, verificar como esta abordagem contribuiu para a fundamentagdo de
uma pratica educacional na direcdo do que os autores Zwierewicz e Torre (2009) e Torre,
Zwierewicz e Furlanetto (2011) apresentam, quando defendem que ¢é preciso a compreensao
de novos aportes teoricos que colaborem para uma leitura contextualizada de uma formagao
de professores construida a partir de uma abordagem inovadora. Os resultados da pesquisa
sobre o processo ecoformador e transdisciplinar apontam para o reconhecimento pelos
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estudantes de alguns principios que estruturaram esta abordagem, entre eles:
complementaridade dos opostos, contextualizacdo dos contetidos, dialdgico, recursdo
organizacional, flexibilidade e aceitagdo das diversidades e integracdo dos conteudos.

Os principios da complementaridade dos opostos e da contextualizacdo dos conteudos
nos permitem integrar os fendmenos complexos que compreendem o objeto estudado. A
complementaridade estd intimamente relacionada a oferecer espago nas aulas para a
subjetividade, a emogao, a articulagdo dos saberes disciplinares aos contextos do que vivem
os estudantes, ao mundo de suas vidas. No relato de E5, a ecoformagdo e a
transdisciplinaridade “nos ajudam a olhar para dentro de nos mesmos, [...], abrindo nossos
horizontes, de nossa mente e os sentimentos que fluem do nosso ser”. Ainda na dire¢do da
contextualizagdo, percebemos no depoimento de E3, que tanto a ecoformacdo como a
transdisciplinaridade “sdo importantes para nossa formagdo para aprendermos a ver o novo,
a sair de todo um contexto ja usado, a usarmos novos métodos, a usar a criatividade;
aprendermos a olhar o outro, olhar o meio em que vivemos e principalmente a olharmos para
nos mesmos”.

Percebemos a contextualizagdo como um avango nas aulas de biologia humana, que
aponta na dire¢do do que afirmam Santos e Sommerman (2009) sobre praticas inovadoras
transdisciplinares, que nesse novo referencial representa uma mudanga epistemoldgica, € vem
sugerindo reconceitualizacdes de categorias analiticas, em que houve a supervalorizagdo da
objetividade e racionalidade, como também da descontextualizagdo, simplifica¢do e redugdo
quando o fenomeno ¢ complexo. As realidades objetivas e subjetivas sdo complexas e
interativas.

Porém, quando o professor desconsidera a dinamica interativa, ele prioriza determinado
conteudo e recorre ao processo de memorizagao para o processo de aprender. Isso ndo oferece
espaco em suas aulas para a subjetividade e a contextualizagdo de saberes. Para o estudante
El13, “a ecoformagdo e a transdisciplinaridade em nossa formag¢do como pedagogos
contribuem para o desenvolvimento pessoal, fazendo-nos refletir sobre nossas proprias
atitudes. Como consequéncia, seriamos professores transformadores, visando sempre o
cuidado com o corpo, a natureza e a criatividade”. Para Santos ¢ Sommerman (2009)

transformar o conhecimento num ato de afirmacdo do ser é o desafio que se coloca na
reconstrugdo da pratica pedagogica.

O principio dialogico ¢ a associagdo complexa, que une dois principios ou nogdes que
deveriam excluir-se reciprocamente, mas sdo indissocidveis em uma mesma realidade, pois
sdo complementares (Morin, 2000). Desta forma, o pensamento complexo assume
dialogicamente dois termos que tendem a se excluir um ao outro, neste caso: conteudos
trabalhados na disciplina biologia humana e principios teérico-metodologicos da ecoformagao
e da transdisciplinaridade. Para Sousa Santos (2008) o conhecimento universitario foi ao
longo do séc. XX, um conhecimento predominantemente disciplinar. Assim, a fragmentacao
dos saberes dos conteudos curriculares, fruto da excessiva especializacdo e da concepg¢do
tecnologica positivista, acaba por tornar estes saberes desarticulados, sem expressdo de
significados de interdependéncia e sem visao de conjunto que favorece a aprendizagem.

Apoiados em Morin (2000), percebemos que o principio dialdégico colaborou para
integrar os multiplos dados e angulos na abordagem do tema corpo humano e relagées com o
meio ambiente. Ainda segundo o autor, esse sistema de pensamento busca reintegrar o que a
compartimentagdo das disciplinas cientificas fragmentou e dividiu em especialidades
separadas, e, em muitos casos, praticamente incomunicaveis.
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A recursdo organizacional evoca o sentido de circulo gerador, em que os produtos e os
efeitos sdo eles mesmos, produtores e causadores daquilo que os produz. Nos sistemas
autopoiéticos (Mariotti, 2000) afirma que o produto é também o produtor, ou seja, num dado
momento ndo se pode fazer a diferenga entre o que produz, o que ¢ produzido e a produgao.
Assim, nds seres humanos somos produtores da sociedade em que vivemos e ela nos produz
como seres humanos em e pelas suas interagdes, trazendo a cultura e a linguagem. Este
principio amplia a ideia simplista de sequencias lineares de tipo causa-efeito, e abre a nossa
compreensdo para a complexidade dos fenomenos naturais (Mariotti, 2000). Nas aulas de BH
consideramos que a a¢do do professor incentivador pode colaborar recursivamente para agdes
mais empreendedoras dos alunos, colaborando positivamente no processo de construcio e
reconstru¢do de saberes. Para o E3: “Aprender pode ser prazeroso e motivador, mas depende
muito da ag¢do do professor.” Sabemos que o reforgo positivo do professor diante de
resultados positivos no ato de aprender ciéncias, facilita o aprendizado e oportuniza avangos
do saber dos estudantes. No processo de aprender BH, estudantes e professor se apresentam
como atores/produtores da mesma peca, num mesmo palco para a promogdo da saude
integral. Isto é realizado num movimento pedagoégico e didatico de aprender a respeitar e
cuidar do corpo, direcionados nas aulas a refletirem sobre: qual a atenc¢do dada ao seu
proprio corpo? As aulas favorecem o contato do aluno com seu proprio corpo? Ha atividades
de percepg¢ado do corpo e de suas necessidades?

A atitude transdisciplinar ¢ uma atitude flexivel, pois “busca a compreensdo da
complexidade de nosso universo, da complexidade das relagdes entre sujeitos, dos sujeitos
consigo mesmos € com o0s objetos que os circundam, a fim de recuperar os sentidos da relagado
enigmatica do ser humano com a Realidade”, pautada no documento final do IT Congresso
Mundial de Transdisciplinaridade (Mensagem de Vila Velha e Vitéria, 2005). Ser flexivel,
nesta construgdo transdisciplinar do conhecimento, ¢ necessario para poder considerar a
complementaridade entre saberes e diferengas humanas, que requerem uma
autotransformac¢do, mudanga de percepcdo, de olhar, de atitude e de comportamento. Esta
atitude esteve presente nesta experiéncia, na fala de E1 que afirma que transdisciplinaridade
“..forma pensamentos e vdrios pontos de vista. E quando podemos ser dindmicos enquanto
professores”. Um registro no portfolio de E9 indica que “para a formagado de pedagogos a
transdisciplinaridade é muito importante... mas para que acontega, as primeiras atitudes tem
que ser nossas, sendo flexiveis e buscando sempre a mudanga e a transformagdo”. Para E2, a
ecoformacdo “é a rela¢do que o individuo tem consigo mesmo e com o meio em que vive. Ja a
transdisciplinaridade traz uma nova visdo (...), interligando as disciplinas”. Esta concepcao
revela o que se deseja ao trabalhar conceitos e praticas transdisciplinares, uma atitude de
ampliacdo da compreensao da diversidade do modo de pensar, mais amplo e aberto,
ampliando horizontes e relativizando o que era concebido como verdade unica e indiscutivel.
Aceitar outros olhares como outras possiblidades de verdades que se complementam, vai ao
encontro do que nos apresentam Santos ¢ Sommerman (2009), ao defenderem que essa
aceitacdo nos conscientiza dos mitos e do carater particular de muitos valores que julgavamos
universalistas, permitindo-nos descobrir o que realmente eles t€ém de universais.

A integra¢do de conteudos e praticas educacionais foi revelada nos depoimentos dos
participantes dos grupos focais e nos portfolios dos estudantes. No registro de seu relatdrio de
visita a escolas, o E1 aponta: “a disciplina de Biologia Humana fez com que além de pensar
no corpo do aluno eu consiga pensar nele como um ser, como um todo, ndao esquecendo que
ele também tem sentimentos que precisam ser trabalhados”. O estudo do tema Visdo
Sistémica do ser humano, enfocou a necessidade de relacionar os aspectos bioldgicos aos
aspectos psico-sociais-ambientais nas relagdes corpo-mente, como elementos indissociaveis
na constituicdo do ser humano. Isto se revela no depoimento do estudante ao reconhecer a
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natureza sistémica do ser humano e as relagdes com a aprendizagem do autocuidado para a
promocao da satde integral.

Uma das categorias de analise do estudo apontou a construgdo de saberes de forma
articulada da biologia humana com outras disciplinas do curso, tais como: psicomotricidade,
psicologia e estagio supervisionado. Novoa (2009) nos convoca a refletir sobre a necessidade
do trabalho em equipe, os novos modos de profissionalizagdo docente implicam um reforgo
das dimensdes coletivas e colaborativas, do trabalho em equipe, da intervengdo conjunta nos
projetos educativos da escola.

Atividades e conteudos das quatro disciplinas se entrelacaram no entendimento de
processos de ensinar e de aprender na educagdo bdasica, tais como: visdo sistémica do ser
humano, promocgao de satude integral em espacos de aprender, aprendizagem do autocuidado,
as relacdes humanas no processo educativo, a importancia do relaxamento para o equilibrio
psicossomatico; e observagdo, registro e analise de instituigdes educativas da regido. Além
disso, quatro visitas a escolas da regido foram organizadas conjuntamente por estas
disciplinas com o objetivo de permitir a leitura do movimento real do ensino fundamental e da
educacdo infantil, bem como a constru¢do de um referencial tedéricometodologico para a agdo
docente a partir da realidade concreta (escola e centros de educacao infantil).

Para estas visitas os estudantes foram orientados com roteiros de observagdo
previamente elaborados, baseados em principios de ecoformacao e transdisciplinaridade, entre
outros de agdo educativa da pedagogia. Os contetidos das visitas foram: A Institui¢ao escolar:
observagdo, registro e andlise de processos e praticas edcucacionais; As relagcdes socio-
ambientais-culturais-afetivas da comunidade escolar. Os roteiros foram discutidos
integradamente e serviram de estudo e reflexdo para os estudantes apos as visitas, orientados
pelos professores das disciplinas. O pensamento complexo (Morin, 2000) pratica o
entrelacamento e se prolonga na busca da fluidez das fronteiras dos contetidos. Assim,
entendemos que o entrelagamento ocorrido entre as disciplinas foi um efetivo facilitador para
o entendimento de processos de aprender e ensinar na escola. Isto foi facilitado pela
abordagem ndo mecanicista, menos linear e ndo fragmentada da abordagem utilizada em sala
de aula pela biologia humana, favorecendo que os contetdos cientificos tenham tido
expressao de significados de interdependéncia e com visdo de conjunto.

Outra atividade realizada com os estudantes foi a aproximacdo com o Programa de
ensino, pesquisa e extensdo da FURB, a RIEC- Rede Internacional de Escolas Criativas que
se baseia na interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, complexidade e na ecoformacao
como principios investigativos e formativos. O Programa da FURB faz parte da Red
Internacional de Escuelas Creativas (RIEC), com atuacdo na Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile, Colombia, Espanha, México, Peru e Portugal que, entre outras metas, pretende
potencializar o estabelecimento de parceria investigativa em Rede e em cooperagao
Internacional, fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa na FURB e no Brasil. A
RIEC tem aprofundado as questdes reflexivas acerca da ecoformagao e transdisciplinaridade,
na busca de formacao inicial e continuada de professores, enfocando questdes conceituais e
metodoldgicas. Do mesmo modo, pesquisa e identifica iniciativas, agdes e projetos criativos e
inovadores em escolas da rede publica de ensino de Blumenau.

Porém, apesar das limitagdes que se apresentam aos professores no seu cotidiano
profissional, tem-se verificado experiéncias exitosas relacionadas a praticas educativas de
qualidade. Esta constatacdo estd baseada em pesquisas realizadas pela RIEC FURB em
escolas da regido, entre elas a EBM Visconde de Taunay, reconhecida e diplomada, em
maio/2013, pela RIEC como escola criativa.
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Com o objetivo de adotar praticas de sustentabilidade na escola, adaptando seus espagos
e tempos, para sensibilizar alunos e familias de que as mudancas no planeta comegam em
casa, na escola e na comunidade, a EBM Visconde de Taunay criou o Projeto “Escola
Sustentavel”, em 2010. Apds lerem e debaterem em aula sobre escolas criativas e
sustentabilidade (Torre & Zwierewicz, 2009), os estudantes de pedagogia visitaram a escola,
leram e refletiram sobre seu Projeto Pedagdgico, fizeram observagdes das aulas e dos projetos
de sustentabilidade que serviram de referéncia para a elaboragdo de seus Projetos Criativos
Ecoformadores durante o semestre letivo. Além disso, participaram de um encontro de
formagao intitulado “A formac¢ao do professor para uma escola criativa e transformadora”, em
maio/2013 na FURB, com o prof. Saturnino de la Torre da Universidade de Barcelona,
mentor da RIEC.

Precisamos de uma formagdo que atue na abordagem da ecoformacdo que reeduque
nossos estudantes, de uma educagdo para uma vida saudavel e sustentavel. A escola
ecoformadora, de acordo com Torre, Zwierewicz e Furlanetto (2011) contribui para que o
estudante esteja em um ambiente escolar em que ele se prepare para a vida, que tenha
consciéncia de seus atos num ambiente em que ele transforme as situagdes do cotidiano em
oportunidades para o seu bem-estar e para com o ambiente.

Esse aspecto aparece nas falas dos estudantes, como podemos analisar a seguir. E6
enfatiza a importancia da ecoformagdo, numa das reflexdes no seu portfolio, por “nos levar a
entender o meio ambiente e interagir com ele e levar as criangas a respeitar esse meio e dar
mais valor ao lugar. Ecoformacgdo é fazer parte do meio”. Também na fala de E7 num grupo
focal, ao afirmar que “a formagdo de um pedagogo com perfil diferenciado a fim de atender
as novas necessidades de inter-relag¢do, preocupag¢do ambiental e com o mesmo (com o eu)”.
E para E14 num dos relatorios da visitacdo a escolas, “a ecoformagdo trabalha o meio, os
outros e a si proprio formando respeito ao meio ambiente, visando a sustentabilidade”. No
relatorio final de E11, este deixa claro que na formagao de professores € preciso uma visdo de
conhecimento com “um olhar panoramico para si e ao seu redor, valorizando principios,
valores e todo o meio. Uma transformagdo para a constru¢do do desenvolvimento humano
com o meio em que vive e no meio ambiente escolar. Devemos buscar cendrios
transdisciplinares, ultrapassando o tradicional, inovar no modelo pedagogico”. Outro
depoimento revelado no portfélio de uma estudante: “Apos visitar a escola Visconde de
Taunay e fazer leitura do texto sobre escolas criativas, minha percepg¢do sobre o que é
criativadade e escola inovadora mudou completamente. O que antes era so um trabalho

diferente, hoje vai muito além do ser, ela vem de dentro para fora e isto sera levado por toda
a minha vida.” (E15).

Estes relatos demonstram a importancia da inovagdo na pratica educativa e a busca por
estratégias que sejam estimuladoras da participagdo dos estudantes no processo de aprender,
desafiando-os em situagdes problemas contextualizados. Para Moraes (2008, p. 226) “tudo
isto nos revela que a docéncia transdisciplinar requer do educador uma atitude condizente
com o seu grau de percepcao e de consciéncia”.

O (auto) conhecimento do professor pode colaborar para a ampliagdo do entendimento
destas relagdes, como preconizado por Novoa:

Refiro-me a necessidade de elaborar um conhecimento pessoal (um auto-
conhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar (de capturar) o
sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica.
Toca-se aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas que estd no cerne da identidade
profissional docente. O registo escrito, tanto das vivéncias pessoais como das
praticas profissionais, ¢ essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia
do seu trabalho e da sua identidade como professor. A formagdo deve contribuir
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para criar nos futuros professores héabitos de reflexdo e de auto-reflexdo que sdo
essenciais numa profissdo que ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo
pedagogicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais.
(Névoa, 2009, p.39)

Acreditamos, assim, que o aprendizado da auto-observagao faz parte do aprendizado da
capacidade do autoconhecimento e da (auto) critica. Para Morin (2000), a aptidao reflexiva do
espirito humano, que o torna capaz de considerar-se a si mesmo, ao se desdobrar, deveria ser
encorajada e estimulada em todos. Além disso, ¢ preciso considerar que se trata de um
processo de aprender sobre si e sobre o mundo, pois além de nunca ser concluido, deve ser
continuamente recomegado.

5. Conclusao

As aulas de biologia humana desenvolvidas neste trabalho, contextualizadas e
fundamentadas na abordagem transdisciplinar e ecoformadora, oportunizaram novos saberes
para novos fazeres dos estudantes que estdo se preparando para a docéncia na Educagdo
Basica. Ao se fazer a religacdo dos saberes disciplinares, configura-se o que conhecemos
como propriedades emergentes do conjunto. Sdo percepcdes que se apresentam e possibilitam
uma nova visao, que estd como o prefixo frans nos aponta: entre, através e além...impossivel
de ser percebida sem a religacdo dos saberes. E isso requer que sejamos nos, professores, a
mudanga que desejamos para nossos estudantes. Este trabalho nos levou por caminhos entre,
através e além dos caminhos tradicionais de educagdo e de formagao inicial de professores.
Somos colocados em marcha, caminhantes com o lema do poeta espanhol Anténio Machado:
“Caminante, no hay camino, se hace camino al andar”.

Neste caminhar com o diferente enfrentamos nossas proprias resisténcias ao novo, ao
diferente e ao complementar. As atividades transdsiciplinares revelam nossa dificuldade em
enfrentar e lidar com o diverso. Acabamos reféns de atitudes e (pre)conceitos de que estamos
no “Paradigma do Ou”: ou € isso ou ¢ aquilo...essa verdade ou aquela verdade... Mas, aos
poucos percebemos que podemos escolher verdades que se complementam, e podemos entao
vivenciar o “Paradigma do E”: pode ser isso e também aquilo...E preciso avangar em nossos
obstaculos internos e externos: nossas atitudes, pensamentos e julgamentos limitados de uma
realidade ilimitada e complexa. Essas sdo nossas prisdes. E como tal precisam ser libertadas
de nossos proprios muros, concepgdes enraizadas e cristalziadas da realidade que ¢ mutante e
em permanente evolugao.

Faz-se claro que as contribui¢des da ecoformacgdo e da transdisciplinaridade para a
formagdo inicial de profesores assentaram-se na complementaridade dos opostos,
contextualizagdo dos conteudos, principio dialoégico, recursdo organizacional, flexibilidade e
aceitacdo das diversidades e integra¢do dos contetidos.

A teoria traz em sua esséncia a Totalidade para a operacionalizagdo, porém traz também
0 seu oposto complementar, a Incompletude. Esta como uma face aberta a renovagdo, pelo
seu carater processual e dinamico, estard sempre construindo e se reconstruindo na pratica. E
esta sera sempre parcial, particular e individual, mas pode se apresentar como referéncia para
o coletivo de transformagdes que se busca, provocando e provocando-nos a qualificar o
processo de formacao de cada ser humano em dire¢do a educagdo transformadora.
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