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Graziela Piccoli Richetti

Resumo

A avaliacao da poés-graduacgéo brasileira, realizada pela CAPES, é imprescindivel para apreciar
a qualidade dos cursos. Todavia, existem criticas e restricoes as suas limitacdes para mensurar
a atividade formadora. Os cursos de mestrado e doutorado em Ensino de Ciéncias buscam
aproximar a formacéo docente da pratica pedagdgica objetivando contribuir para a melhoria
desse ensino em espacos de educacao formal € ndo-formal. Apresentamos a dinamica tedrica
da referencializacdo e uma proposta de percurso para a avaliacao interna dos cursos de poés-
graduacao em Ensino de Ciéncias. Considerando os objetivos da formacéo e caracteristicas,
propomos um referencial de avaliacdo que ofereca um diagndstico sobre o impacte dessa
formacédo na pratica pedagodgica dos egressos. Propomos trés dimensbes de avaliacao:
curricular, epistemoldgica e educacao cientifica e tecnoldgica, que podem ser complementadas
em funcdo do que se pretende avaliar, objetivando fornecer resultados destinados a melhoria
da formagéo.

Palavras-chave: Referencializag&o; Avaliagdo; impacte.

Abstract

The evaluation of Brazilian post-graduate courses conducted by CAPES is essential to
appreciate the quality of courses. However, there are criticisms and restrictions on its limitations
to measure the formative activity. The masters and doctorate courses in Science Education
attempt approach teacher education of pedagogical practices aiming contribute to the
improvement of Science Teaching in formal and non-formal education. We present the
theoretical dynamic of referencialization and a proposed route for the internal evaluation of
postgraduate courses in Science Education. Considering the formative objectives and
characteristics, we propose a referential that offers a diagnostic evaluation on the impact of this
formation in pedagogical practice of its egresses. We propose three dimensions of evaluation:
curriculum, epistemological and scientific and technological education, that can be
complemented based on what is intended to evaluate, aiming provide results destined for
improve formation.

Keywords: Referentialization; evaluation; impact.
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1. Introducao

A poés-graduacdo stricto sensu brasileira tem hoje respeito e reconhecimento
internacional e ¢ resultado, sem duvida, do sistema de avaliagdo aplicado pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), instalada desde 1976, nos
programas existentes. Claro esta que restricdes e criticas se fazem presentes as regras
impostas pela CAPES, muitas delas justificadas pelas diferentes areas, mas ha de se entender
sua complexidade, amplitude e importancia e que a cada ano vem se aprimorando pela propria
comunidade avaliadora (representantes de area, comissdes de area e representantes de grande
area). Varios sdo os trabalhos, nas mais diversas areas e diferentes enfoques, que tratam sobre
o processo de avaliagdo da CAPES, por exemplo, Spagnolo e Souza (2004), Horta e Moraes
(2005), Souza e Macedo (2009), Saorim (2009) e Melo (2011). Entretanto, Souza e Macedo
parecem ter captado o espirito do processo quando afirmam:

A despeito das muitas criticas aos processos e aos resultados da avaliagdo, ha
consenso de que o fato da avaliagdo ser conduzida por pares [...] € positivo. Outro
ponto sobre o qual ha pouca controvérsia diz respeito a importancia da avaliagdo
para o crescimento planejado do sistema, evitando-se a proliferacdo de
cursos/programas de pds-graduagdo que ndo atendam a uma qualidade minima
definida em consenso por critérios estabelecidos entre os pares. (Sousa & Macedo,
2009, p. 256).

Ao assumir-se como aceito o posto pelos autores acima, ndo had como ndo aceitar que o
processo de avaliagdo da CAPES se mostra eficaz aos seus objetivos, pois produz um
conjunto de informacdes relativas ao sistema da pds-graduagdo brasileiro. Sua complexidade
¢ inerente a diversificagdo de areas, subareas, etc. Todavia, suas informagdes de carater macro
acabam por oferecer subsidios que permitem (1) a tomada de decisdes com relagdo ao
fomento e ao planejamento do sistema de Ciéncia e Tecnologia (incluindo atendimento das
necessidades nacionais e regionais), (2) o estabelecimento de padrdes de qualidade visando a
certificacdo dos programas que compdem o sistema, (3) o aprimoramento dos proprios
programas, pela identificagdo de fragilidades e (4) a memoria do sistema. Todo o esfor¢o da
comunidade académica e da CAPES se mostram validos e de grande importancia para
alcangar os objetivos elencados. Contudo, um dos questionamentos mais fortes na atualidade
e que tem sido feito ao processo de avaliagdo da CAPES ¢ a énfase dada a produgdo cientifica
em prejuizo das atividades formativas.

No caso especifico da pesquisa em Ensino de Ciéncias (EC), a preocupagdo maior ¢
formar pessoal qualificado para lidar com os problemas de ensino e aprendizagem proprios
das Ciéncias, visando sua melhoria. Os primeiros cursos de pds-graduacdo nessa area surgem
na década de 1970, época em que as primeiras teses e dissertacdes foram defendidas e os
primeiros eventos nacionais fizeram parte de um conjunto de “a¢des voltadas para a melhoria
do ensino de Ciéncias e Matemadtica no pais” (NARDI, 2005, p. 17). Nas décadas de 1980 e
1990, a sociedade passou por um ciclo de mudangas culturais e comportamentais, originados
pelo intenso avango cientifico e tecnologico. Nesse sentido, os Programas de pos-graduagio
da area concentraram-se em suprir essa demanda ao propor objetivos mais direcionados a
formacao de mestres e doutores. Desde entdo, essa tendéncia tem acompanhado a estruturagao
e consolidagdo da area de EC e isso pode ser observado nas Propostas' dos mais de cinquenta
Programas de Pos-Graduagdo da area e, a titulo de exemplo, selecionamos os objetivos para a
formacao de pos-graduandos, extraidos de cinco Programas de P6s-Graduagao em EC:

' Elaboradas pelos Programas de Pos-Graduagio e enviadas 2 CAPES, disponiveis em
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/CadernoAvaliacaoServlet?acao=pesquisaAno&ano=2009.
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a) IES 1: O curso de mestrado profissional visa a melhoria da qualificagio
profissional de professores em exercicio, tanto na educag@o basica como
no ensino superior. Os cursos de mestrado e doutorado académicos visam
a formacao de pesquisadores na area.

b) IES 2: A pés-graduacao tem como objetivo completar e aperfeigoar a
formagdo de graduados em fisica, quimica e biologia, estimular a pesquisa
e o ensino cientifico. Objetiva a produgdo de conhecimentos em educagio
cientifica para que seus alunos se tornem aptos a desenvolverem
pesquisas com enfoques cientifico-conceituais, epistemoldgicos, entre
outros.

c) IES 3: formar mestres e doutores capazes de elaborar e implementar
projetos de pesquisa inovadores, fomentar a divulga¢ao do conhecimento
produzido e incentivar a cooperagao entre pesquisadores.

d) IES 4: incentivar e enriquecer a producao e a socializagdo no campo da
Educacao Cientifica e Tecnologica e sua inser¢cdo em espagos de
educagao formal e nao-formal.

e) IES 5: apos-graduacdo tem como objetivos fomentar a producao
intelectual e cientifica, oferecer embasamento e autonomia para o
desenvolvimento de projetos que estimulem a disseminagdo da cultura
cientifica e tecnologica e estimular esfor¢os profissionais que contribuam
para a melhoria da educagdo escolar e, consequentemente, da sociedade.

Uma leitura mais atenta desses objetivos evidencia preocupagdes comuns dos cursos,
relacionadas a capacitagdo para o desenvolvimento de pesquisas em EC e a melhoria do
ensino e aprendizagem das Ciéncias bésicas, por meio da articulacdo entre conteudos e
assuntos de interesse social. Essas propostas corroboram com o exposto por Cachapuz (2011),
que defende como estratégia formativa evitar o excesso de saberes académicos (teodricos) e
fortalecer a valorizacdo das competéncias pessoais e profissionais dos professores, para
favorecer a constru¢ao de novos saberes.

Atendendo a importancia de se conhecer em que medida os objetivos para a formacao
pos-graduada estdo sendo cumpridos e quais mudangas podem ser necessarias para otimizar a
consecucao dos mesmos, surge a necessidade de avaliar a qualidade dessa formagdo e seu
impacte ao nivel das praticas educativas dos egressos mestres e doutores. Ao levar-se em
conta o crescimento do nimero de estudantes a frequentar, ou que venham a frequentar,
cursos de pos-graduacdo no Brasil, torna ainda mais premente a avaliagdo da sua qualidade.
Nosso entendimento de avaliagdo ¢ de que esta pode, e deve, assumir sua natureza formativa e
formadora, evitando uma postura meramente tecnicista de avaliacdo (Figari, 1996). Seu
processo deve assentar num referencial que o sustente e oriente e, neste sentido, nosso
objetivo € apresentar uma proposta de percurso e constru¢do de um referencial para avaliar o
impacte da formacdo oferecida pelos cursos de mestrado e doutorado de cursos de Pds-
Graduagao brasileiros voltados para o Ensino de Ciéncias.

2. Fundamentacao tedrica

Amparados por Withers (1995), assumimos uma concep¢do de avaliagdo inserida no
“paradigma do melhoramento”, ou seja, como um processo de natureza formativa e
formadora, em que se articulam leituras, analises, instrumentos e agdes, visando a
identificacdo de funcionalidades, desvios, impactes e sugestdes para melhorar a qualidade do
objeto em avaliagdo. Hadji (1994, p. 178) complementa essa ideia ao estabelecer que o ato de
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avaliar ¢ “um juizo através do qual nos pronunciamos sobre uma dada realidade, ao
articularmos uma certa ideia ou representacdo daquilo que deveria ser, ¢ um conjunto de
dados” reais pertencentes a esta realidade e, por essa razdo, o avaliador precisa de um quadro
de referéncias “que lhe permita ler e dizer a realidade”. Também em concordancia com Figari
(1996, p. 36), adotamos a referencializagdo como método investigativo para a avaliagdo dos
dispositivos educativos, por meio da interrogacdo e do descerramento “de um sistema de
coordenadas realizado em fun¢@o do designio e do desenho que os atores dele podem tracar”.
O autor esclarece que um dispositivo “é, em si mesmo, ‘educativo’ quando desempenha um
papel formador” e “que foi objeto de um projeto de aprendizagem ou de uma operagdo de
avaliacao” (Figari, 1996, p.30).

Visto que o conceito de avaliagdo ¢ polissémico e passivel de diversas interpretagdes,
duas questdes essenciais demandam uma reflexdo: 1) O que se pretende avaliar? e 2) Que
referencial deve ser utilizado? A primeira questdo requer, segundo Figari (1996, p. 36), uma
descri¢do tedrica que esclarega as finalidades, fungdes e especificidades do objeto de estudo.
J4 a segunda demanda uma resposta de carater metodologico, pois € imperativo dispor de um
quadro de referéncias elucidativo “da especificidade e dos efeitos de todo o dispositivo
educativo”. Yamamoto ¢ Menandro (2004, p. 89) defendem “que uma avaliagdo pode
questionar [...] a efetividade do seu funcionamento a julgar pelos resultados obtidos no
periodo”, o que corrobora com o fio condutor do processo de referencializagao.

Nesse processo, dois conceitos constituem a base da avaliagdo: referente e referencial. O
referente exerce o papel de norma, o que deve ser, aquilo que “pertence a ordem das
representacdes de objetivos. Desempenha um papel instrumental na produgdo de um juizo de
valor” (Barbier, 1985, p. 285). A primeira caracteristica atribuida ao referente ¢ a de retratar
os sistemas de objetivos que conduzem o funcionamento das instituicdes de formacao,
permitindo que o avaliador compreenda “a natureza concreta das informagdes” obtidas “sobre
o objeto avaliado” (Barbier, 1985, p. 73-74). Por sua vez, o conceito de referencial recebe a
denotacdo de um sistema de referéncias que, em termos operacionais, representa um
instrumento de medida orientador, que mediante um tratamento organizado de dados,
favorega a observacao, e analise de um dispositivo educativo. Enquanto método, o referencial
deve preconizar o tratamento simultaneo de dados originados da estrutura e das fungdes do
dispositivo. Como produto de um processo cientifico, precisa “fornecer um eventual corpo de
hipéteses que preveja a explicacio dos resultados”. E nessa etapa do percurso que a nogio de
referencial, com uma conotagdo estatica, ¢ corrigida para “referencializa¢do”, que indica a
procura de um principio que dé conta. (Figari, 1996, p. 57-58).

Figari (1996) assevera que a avaliagdo dos dispositivos educativos deve conter trés
dimensdes: a) uma delimitagdo do contexto que designa as determinagdes e as origens, 0 que
¢ induzido; b) uma elaboragdo individual e coletiva que indica o processo, a negociagao € a
elaboragdo, o que ¢ conmstruido; e c) um tratamento dos resultados e efeitos, que designa a
atualizac¢do e a programagdo, o produzido. Essas trés dimensdes sdo inseparaveis, sendo que
cada precisa ser corroborada pelas outras duas, em uma relacdo iterativa: “os dados
‘induzidos’ alimentam a ‘constru¢do’ que leva ao aparecimento de uma ‘produ¢do’, mas esta
ultima constitui um fendmeno indutor de novos dados que, por seu turno, influenciam os
outros polos, etc.” (Figari, 1996, p. 61).

E importante ressaltar que nosso estudo versa sobre uma avaliagio de impacte e, nesse
sentido, nosso entendimento sobre este conceito tem respaldo na perspectiva defendida pela
National Education Research Forum (NERF). O conceito de impacte, associado ao contexto
educacional, “refere-se a influéncia ou efeito que a pesquisa educacional exerce sobre a sua
audiéncia” (NERF, 2000, p.1, traducdo nossa). Mais concretamente, a avaliagdo do impacte
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dos cursos de pds-graduagdao em EC poderd demonstrar seus efeitos gradativos e temporais, a
respeito do desempenho dos egressos mestres e doutores na sua atuacdo educativa. Este
impacte pode ocorrer em trés niveis. O primeiro, micro-impacte, refere-se & mudanga nas
acoes profissionais de carater do egresso; o segundo, meso-impacte, diz respeito a sua agao
junto a sua instituicdo de trabalho e o terceiro, macro-impacte, abrange a sua participa¢do na
comunidade académica e profissional mais ampla (Cruz et al., 2008, Pombo & Costa, 2009).
De posse desses esclarecimentos, passamos a discussdo do percurso para a elaboracdo da
proposta do modelo de avaliagao.

3. Metodologia

Por meio da referencializa¢do, Figari (1996) oferece o caminho metodologico para
determinar os elementos do contexto da avaliagdo. Nesse sentido, assumimos os Programas de
pos-graduacao em EC como dispositivos educativos, e, como objeto de avaliagdo, o impacte
da formacdo na pratica pedagogica de seus egressos mestres € doutores. O percurso de
construcdo do referencial deverd envolver: a) delimitacdo do contexto, em que poderdo ser
elencados documentos que regem a pos-graduacao brasileira e a documentacdo no ambito da
Institui¢do de Origem do Programa de pds-graduagdo e b) elaboracdo de instrumentos para
coleta de dados, por exemplo, tabelas de andlise, questionarios e entrevistas. Esses
documentos deverdo ser submetidos a analise de conteudo, realizando-se uma leitura
orientada dos mesmos, objetivando a compreensdo do objeto de estudo. Concordamos com
Oliveira et al (2003, p.16) quando afirmam que a andlise de contetido “se configura como um
procedimento confidvel para atingir as linhas mestras de um texto”. Nesse processo, podera
existir a necessidade de consultar os atores envolvidos com o funcionamento do dispositivo
educativo e, por essa razdo, poderdo ser elaborados questionarios e entrevistas para consulta-
los.

4. Resultados

A construgdo do referencial de avaliacdo deu origem a um quadro que contém o objeto
da investigacdo e o sistema de referéncias. Na primeira parte sdo explicitados os referentes
internos e externos, cujos aspectos considerados estdo contidos na legislagdo da pos-
graduacgdo (brasileira e da Instituicdo). Apresentamos no Quadro 1 a construgdo desse sistema
de referéncias:
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Quadro 1: Proposta de referencial de avaliagdo para Programas de Pos-Graduagao em EC

REFERENCIAL DE AVALIACAO DO PPGECT/UFSC

Dimensoes: Induzido, Construido e Produzido.

Operacdes: Delimitacdo do contexto, constru¢do do processo e dos instrumentos para a avaliagdo do impacte

do PPGECT/UFSC.
Objeto Referencial Aspectos a serem avaliados Instrumentacio
Do contexto nacional | Melhoria na estrutura dos programas de pos-
(MEC e CAPES): graduacdo, definigdo da proposta académica e perfil
e Lei n° 9.394/96, | de atuagdo dos egressos.
estabelece as Diretrizes | Aumento da produgdo cientifica docente.
e Bases da educacdo | Aprimoramento nas defini¢des e no
o nacional. desenvolvimento das atividades de pesquisa.
;—’” * Legislagdo dos | Cooperagdo internacional, intercdmbio entre alunos
Eﬂ cursos de poés- | e professores e apresentagdo de projetos de
e graduag@o stricto sensu | captacdo de recursos junto as agéncias de fomento - Analise
? - Mestrado e | internacionais. documental e de
2 2| Doutorado. Estrutura fisica adequada. contetdo
= £ * III Plano Nacional de | Fortalecimento das bases cientifica, tecnologica e
= £| Pos-Graduagdo (1986- | de inovagio.
Z =1 1989). Estrutura curricular adequada aos estudantes e a
g * IV Plano Nacional de | area de formagdo pos-graduada.
= Pés-Graduagdo (2005- | Contribuigdo para a solugdo dos problemas sociais, - Tabelas de
8 2010). econdmicos e tecnolégicos. leitura
2 * Avaliagdes trienais | Aperfeicoamento cultural, cientifico e profissional
a da Poés-Graduagdo da | (dos estudantes).
% CAPES (2004 a 2010). | Interagdo entre as atividades de pesquisa e poOs-
oy graduag@o com o ensino de graduagdo.
g S Cooperacdo interinstitucional, com intercdmbio
€ |= entre professores e alunos e realizacdo de pesquisas
S 5 interdisciplinares e/ou multi-institucional.
: 5 Do contexto local (IES | Estrutura curricular  flexivel (disciplinas e
g E e Programa de Pos- | atividades académicas).
S | Graduacio): Numero minimo de docentes permanentes e
E colaboradores e qualificagdo do corpo docente.
: * Regimento ou | Recursos materiais.
2 Regulamento do | Organizagdo e funcionamento académico e
2 Programa de Po6s- | administrativo do Curso.
g Graduagdo em EC. Objetivos de formagdo de mestres e doutores.
by * Normas regimentais | Estrutura organizacional e curricular dos cursos de - Analise
2 do Programa de Pos- | Mestrado e Doutorado em EC (disciplinas, carga | documental e de
zg 2 Graduagdo em EC. horaria, defesas, selegio, etc). contetudo
s g£| * Cadernos de | Participagdo em estagios docéncias.
= 5-'; indicadores fio Obtengdo de créditos extra-curriculares.
= - Programil de  POs- ["participagdo e apresentagdo de semindrios.
b Gradua}gao em EC' Distribuicio das atividades de pesquisa e de
3 * Avaliagao Trienal do | formagao entre os docentes do programa. - Tabelas de
g- Programii de  POs- "Coeréncia, consisténcia, abrangéncia e atualizagio leitura
= Graduagdo em  EC | ga5 4reas de concentracdo, linhas de pesquisa,
C (CAPES). projetos em andamento e proposta curricular.
Quantidade de teses e dissertagdes defendidas em
relacdo ao corpo docente permanente € a dimensao
do corpo discente.
Distribuigdo das orientag¢Ges das teses e dissertagdes
em relag@o aos docentes do programa.
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Eficiéncia do Programa na formacdo de mestres e
doutores bolsistas: Tempo de formagdo de mestres
e doutores e percentual de bolsistas titulados.

Participacdo de discentes em projeto de pesquisa.

Produgdo de discentes na produgdo cientifica do
programa aferida por publicagdes e outros
indicadores pertinentes a area.

Distribui¢do de publicagdes qualificadas em relagéo
ao corpo docente permanente do Programa.
Insercdo e impacto regional e (ou) nacional do
programa.

Integragdo e cooperacdo com outros programas €
centros de pesquisa ¢ desenvolvimento profissional
relacionados ao EC.

Visibilidade ou transparéncia dada pelo Programa a
sua atuacao.

O Quadro 1 foi elaborado mediante uma “reconstrucao abstrata e figurada da realidade”
para favorecer a compreensdo da dinamica real do dispositivo educativo e compreender os
dados numerosos e complexos derivados da sua avaliagdo. (Figari, 1996, p. 59). Utilizamos as
trés dimensdes do dispositivo educativo — induzido, construido e produzido — para iniciar o
processo com a delimitagdo do contexto, que pertence ao induzido. Fazem parte dessa
dimensdo os documentos elaborados no momento histérico em que a pos-graduagao no Brasil
precisava de uma defini¢do. A titulo de exemplificagdo, podemos citar o Parecer CFE n°
977/65, de 3 de dezembro de 1965, que definiu os niveis e as finalidades da pos-graduacao.
Este e os demais documentos que normatizaram o Ensino Superior foram elaborados na
década de 1960, e ajudaram a estruturar a pos-graduagdo e, portanto, designam as origens e
pertencem ao induzido. Se considerarmos que esses documentos foram produzidos por fatores
“indutores”, eles também assumem o dominio do construido. Igualmente, esses documentos
influenciaram a estruturagdo e normatizacdo dos cursos existentes, bem como a criacdo de
novos cursos, € por essa razdo também fazem parte do produzido. As ac¢des envolvidas no
percurso de construgdo — andlises, aplicagdo de instrumentos de coleta de dados, tratamento
de dados — implicam em uma reflexdo e fardo parte da dimensao do construido. Além disso, o
resultado dessas agdes contribuira para o produzido, que correspondera ao efeito e ao
resultado da formacdo. Esses resultados poderdo, posteriormente, suscitar novas
determinagdes para o induzido. E a essa iteratividade entre as dimensdes do dispositivo
educativo que Figari (1996) se refere e que deve perpassar todo o processo de avaliacao.

O sistema de referéncias elencado para a construcdo do referencial foi constituido pelos
documentos que normatizam os cursos de pds-graduagdo, divididos em dois grupos de
referentes: a) externos: documentos nacionais, elaborados pelo MEC e pela CAPES, como a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB), os Planos Nacionais de Pos-Graduagao
(PNPG) e as Avaliagdes Trienais da CAPES; e b) internos: documentos proprios das
Institui¢des de Ensino Superior, tais como resolugdes, regimentos e normas internas dos
cursos de pos-graduagdo. A analise documental e de conteudo viabilizaram a etapa preliminar,
onde buscamos conhecer o contetido desses documentos para compreender as linhas mestras
dos cursos de pos-graduagdo. Como resultado, elaboramos uma lista de aspectos a serem
considerados no processo de avaliagdo. Estes refletem as intengdes, aquilo que ¢ idealizado e
devem auxiliar a contextualizacdo e interpretagdo do objeto de estudo, para que o avaliador
(ou grupo de avaliadores) tenha condicdes de elaborar “diagndsticos provisorios que se
destinam a motivar o prosseguimento da procura sistemdtica de informacdes”. (ALVES,
2004, p.96). Desta forma, os aspectos sdo uma parte importante do referente e favorecerdo a
definicdo das proximas agdes da avaliagdo e a construcdo dos instrumentos destinados a

70

ISSN 1982-4866. Revista Dynamis. FURB, Blumenau, v.18, n. 1, p.63-75, 2012.




A Referencializagdo como Processo (e Método): uma Proposta para Avaliar a Formacao de Egressos em
Programas de Pds-Graduacédo da drea de Ensino de Ciéncias

investigar a formagdo oferecida pelos cursos de pos-graduacdo, nessa proposta, sdo neles
inspirada. E importante que o Programa determine o periodo a ser avaliado, por exemplo,
cinco anos, oito anos, dez anos, etc., e consulte os egressos por meio de questionario e nele,
buscar suas impressdes pessoais sobre o impacte da formagdo na sua atuacdo profissional
atual.

Além de consultar os atores envolvidos, deriva da andlise dos referentes uma proposta
de quadro referencial com trés dimensdes de avalia¢do: curricular, epistemoldgica e educagao
cientifica e tecnologica. Para cada dimensdo foram elencadas sub-dimensdes, critérios e
respectivos indicadores, que serdo investigados com o auxilio de uma instrumentacio
especifica. A priori, as trés dimensdes de avaliacdo propostas podem ser aplicadas a qualquer
Programa de Po6s-Graduagdo em EC, mas lembramos que outras dimensdes podem ser
requeridas para a avaliacdo e devem ser incluidas no quadro referencial. Cada dimensao
contém subdimensdes, critérios e respectivos indicadores, que serdo investigados com o
auxilio de uma instrumentacdo especifica. As trés dimensdes formam um quadro inico, mas
para facilitar a leitura do texto e dos elementos do referencial, separamos um Quadro para
cada dimensdo, onde a dimensao curricular ¢ apresentada no Quadro 2:

Quadro 2: Dimensao curricular da avaliagdo

REFERENCIAL
Dimensao Subdimensées Critério Indicadores Instrumentac¢ao
Contém elementos a formacéo 1.
Conjunto das dos discentes em processos Questionarios
disciplinas investigativos adequados a area | com questdes de
obrigatorias ADEQUA CAo de educagdo. multipla escolha
(estrutura Contém elementos a formagio € questdes
curricular) em concepgdes  educativas abertas.
modernas (construtivistas).
Contém elementos a formacgao 2
Conjunto de dos discentes em processos Anahs’e de
disciplinas investigativos adequados a area conteudo:
eletivas ADEQUACAO | _de educagio. - Planos de
(estrutura Contém elementos & formagio ePSIPO,daS
curricular) em concepgdes  educativas d1§c1p!1pas
modernas (construtivistas). obrlga.torlas e
, N = eletivas;
Contém elementos a formagao L
. - Historico
dos discentes em processos
. . . , Escolar;
Curricular Plano de i investigativos adequados a area _ Questdes
ensino da(s) | PERTINENCIA de educagdo. abertas dos
disciplina(s) Contém elementos & formago questionrios:
em  concepedes 'educatlvas - Curriculos
querngs (construt1v1stas).A : Lattes do corpo
Ex1_stenc?1a de convénios docente e dos
nacionais entre Prggramas de egressos;
PG com participagdo de - Cadernos de
discentes. indicadores do
Ir}trerlocugéo Existéncia de convénios de | Programa de Pos-
'(dlalogo) com EXISTENCIA cooperacdo 1nte1tnac'101'1a1 entre Graduagio.
investigadores o programa e instituicdes de
externos ao outros paises com participagdo
programa de discentes.
Participacdo dos discentes em
Semindrios de  Professores
convidados promovidos pelo
Programa.
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* Participagdo dos discentes em
eventos cientificos da area.

Os quadros 2, 3 e 4, que contém as dimensdes, foram elaborados em atendimento aos
aspectos a serem considerados, listados no Quadro 1, e os objetivos da formacdo pds-
graduada voltada para o EC. Na dimensdo curricular, privilegiou-se uma andlise
organizacional e contextual do programa de pds-graduagdo, em que os objetivos propostos
para a formagdo de mestres e doutores sdo evidenciados. Dados sobre as relagdes entre os
conteudos abordados nas componentes curriculares e as demais atividades dos cursos podem
revelar aspectos favordveis ou limitantes para a formagao e posterior atividade educativa dos
formados. Para investigar alguns critérios propostos, podera ser necessario consultar egressos
ou docentes atuais dos cursos por meio de questiondrio.

Para explorar a abordagem tedrica da formag¢do de modo mais transversal, propomos
critérios e indicadores centrados nas disciplinas e na produ¢do académica discente, tal como

explicitado no Quadro 3:

Quadro 3: Dimensao epistemoldgica da avaliagdo

REFERENCIAL
Dimensao Sub-dimensdes Critério Indicadores Instrumentac¢ao
L]
Evidéncias de gi(S)i Il’ir;)ir%maés) t:aélsg
vertentes corsl(éé) (3esS o
epistemologicas PRESENCA neepeoes
. epistemologicas de S
no conjunto das . - Questionarios
Lo diferentes vertentes ~
disciplinas (autores) com questdes de
— multipla escolha
Evidéncias de O(s) Programa(s) da(s) pa &8
S e questdes
vertentes Disciplina(s)  abordam abertas:
epistemologicas uma concepgao ’
no conjunto das EXISTENCIA epistemologica de
disciplinas na ciéncia construida
interpretagdo da historicamente (ndo | _ Entrevistas com
ciéncia neutra)
- uma amostra de
Evidéncias de O(s) Programa(s) da(s) docentes e
vertentes Disciplina(s)  abordam egressos;
Epistemologica epistemologicas uma concepgao ’
it i . , .
no conjunto das EXISTENCIA ep1sFemologlca N Qe
disciplinas na Ensino de ciéncia
interpretacdo de comprometido e
ensino de reflexivo (construtivista)
ciéncia
Produgéo do As teses e dissertagdes - Analise de
conhecimento explicitam a adogdo de ,
discente T vertente(s) conteufjo das
. EXPLICITACAO . . entrevistas e
referencia epistemologica(s) (autor) Ses ab
vertentes questoes abertas
. . do questionario;
epistemologicas
Compromissos com - Analise de
Linhas de categorias contetdo das
Pesquisa do COMPROMISSO epistemologicas nas teses &
Programa investigagdes e producdo . ~
. dissertacoes.
do conhecimento.

Finalizando, no Quadro 4 propomos a dimensdo da educacdo cientifica e tecnologica,
em que as sub-dimensdes, critérios e indicadores orientam a busca por dados sobre a analise
operacional, ou seja, a pratica pedagdgica dos egressos mestres e doutores. Em fun¢do das
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dimensdes e respectivos critérios e indicadores, poderdo ser elaborados questiondrios e
entrevistas, dirigidos aos atores envolvidos, como indicado nos Quadros 2, 3 e 4.

Quadro 4: Dimensao da educacao cientifica e tecnoldgica da avaliagao

REFERENCIAL
Dimensao Sub-dimensdes Critério Indicadores Instrumentacao
* Comprometimento  dos
Producdo do egressos com a
conhecimento dos | COMPROMISSO investigagdo e
egressos construgdo do
conhecimento em EC.
* Comprometimento  dos
egressos com a
Incorporagéo do EXPLICITACAO investigagdo e producdo
conhecimento de conhecimento em
adquirido na Didatica em EC.
formagdo na EXPLICITACAQ | * Proposicdes inovadoras e | - o oo 0o
pratica reflexivas na sua pratica ~
- . com questdes de
pedagdgica dos educativa. o
— — multipla escolha
€gressos * Alteracdo das estratégias ¢ questdes
RELEVANCIA de ~ ensino € abertas;
aprendizagem
Disseminagdo do - Entrevistas com
conhecimento dos uma amostra de
Educacao egresso’s.em sua . docentes e
cientifica e pratica * Comprometimento dos egressos;
tecnolégica pedagdgica COMPROMISSO €gressos com a
Disseminagdo do disseminagdo do - Analise de
conhecimento dos conhecimento em EC. contetdo das
egressos através entrevistas e
da publicagdo de questdes abertas
traball}os do questionario;
Insercdo e * Proposi¢des inovadoras
participagdo em INOVACAO na pratica educativa do - Curriculos
projetos de EC Lattes do corpo
pesquisa docente e dos
Divulgagdo do egressos.
conhecimento dos .
* Egressos engajados na
CEressos em - inclusdo do EC em todos
situacdes nado DIVULGACAO ~
f . os espagos da educagdo
ormais ~
. formal e ndo-formal.
(Palestras/seminar
10S)
Mantém relagdes
fissionai N
ProtISsionals @ PRESERVACAO | ¢ Vinculo com o Programa
académicas com 0
Programa

E importante ressalvar que outras dimensdes podem emergir da anélise de conteudo dos
referentes externos e internos ou dos dados coletados por meio dos questionarios e,
consequentemente, surgir a necessidade da realiza¢do de entrevistas semi-estruturadas a uma
amostra de atores envolvidos com o dispositivo educativo sob avaliagdo. A proposta desse
quadro de referéncias tem como objetivo principal conhecer e avaliar o funcionamento
operacional e cientifico do Programa, que devera envolver a estrutura curricular dos cursos
oferecidos, as linhas e grupos de pesquisa, a producdo discente e docente em um determinado
periodo de tempo e a representatividade do Programa de Pos-graduacio no cendrio brasileiro.
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Além disso, a analise dos documentos oficiais Federais e locais, bem como a analise do
curriculo Lattes dos egressos e docentes compreendem um conjunto de dados que constituem
um sistema “de referéncias ja constituidos” e a eles poderdo ser atribuidos diferentes sentidos,
em funcdo do que se deseja investigar. Em outras palavras, esse conjunto de dados devera
fornecer elementos empiricos para avaliar a qualidade da formacdo e o nivel do seu impacte
na pratica educativa dos egressos.

5. Conclusoes

Este trabalho ¢ parte da pesquisa que estd sendo desenvolvida para a tese de doutorado
de um dos autores e tem contribuido de forma significativa para a reflexdo sobre a constru¢ao
de um percurso de avaliacdo critica e dialética, fugindo de um esteredtipo de avaliagdo
prescritiva e “punitiva”. O quadro referencial de avaliagdo e demais elementos apresentados
neste artigo ndo tem inten¢do de ser fechado ou prescritivo. Pelo contrario, pretende ser um
indicativo com exemplos de descritores proprios do objeto de estudo, mas que podem ser
adaptados a outros programas de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias, tanto de formagao
profissional quanto académica. Nesse sentido, a referencializagdo aqui apresentada pode
servir de inspiracdo para outros contextos, pois oferece total liberdade aos avaliadores para
constituirem o seu quadro proprio, respeitando as peculiaridades e caracteristicas de seus
objetos de estudo.

No ambito desta proposta, procuramos nos distanciar da constru¢do de um exercicio
meramente tecnicista de elaboracdo de instrumentos de coleta de dados, para considerarmos
aspectos mais estruturantes e identitarios da formacao pds-graduada em analise. Vale lembrar
que o start do processo se localiza na Proposta Inicial do Curso/CAPES que, de modo geral,
definira a trajetdria do programa de pds-graduacdo, com o compromisso firmado no processo
formativo de seus discentes. Ao dar voz, também, aos atores envolvidos na formacgao
(docentes do Programa e egressos dos cursos), procuramos proporcionar um exercicio de
auto-avaliagdo em prol da melhoria da qualidade da formag¢do em estudo. Isto evidencia a
importancia deste referencial, que além da propria auto-avaliagdo — ou avaliacdo interna — do
Programa de carater ndo comparativo, mas intrinseco, permitird uma monitorizacdo de sua
execucdo em todos os quesitos desejaveis a qualquer tempo e hora. Espera-se que este
trabalho sustente a importancia da existéncia de um referencial em processos avaliativos, e
oriente a construcdo de outros referenciais para distintos contextos.
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