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Conhecimentos Prévios de Geometria Plana: estudo de caso com estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental

Resumo

Este artigo apresenta resultados de um estudo de caso, de cunho qualitativo, a luz da Teoria
da Aprendizagem Significativa de Ausubel, cujos sujeitos foram 34 (trinta e quatro) estudantes
do sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual localizada na cidade de Ponta
Grossa, no Parana. Cabe salientar, que esses sujeitos responderam um questionario elaborado
com o objetivo de diagnosticar alguns conhecimentos prévios relacionados ao conteddo
matematico de Geometria Plana que, esses estudantes, apresentavam ao ingressarem no
sexto ano do Ensino Fundamental. Os dados analisados permitiram concluir que, quando o
conhecimento do conteudo de Geometria Plana se fazia presente na estrutura cognitiva dos
mesmaos, eram conhecimentos iniciais, 0s quais servirdo de aportes para novos conhecimentos
cientificos do conteldo matematico de Geometria Plana.

Palavras-chave: Geometria Plana; Conhecimentos Prévios; Ensino.

Abstract

This article presents results of a case study, a qualitative, in the light of the Theory of Meaningful
Learning of Ausubel, whose subjects were 34 (thirty four) students in the sixth grade of
elementary school to a public school located in the city of Ponta Grossa in Parana. It should be
noted that these subjects answered a questionnaire in order to diagnose some prior knowledge
of mathematical content related to Plane Geometry that these students had to enroll in the sixth
grade of elementary school. The analyzed data indicate that, when the content knowledge of
plane geometry was present in the cognitive structure of the subjects were initial knowledge,
which will serve as a bridge to the receipt of new scientific knowledge of the mathematical
content of Plane Geometry.

Keywords: Plane Geometry; Preliminary Skills; Education.
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1. Introducao

E notavel que a Geometria apresente infinitas aplicagdes no mundo real e que possibilite
diversas formas de comunica¢do. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de
Matematica, “a Geometria permite a percepcao e a visualizagdo do espaco, o reconhecimento
e a abstracdo de formas e a capacidade de representd-las por meio do desenho ou da
construcao do que foi idealizado” (Brasil, 1998, p. 51).

Ressalta-se que essas habilidades sdo relevantes em outras areas do conhecimento, tanto
que, o ensino da Geometria esta presente nas doze areas de competéncia necessarias para os
estudantes do século XXI, estabelecidas pela associacdo americana The Nacional Council of
Supervisors of Mathematics (NCSM).

No entanto, estudos realizados por Perez (1991) e Pavanello (1989, 1993) afirmam que,
mesmo a Geometria propiciando o desenvolvimento das capacidades cognitivas fundamentais
nos estudantes e, estando presente na grade curricular de todas as escolas, ela ndo vem sendo
abordada adequadamente nas salas de aula.

Acredita-se que procurando reverter o exposto por Perez (1991) e Pavanello (1989,
1993), os PCN’s de Matematica (Brasil, 1998) propde que o professor realize um trabalho
que envolva espago e forma explorando situagdes em que sejam necessdrias algumas
construgdes geométricas com régua e compasso, como visualizagdo e aplicagdo de
propriedades das figuras, além da construg@o de outras relagdes.

Mas, Souza (1999, p. 29) comenta que “o ensino de Geometria comparado com o de
outras partes da Matematica ainda ¢ muito ausente das salas de aula, tanto na escola
elementar, quanto ao longo de todo o Ensino Fundamental e Médio”. Esse fato se observa no
dia a dia escolar.

Pavanello e Andrade (2002, p. 30) complementam o exposto por Souza (1999),
apresentando dados de alguns estudos que mostram a baixa pontuagdo alcangada pelos
estudantes em questdes que demandam conteudos e conceitos geométricos. Por exemplo,
estudos realizados pelo Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa (INEP), por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e da Prova Brasil, que objetivam avaliar o
conhecimento em Matematica de matriculados ou egressos da escola basica.

Diante desse fato, brotou o interesse de diagnosticar alguns conhecimentos prévios que
certo grupo de estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental apresenta, ao iniciar o ano
letivo, acerca do conteudo de Geometria Plana. Pois, se entende que a Geometria apresenta-se
como um campo proficuo para o desenvolvimento da capacidade de abstrair, generalizar,
projetar, transcender o que ¢ imediatamente sensivel, que ¢ um dos objetivos do ensino da
Matematica.

Para tanto, realizou-se um estudo de caso, de cunho qualitativo, a luz da Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, cujos sujeitos foram 34 (trinta e quatro) estudantes
do sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual localizada na cidade de Ponta
Grossa, no Parana.

2. Revisao da Literatura
2.1. Reflexoes acerca da Geometria

A Geometria ¢ um dos ramos mais antigos da Matematica. Hogben (1970) e Eves
(1997) sustentam essa afirmagao ao dizerem que a historia da Geometria teve seu inicio com
0 uso da linguagem pictdrica ou hieroglifica e, sua expansdo ocorreu pela necessidade da
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pratica da mensuragdo de areas agricolas, por volta do ano 3000 a.C. no Oriente, justificando,
assim a origem grega da palavra Geometria, que significa medida da terra.

A historia da Matemadtica, também, aponta que o conhecimento geométrico, como toda
outra forma de conhecimento, era empirico, rudimentar e brotava da observacdo do que o
homem fazia em seu cotidiano. Os problemas geométricos eram resolvidos pela indu¢ao ou
empiricamente, ou seja, de maneira pratica sem haver uma preocupacdo com formalidades
teoricas (Hogben, 1970; Eves, 1997).

Porém, com o aperfeigoamento das técnicas agricolas passou-se a exigir do homem um
conhecimento mais elaborado da Matematica, e especialmente da Geometria. Segundo Eves
(1997, p.56).

O periodo de 3000 a.C. a 525 a.C. testemunhou o nascimento de uma nova
civilizagdo humana cuja centelha foi uma revolucdo agricola. Novas sociedades
baseadas na economia agricola emergiram das névoas da Idade da Pedra nos vales
dos rios Nilo, Amarelo, Indo e Tigre e Eufrates. Esses povos criaram escritos;
trabalharam metais; construiram cidades; desenvolveram empiricamente a
matematica basica da agrimensura.

Dessa forma, quando a cultura Egipcia mostrou, por meio dos vestigios historicos de
sua civilizacdo, que a sociedade soube erguer grandes constru¢des sem a ajuda de maquinas,
conclui-se que somente uma sociedade detentora de um conhecimento matemadtico, mais
especificamente geométrico, conseguiria tais proezas.

Pode-se dizer que a histdria das civilizagdes esta repleta de exemplos ilustrando o papel
fundamental que a Geometria teve na conquista de conhecimentos artisticos, cientificos e, em
especial, matematicos. Einstein tinha o habito de geometrizar suas ideias, dizia que facilitava
a comunicag¢do delas e a evolugdo de seu pensamento; em 1921, ele escreveu: “Atribuo
especial importancia a visdo que tenho da Geometria, porque sem ela eu ndo teria sido capaz
de formular a Teoria da Relatividade” (Einstein, s.d.).

Nesse contexto, se entende que a Geometria permite a percepcao e a visualizagdo do
espago, o reconhecimento e a abstracdo de formas, bem como a capacidade de representa-las
por meio do desenho ou da construcao do que foi idealizado.

A partir desse entendimento, Lopes (2005, p. 81) afirma que “o dominio dos conceitos
geométricos basicos — como formas, medidas de comprimentos, areas e volumes — € essencial
para a integra¢do de um individuo a vida moderna”.

Logo, a Geometria permite a percepcdo e a visualizacdo do espaco, o reconhecimento
de formas, a abstracdo de formas e a capacidade de representa-las através do desenho ou da
construcdo do que foi idealizado, habilidades importantes também em outras areas de
conhecimento como a geografia, as ciéncias, as artes.

Segundo Lorenzato (1995, p. 5)

A Geometria esta por toda parte..., mas € preciso conseguir enxerga-la... mesmo néo
querendo, lida-se no cotidiano com as ideias de paralelismo, perpendicularismo,
semelhanga, proporcionalidade, medi¢do (comprimento, area, volume), simetria:
seja pelo visual (formas), seja pelo uso no lazer, na profissdo, na comunicagao oral,
cotidianamente se estd envolvido com a Geometria.

Assim, a Geometria se apresenta, excepcionalmente, rica em oportunidades para fazer
exploragdes, representagdes, construcdes, discussdes, para que o estudante possa investigar,
descobrir, descrever e perceber propriedades. Pois, a Geometria permite a0 homem associar
as formas dos objetos as figuras geométricas. Portanto, o ser humano vem ao longo de sua
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existéncia desenvolvendo a sua capacidade de transformar coisas se utilizando da criatividade
ao interagir com as mais diversas formas de composicao.

Acredita-se que o trabalho realizado com a Geometria pode proporcionar o
desenvolvimento de um pensamento critico e autdnomo, ja que pode favorecer a andlise de
fatos e relagdes, o estabelecimento de ligagdes entre eles e a dedugdo. E um componente
importante inclusive no desenvolvimento da aritmética e da algebra.

Logo, a aprendizagem geométrica ¢ relevante no desenvolvimento intelectual do
estudante, pois inumeras situagdes escolares requerem percep¢do espacial, tanto em
Matematica nos algoritmos, nas medigdes, como na leitura e escrita.

2.2. Reflexdes sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel

A teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1963) trata-se de uma teoria
cognitiva de aprendizagem cujo foco estd voltado a aquisicdo e a retencdo do conhecimento.
Ou seja, € um processo por meio do qual um novo conhecimento se relaciona de maneira nao
arbitraria e ndo literal (substantiva) a estrutura cognitiva do aprendiz. Isto ¢, o conhecimento
prévio, que o estudante traz consigo, interage de forma significativa com o novo
conhecimento e provoca mudanga na estrutura cognitiva ja existente, tal mudanca ou
assimilacdo ¢ designada como Aprendizagem Significativa.

Para Ausubel (1963, p.41),

“a esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria ao
que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva
especificamente relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecto
especificamente relevante pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um
conceito, uma proposigao, ja significativo.”

O autor recomenda o uso de conhecimentos prévios, que sdo materiais introdutorios
apresentados antes do material a ser aprendido em si, que servem de base para que ocorra uma
nova aprendizagem, conduzindo o estudante a construir e desenvolver outros conceitos que
sirvam de base de novos conhecimentos, facilitando, assim a aprendizagem (Ausubel, 1963).

Entende-se que a principal fungdo dos conhecimentos prévios € servir de elo entre o que
o estudante ja sabe e o que ele, ainda deve saber para que o novo conhecimento seja
aprendido por ele de forma significativa.

Moreira (1999) explica que no contexto da aprendizagem de certos conteudos a
estrutura cognitiva do educando pode ser entendida como sendo o assunto e a organizacao dos
conceitos do individuo naquela area particular do conhecimento.

Corroborando com o exposto, Rosa (1999) explica que sobre tal estrutura, o professor
podera intervir usando a facilitagdo pedagodgica, a qual consiste na manipulagdo da estrutura
cognitiva do estudante de modo a favorecer um aprendizado significativo. Para o autor, o
professor poderd fazer uso de mecanismos que permitam o estudante inferir, levantar
hipdteses, argumentar, sintetizar, comparar, relacionar o conteudo que estd sendo
desenvolvido no momento com os ja aprendidos anteriormente. E, para isso, podera fazer uso
de recursos audiovisuais na tentativa de incentivar ou demonstrar como os conhecimentos
prévios podem contribuir de apoio a exposi¢ao do professor.

Dessa forma, no entender de Rosa (1999) ¢ a facilitacdo pedagodgica que vai sustentar a
pratica do professor, podendo ela ser entendida como a acdo de realizar um trabalho por meio
da aplicagdo dos conhecimentos aprendidos ou habilidades adquiridas pela repeticdo de um
exercicio, uso, costume ou maneira de fazer uma coisa.
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O professor se apropria ou apreende os conceitos tedricos a partir de sua pratica e,
assim, passa a conhecer os significados que tais conceitos trazem em si mesmo. Sendo assim,
no pensar de Rosa (1999) alguns professores serdo considerados tecnicistas, outros criticos,
informacionais, mercadoldgicos, entre tantas outras conotagdes possiveis. E, no momento de
busca do entendimento da teoria é que se toma a decisdo de adotar ou ndo o conceito daquela
teoria.

Portanto, o que se espera do professor ¢ que ele tenha dominio dos conhecimentos sobre
aquilo que ele pretende ensinar. Isso faz a diferenca entre ele ser um facilitador ou um
mediador da aprendizagem. Nesse sentido, entende-se que a teoria e a pratica devem
caminhar juntas.

3. Metodologia

Esse trabalho apresenta resultados de um estudo de caso, de cunho qualitativo, a luz da
Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, cujos sujeitos foram 34 (trinta e quatro)
estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual localizada na cidade
de Ponta Grossa, no Parand. Cabe salientar, que esses sujeitos responderam um questionario
elaborado com o intuito de diagnosticar alguns conhecimentos prévios relacionados ao
contetdo matematico de Geometria Plana que esses estudantes apresentavam ao ingressarem
no sexto ano do Ensino Fundamental.

Destaca-se que o referido questionario apresentava questdes abertas, que abordavam
algumas definigdes geométricas, das quais, se entende pertinente, analisar as questdes
expostas na tabelal.

Tabela 1 - Questdes apresentadas aos estudantes

Codigo da Questao
Questao

Quando se fala em Geometria, o que vem a sua mente? Por

Q-1 qué?

QI-2 Quais as diferengas e as semelhangas que existem entre uma
maquete e um desenho em uma folha de papel?

QI-3 Vocé imagina o que ¢ uma figura bidimensional? Descreva-as.

Nota: questdes elaboradas pelos autores.

E relevante explicitar que a questdo QI-1 visava verificar quais entendimentos os
sujeitos da pesquisa apresentavam sobre o conteudo matematico de Geometria e identificar as
representacdes geométricas no seu dia a dia. J4 a questdo QI-2 tinha por objetivo identificar
se os estudantes reconheciam as diferencas e semelhancas entre uma forma espacial e uma
forma plana e perceberem que as formas espaciais sdo construidas a partir das formas planas.
E, a questdo QI-3 pretendia averiguar se os estudantes apresentavam conhecimento sobre
dimensdes: comprimento e altura de uma figura plana. Pois, se acredita que, as respostas
dadas a essas questdes possibilitariam diagnosticar, algumas preconcepcdes do conteudo
matematico de Geometria Plana que os sujeitos dessa pesquisa apresentam ao chegarem ao
sexto ano do Ensino Fundamental.

De modo geral, se entende que elaborar e aplicar um questiondrio com perguntas que
exploram alguns sentidos que os estudantes podem estabelecer a determinadas palavras do
campo da Geometria, como por exemplo: geometria, maquete, desenho e bidimensional, sao
perguntas que instigam os sujeitos da pesquisa, a atribuirem sentido ou significado a palavras
proprias do campo do ensino da Geometria, proporcionando a obten¢do dos conhecimentos
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prévios relevantes para a condugdo do processo de ensino do conteido matematico de
Geometria Plana no decorrer do ano letivo.

4. Analise dos dados

Os dados angariados com as questdes expostas no quadro 1 desencadearam uma série de
informagdes que possibilitaram verificar alguns conhecimentos prévios relacionados aos
conceitos matematicos de Geometria Plana que os participantes dessa pesquisa apresentavam
ao ingressarem no sexto ano do Ensino Fundamental. O resultado numérico dessa andlise
pode ser observado na tabela 2.

Tabela 2 - Quantificacdo das Respostas Fornecidas pelos Estudantes

Numeros de Estudantes

Codigo da Questao Nada respondeu Apresentou resposta
QI-1 10 24
QI-2 15 19
QI3 22 12

Nota: Total de 34 estudantes pesquisados.

Pelo exposto na tabela 2, os estudantes mostraram ter alguns conhecimentos prévios dos
conteudos requisitados para responder as questdes QI-1, QI-2 e QI-3. Nesse entendimento,
pode-se afirmar que esses sujeitos, antes de iniciarem os estudos, apresentaram a
internalizacdo de alguns conhecimentos prévios relacionados aos conhecimentos geométricos
basicos trabalhados nessa pesquisa.

Com a andlise qualitativa dos dados, pode-se verificar que as respostas fornecidas pelos
estudantes sdo relevantes e fornecem elementos de partida, ou seja, apontam alguns
conhecimentos prévios que servem de base para a assimilagcdo de conceitos mais elaborados
no decorrer do processo de ensino. Por exemplo, na questdo QI-1, alguns estudantes
demonstraram ter um entendimento etimoldgico da palavra Geometria. As falas dos
estudantes aqui enumerados por Al7, A20, A27, Al4, A26, A13 e A26, exemplificam o
exposto.

“Metro porque o nome ja fala isso geo/metria = metros”. (A17).

“Vem na mente uma figura geométrica”. (A20).

“Quadrado, retangulo, tridngulos e também vem a minha cabega a palavra
dimensdes porque ¢ isso”. (A27).

“Desenho porque a primeira coisa que passa na minha cabega”. (A 14).
“Figuras, cilindro, cone. Porque € isto que a geometria estuda”. (A 26).
“Vem figuras e que tem que por quantas faces e lado”. (A13).

“Medidas, porque geometria me lembra metros ou seja medidas”. (A 11).

As respostas apresentadas pelos estudantes A17, A20, A27, Al4, A26, A13 e A26
conduzem ao entendimento que para estes a Geometria estd relacionada as formas
geométricas e suas dimensdes. Logo, pode-se concluir que esses estudantes, no decorrer das
séries iniciais do Ensino Fundamental, internalizaram o conhecimento prévio do que ¢ a
Geometria e formaram em sua estrutura cognitiva uma rede que interligou Geometria com
figuras planas.

Nesse contexto, a Teoria da Aprendizagem Significativa (Ausubel, 1963) explica que
esses estudantes s6 aprenderam o que lhes foi apresentado de forma significativa. E, que a
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constru¢cdo desse conhecimento pode ter vindo com sua participagdo ativa e/ou pelas
experiéncias anteriores que tiveram em relacdo aquilo que estavam aprendendo.

No entanto, esses estudantes ndo conseguiram externar uma transposi¢ao dos contetidos
geométricos a geometria existente no dia a dia. Uma explicagdo para esse fato, segundo a
teoria de Ausubel (1963) ¢ que essa transposi¢ao ndo foi significativa para eles, portanto, ndo
compreenderam e/ou ndo abstrairam esses conhecimentos. Nesse caso, pode-se conjecturar
que o professor ao se propor ensinar Geometria, precisa lancar mao de conhecimentos que
venham a gerar uma sistematizacdo do conteido ministrado, para realizar um processo de
ensino que auxilie a formacao e o desenvolvimento cognitivo do estudante.

Em relagdo a questdo QI-2, os estudantes A2, A9, Al1, A3, AS, Al5, A18, A22 e A26,
apresentaram a seguintes respostas.

“Porque a maquete pode levar para algum lugar e o desenho ndo se pode tirar do
papel”. (A2).

“Uma maquete ¢ uma coisa montada que a gente pode pegar, tocar, etc. € um
desenho numa folha ¢ uma coisa que s6 podemos ver”. (A9).

“Uma maquete pode pegar sentir ¢ em um papel estd desenhado e a gente ndo pode
pegar”. (All)

“A maquete ¢ uma coisa utilizada para trabalho”. (A3).
“Na maquete, o desenho ¢é tipo vivo. Na folha de papel, ¢ s6 uma imagem”. (A5).

“A maquete a gente usa palitos e varias coisas ja um desenho em uma folha de papel
a gente usa apenas lapis de escrever e lapis de cor”. (A15).

“Na maquete vocé usa objetos para usar e na folha vocé ndo usa objetos para fazer
vocé s6 usa lapis de escrever e lapis de cor”. (A18).

“No papel ¢ um desenho e na maquete ¢ algo montado”. (A22).

“Maquete tem bastante coisas como prédios que tem formato geométrico e desenho
também tem estas formas”. (A26).

Observam-se nas respostas fornecidas pelos estudantes A2, A9, All, A3, AS, Al5,
Al8, A22 e A26, que estes tiveram a oportunidade de construir ou ver uma maquete nas séries
anteriores com cunho matematico, frisando que nelas ¢ comum o uso de formas espaciais na
representacdo de prédios e casas. Logo, segundo Ausubel (1963), esses estudantes possuem
uma imagem internalizada de matriz, que seriam os conhecimentos prévios adquiridos nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, pode-se concluir que quando os estudantes tem a oportunidade de
aprender os conteudos geométricos com o auxilio de atividades de cunho manipulativo,
podem vir a apresentar sucesso no processo de aprendizagem da Geometria Plana e por
consequéncia da Geometria Espacial, pois ao realizar construgdes de figuras, formas ou
objetos, estara fazendo inferéncias, observando suas caracteristicas, comparando, associando
e concebendo maneiras de representa-los.

Na visdo de Lopes (2005, p.83-84), mesmo sabendo que a Geometria ndo prescinde do
rigor formal da matematica, sua aprendizagem pode e deve ser feita a partir da
contextualizagdo e da exploragdo da rica experiéncia que os estudantes trazem para a sala de
aula. Nesse caso, o professor que se propde a ensinar a geometria aos estudantes, precisa ter
conhecimento da sistematizacdo do contetido a ser ministrado para poder fazer um processo
de ensino aprendizagem que realmente auxilie a formagdo e o desenvolvimento cognitivo do
estudante.
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Em relacdo ao terceiro desafio proposto, aqui denominado QI-3, os estudantes All,
A10, A17, A20 e AS, apresentaram os seguintes excertos.

“Bidimensional ¢ duas vezes dimensional”. (A11).

“E uma figura de 2 dimensdes”. (A10).

“Que tem 2 partes”. (A17).

“Bidimensional ¢ uma figura que tem duas dimensdes”. (A20).

“Uma figura bidimensional sdo duas dimensdes”. (AS5).

Cabe salientar que a questdo QI-3 foi contemplada, nesta pesquisa, com o intuito de
conduzir o estudante a refletir ¢ fazer associa¢des do termo bidimensional com os conceitos
de comprimento e altura de uma figura plana.

Por meio das falas dos estudantes Al1, A10, A17, A20 e A5 percebeu-se que estes
apresentaram uma associagdo do prefixo “bi” com o termo quantitativo dois, pois relataram
uma associa¢cdo com a quantidade dois, mas ndo estabeleceram uma relagdo explicita com a
altura ou o comprimento de uma figura plana. Assim, pode-se dizer que esses estudantes
apresentaram uma internaliza¢do do significado etimologico da palavra bidimensional e nao
com a mensura¢cdo de uma figura plana. Mas, entende-se que ¢ um entendimento relevante
para a faixa etaria que esses estudantes se apresentam.

Nesse contexto, segundo Ausubel (1963), esses estudantes estdo capacitados a adquirir
significados por meio da posse de habilidades que tornam possivel a aquisi¢do, retengdo e
aparecimento de conceitos na estrutura cognitiva, pois se percebe que eles apresentam uma
predisposicdo para uma “compreensdo genuina de um conceito ou proposi¢do, o que implica
na posse de significados claros, precisos, diferenciados e transferiveis” (Moreira & Masini,
2006, p. 24).

Conclui-se entdo, que quando o conhecimento do conteudo de Geometria Plana se fazia
presente na estrutura cognitiva desses estudantes, eram conhecimentos iniciais, os quais
passardo a servir como aportes para o recebimento de novos conhecimentos cientificos do
contetdo matematico de Geometria Plana.

5. Conclusao

Conforme exposto nos PCN’s de Matematica (Brasil, 1998), a Geometria possibilita ao
professor trabalhar com situagdes-problema e concretas encontradas no dia a dia,
proporcionando um interessar espontaneo nos estudantes. Também, entende-se que atividades
que apresentam nog¢des geométricas, trazem contribui¢des para a aprendizagem de nlimeros e
medidas, visto que estas estimulam o estudante a observar e perceber semelhancas e
diferencas, identificando regularidades nas formas geométricas.

Com esses entendimentos, se acredita que a proposta de diagnosticar alguns
conhecimentos prévios do conteido de Geometria Plana que os estudantes do sexto ano do
Ensino Fundamental apresentaram ao iniciar o ano letivo justifica-se pela relevancia de
observar a percepcdo dos conceitos, formas e procedimentos geométricos Uteis para a
compreensdo do mundo e, assim, auxiliar o processo de ensino. Pois, para Ausubel (1963) a
sala de aula deve oportunizar vivéncias significativas que possam levar o estudante a
compreensdo ampla do conhecimento daquilo que lhe ¢ ensinado. E, ndo simplesmente a
memoriza¢do de um contetido sem sentido.

O autor, ainda, expde que ¢ preciso ter clareza quanto aos objetivos daquilo que se quer
ensinar, isto €, o professor deve instruir o estudante para que ele venha a fazer associagdes e
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transferéncias, internalizando mecanismos interpretativos, formadores de conceitos e de
imagens mentais (Ausubel, 1963).

Nesse contexto, os excertos dos estudantes conduzem ao entendimento que 0s mesmos
apresentam compreensdo significativa dos contetidos bésicos de Geometria estudados nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, pode-se afirmar que se os organizadores prévios de um determinado contetdo
sdo apresentados no inicio das tarefas de aprendizagem, mesmo que precisem ser formulados
em termos familiares ao estudante, permitem a este sucesso no processo de aprendizagem.
Mas, para que esse fato ocorra, o professor precisa conduzir o estudante a identificar o
contetdo relevante na estrutura cognitiva e explicar a relevancia desse contetido para a
aprendizagem do novo material, salientando relagdes importantes ao se oferecer uma visao
geral do material em um nivel mais alto de abstracdo, bem como, fornecer elementos
organizacionais inclusivos que destaquem o contetido especifico do novo material.

Nesse sentido, a aprendizagem significativa pressupde que o material seja
potencialmente significativo para o estudante e que este manifeste uma disposi¢do de
relacionar o novo material de maneira substantiva e ndo arbitraria a sua estrutura cognitiva.
Conforme indica Ausubel (1963), os estudos sobre a aquisi¢do e retengdo do conhecimento
ndo se limitam ao contexto da instrugdo formal nos ambientes escolares. Na verdade,
aquisi¢ao e retencao do conhecimento sdo topicos de interesse nas diversas areas da sociedade
que envolve aprendizagem continua na busca de sucesso para o processo de ensino.
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