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Resumo

Este artigo analisa elementos das praticas pedagogicas narradas por educadores sociais que
indicam condi¢des potencialmente favordveis a aprendizagem significativa no Programa de
Aprendizagem Profissional Rural do Instituto Crescer Legal. Fundamentada na Teoria da
Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, e em contribui¢des da Educagdo Social, a
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, documental e interpretativa. O corpus € constituido
por 13 relatos de praticas publicados no Blog de Historias da institui¢do entre 2018 e 2025. A
analise foi organizada em trés dimensdes: mobilizacdo dos conhecimentos prévios e de
possiveis subsuncores; relacdes dialogicas e afetivas na mediacdo pedagogica; e
contextualizagdo das praticas a partir do territdrio e dos saberes locais. Os resultados indicam
que os educadores procuram aproximar conhecimentos sistematizados, experiéncias juvenis
realidade rural por meio de atividades contextualizadas, espagos de didlogo e valorizacdo do
territorio. Conclui-se que as narrativas apresentam praticas potencialmente significativas e
evidenciam o educador social como mediador entre sujeitos, conhecimentos e territorios,
embora a natureza institucional do corpus e a presenga limitada das vozes juvenis impegam
afirmar que a aprendizagem significativa efetivamente ocorreu.

Palavras-chave: aprendizagem significativa; educagao social; educadores sociais; juventudes
rurais; aprendizagem profissional.

Abstract

This article analyzes elements of the pedagogical practices narrated by social educators that
indicate potentially favorable conditions for meaningful learning within the Rural Professional
Apprenticeship Program of Instituto Crescer Legal. Grounded in David Ausubel’s Meaningful
Learning Theory and contributions from Social Education, the study adopts a qualitative,
documentary, and interpretive approach. The corpus consists of 13 accounts of pedagogical
practices published on the institution’s Stories Blog between 2018 and 2025. The analysis was
organized into three dimensions: the mobilization of prior knowledge and possible subsumers;
dialogical and affective relationships in pedagogical mediation; and the contextualization of
practices through the territory and local knowledge. The findings indicate that educators seek
to connect systematized knowledge, young people’s experiences, and rural realities through
contextualized activities, spaces for dialogue, and recognition of the territory. The study
concludes that the narratives describe potentially meaningful practices and highlight the social
educator’s role as a mediator among subjects, knowledge, and territories. Nevertheless, the
institutional nature of the corpus and the limited presence of young people’s voices prevent the
study from claiming that meaningful learning effectively occurred.

Keywords: meaningful learning; social education; social educators; rural youth; professional
apprenticeship.
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1 INTRODUCAO

O meio rural ndo pode ser compreendido apenas como espago de producdo agropecuaria
ou como realidade oposta ao urbano. Trata-se de um territdrio constituido por diferentes modos
de vida, relagdes de trabalho, conhecimentos, identidades, culturas e formas de organizagao
comunitaria. Apesar dessa diversidade, os sujeitos que vivem no campo ainda enfrentam
desigualdades relacionadas ao acesso a politicas publicas, oportunidades formativas,
tecnologias e condi¢cdes de permanéncia em seus territorios. No campo educacional, essas
desigualdades manifestam-se tanto na oferta quanto na adequagdo das propostas pedagogicas
as experiéncias, aos conhecimentos e as necessidades das populacdes rurais.

Historicamente, parte das iniciativas educacionais destinadas ao meio rural foi
organizada a partir de referéncias urbanas e de concepgdes que desconsideravam as
especificidades territoriais. Essa logica contribuiu para a desvalorizag@o dos saberes produzidos
pelas familias agricultoras e pelas comunidades rurais, bem como para a compreensiao do campo
como um espago de atraso que deveria ser superado. Em contraposi¢do a essa perspectiva, as
discussodes sobre Educacdo do Campo defendem que os processos educativos reconhecam os
sujeitos rurais como produtores de conhecimentos, culturas e projetos de vida, valorizando suas
formas de trabalho, pertencimento e participacao social (CALDART, 2009).

A aprendizagem no meio rural, entretanto, ndo ocorre exclusivamente nas institui¢des
escolares. Ela também se desenvolve nas relagdes familiares, no trabalho, na convivéncia
comunitdria, nas organizacdes sociais, nas associagdes, nos movimentos coletivos e em
diferentes projetos socioeducativos. Esses espagos integram experiéncias de educagdo ndo
formal que, embora desenvolvidas fora do sistema regular de ensino, apresentam
intencionalidades, objetivos, metodologias e processos de acompanhamento proprios.
Conforme Gohn (2006), a educagdo nao formal pode contribuir para a formagao cidada, para a
participagdo social e para a construgdo de aprendizagens relacionadas aos problemas concretos
vivenciados pelos sujeitos e pelas comunidades.

Nesse contexto, destaca-se a atuagdo dos educadores sociais, profissionais que
desenvolvem agdes educativas junto a grupos e comunidades em diferentes espacos sociais. Sua
pratica ndo se limita a transmissdo de contetidos ou a execucdo de atividades previamente
organizadas. Ela envolve escuta, planejamento, mediacao pedagdgica, construgao de vinculos,
leitura do territorio e reconhecimento das experiéncias dos participantes. Em contextos
marcados por desigualdades sociais e educacionais, esses profissionais atuam na aproximagao
entre conhecimentos sistematizados e saberes construidos na vida cotidiana, buscando criar
condigdes para que os sujeitos compreendam criticamente sua realidade e participem de sua
transformagio (MULLER; MORALES, 2020).

E nesse campo de atuagdo que se situa o Programa de Aprendizagem Profissional Rural
do Instituto Crescer Legal, desenvolvido com adolescentes do meio rural, em sua maioria
pertencentes a familias agricultoras. O Programa articula aprendizagem profissional, formagao
cidada, convivéncia coletiva e reflexdo sobre o territorio. Embora a preparagdo para o mundo
do trabalho constitua uma de suas dimensoes, sua proposta formativa nao deve ser reduzida a
aquisi¢dao de competéncias técnicas ou a empregabilidade. As praticas desenvolvidas também
podem abordar direitos humanos, participacao social, identidade juvenil, relagdes comunitarias,
sustentabilidade, tecnologias, projetos de vida e valorizagao dos modos de vida rurais.

A atuagdo dos educadores sociais nesse Programa exige, portanto, metodologias capazes
de relacionar os temas estudados as experiéncias dos jovens. Os conhecimentos adquiridos na
familia, na escola, no trabalho agricola e na vida comunitaria podem constituir pontos de partida
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para novas aprendizagens. Visitas pedagogicas, pesquisas no territorio, oficinas, projetos
coletivos, rodas de conversa, atividades culturais e situacoes de resolugdo de problemas sao
exemplos de estratégias que podem aproximar os conteudos formativos das realidades vividas
pelos aprendizes. Contudo, a simples realizacao de atividades praticas ou contextualizadas nao
garante, por si s6, que ocorra aprendizagem significativa. E necessario examinar como essas
atividades mobilizam conhecimentos prévios, favorecem relagcdes conceituais e possibilitam a
atribuicdo de novos significados.

A Teoria da Aprendizagem Significativa, proposta por David Ausubel, oferece
fundamentos para essa analise. Para Ausubel (2003), a aprendizagem torna-se significativa
quando uma nova informacao se relaciona, de maneira substantiva e ndo arbitraria, com
conhecimentos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Esses conhecimentos
prévios funcionam como ideias de ancoragem para a compreensao € a incorporacao de novos
conceitos. Diferentemente da aprendizagem mecanica, caracterizada pela memorizagdo pouco
relacionada a conhecimentos anteriores, a aprendizagem significativa implica interacdo e
transformagao: os conhecimentos prévios sdo reorganizados a0 mesmo tempo que oS novos
conhecimentos adquirem sentido.

Para que esse processo ocorra, ndo basta que o conteido esteja relacionado a realidade
imediata do estudante. A teoria destaca condigdes como a existéncia de conhecimentos prévios
relevantes, a apresentagdo de materiais potencialmente significativos e a disposi¢do do aprendiz
para estabelecer relacdes entre o novo conteudo e aquilo que ja conhece (AUSUBEL, 2003;
MOREIRA, 2011). Isso significa que uma atividade pode ser participativa, interessante ou
situada no meio rural e, ainda assim, produzir apenas uma aprendizagem superficial. A anélise
precisa considerar como o educador identifica os conhecimentos dos jovens, organiza as
situagdes formativas, problematiza suas experiéncias € promove a constru¢ao de novas relagdes
conceituais.

No campo da educacdo social, a Teoria da Aprendizagem Significativa permite
compreender a relevancia pedagdgica da aproximacdo entre conhecimento, experiéncia e
territorio. Os saberes dos jovens sobre agricultura, familia, natureza, comunidade e trabalho nao
devem ser tratados apenas como exemplos destinados a ilustrar contetdos previamente
definidos. Eles podem constituir conhecimentos de ancoragem a partir dos quais novas
compreensdes sdo construidas. Ao mesmo tempo, valorizar os saberes prévios ndo significa
aceitd-los de maneira acritica, mas coloca-los em didlogo com outros conhecimentos,
possibilitando sua ampliagdo, problematizagdo e reelaboragao.

As praticas pedagogicas desenvolvidas no Programa encontram-se registradas, entre
outros espacos, no Blog de Historias do Instituto Crescer Legal. Esses registros digitais
apresentam atividades, projetos, experiéncias e reflexdes relacionadas a atuagao dos educadores
sociais e a participagdo dos jovens aprendizes. Além de conferir visibilidade as agdes
institucionais, os relatos constituem fontes para a compreensao das escolhas metodologicas, dos
temas abordados, das relagdes estabelecidas com os territorios ¢ dos sentidos atribuidos as
experiéncias formativas.

Essas narrativas, entretanto, ndo sdo consideradas reprodugdes neutras ou completas das
praticas realizadas. Como registros produzidos e divulgados em um espaco institucional, elas
resultam de processos de sele¢cdo, organizagdo e comunicacao das experiéncias. Por essa razao,
sua analise ndo permite comprovar diretamente o que cada jovem aprendeu ou quais
transformagdes cognitivas efetivamente ocorreram. Permite, contudo, identificar elementos das
praticas narradas que indicam a criagdao de condi¢des pedagdgicas potencialmente favoraveis a
aprendizagem significativa.
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Diante dessas consideragdes, o estudo orienta-se pela seguinte questdo: quais elementos
presentes nas praticas pedagdgicas narradas pelos educadores sociais indicam a criacdo de
condi¢des favordveis a aprendizagem significativa no Programa de Aprendizagem Profissional
Rural do Instituto Crescer Legal? A partir desse problema, o objetivo geral € analisar, a luz da
Teoria da Aprendizagem Significativa, os modos pelos quais os educadores sociais mobilizam
conhecimentos prévios, experiéncias de vida e relagdes com o territorio nas praticas
pedagdgicas relatadas no Blog de Historias do Instituto, entre 2018 e 2025.

De maneira especifica, busca-se identificar as estratégias pedagogicas descritas nos
relatos; compreender como os conhecimentos e as experiéncias dos jovens do meio rural sdo
incorporados as atividades; examinar as relagdes estabelecidas entre os conteudos formativos,
o mundo do trabalho e a vida comunitaria; e reconhecer indicios de fortalecimento do
protagonismo, da identidade e do pertencimento territorial. O interesse analitico concentra-se,
assim, nas condi¢des pedagogicas apresentadas pelas narrativas, e ndo na mensuragdo dos
resultados individuais de aprendizagem.

A investigacdo justifica-se pela necessidade de compreender e valorizar processos
formativos desenvolvidos em espagos educativos nao formais, especialmente aqueles
relacionados a educagdo social e as juventudes rurais. A sistematiza¢do dessas experiéncias
pode contribuir para identificar estratégias que aproximem conhecimentos cientificos,
profissionais e sociais dos saberes construidos pelos jovens em seus contextos de vida. Também
pode oferecer subsidios & formag¢do de educadores sociais, ao planejamento de praticas
contextualizadas e ao reconhecimento da aprendizagem profissional como espaco de formagao
humana, cidada e territorial.

Ao aproximar a Teoria da Aprendizagem Significativa das praticas de educagao social
desenvolvidas no meio rural, a pesquisa pretende contribuir para um campo ainda pouco
explorado. Busca-se evidenciar que a constru¢do de aprendizagens com sentido depende do
reconhecimento dos sujeitos, de seus conhecimentos e de seus territdrios, mas também de uma
mediacdo pedagogica intencional capaz de ampliar e problematizar as experiéncias vividas.
Essa perspectiva situa os jovens do meio rural ndo como receptores de contetido ou mao de obra
em formacao, mas como sujeitos de conhecimentos, direitos e projetos de vida.

2 REFERENCIAL TEORICO

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), formulada por David Ausubel,
fundamenta-se na compreensdo de que o fator mais relevante para a aprendizagem ¢ aquilo que
0 sujeito ja sabe. A estrutura cognitiva nao € concebida como um conjunto desorganizado de
informagdes, mas como uma rede hierarquizada de conceitos, ideias e proposi¢des construida
ao longo das experiéncias do individuo. Nesse processo, uma nova informagao pode ser
aprendida significativamente quando encontra conhecimentos relevantes com os quais possa
estabelecer relagdes substantivas e ndo arbitrarias (AUSUBEL, 2003).

A relagdo substantiva significa que o novo conhecimento nao ¢ incorporado de maneira
literal, mas compreendido e reelaborado pelo aprendiz. A ndo arbitrariedade indica que essa
informagao precisa relacionar-se com conhecimentos especificamente relevantes, € ndo com
qualquer experiéncia anteriormente vivida. Por isso, valorizar os conhecimentos prévios ndao
significa apenas perguntar o que os participantes sabem ou utilizar exemplos de seu cotidiano.
E necessario identificar quais conceitos, experiéncias e interpretagdes podem funcionar como
pontos de ancoragem para a compreensao dos novos contetidos.
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Esses conhecimentos de ancoragem sdo denominados subsuncgores. Eles podem assumir
a forma de conceitos, imagens, proposi¢oes, modelos explicativos ou experiéncias as quais o
sujeito atribuiu determinados significados. Ao entrar em contato com uma nova informagao, o
subsungor também pode ser modificado, ampliado e diferenciado. A aprendizagem significativa
constitui, portanto, um processo de interacdo: o conhecimento novo adquire sentido a partir
daquilo que o aprendiz j& sabe, enquanto os conhecimentos prévios sdo reorganizados pela
incorporagdo de novas relagdes e significados (MOREIRA, 2011).

Ausubel (2003) estabelece trés condigdes fundamentais para que esse processo acontega.
A primeira ¢ a existéncia de conhecimentos prévios relevantes na estrutura cognitiva do
aprendiz. A segunda ¢ a presenga de um material potencialmente significativo, isto &,
organizado de maneira l6gica e passivel de relagdo com esses conhecimentos. A terceira ¢ a
disposi¢do do sujeito para aprender significativamente, estabelecendo relagdes entre as novas
informagdes e aquilo que ja conhece. Essas condi¢des sdo interdependentes: um material bem
elaborado ndo garante aprendizagem significativa se o sujeito ndo possuir conhecimentos de
ancoragem ou optar somente pela memorizagdo; da mesma forma, o interesse do aprendiz nao
¢ suficiente quando os conteidos sdao apresentados de maneira fragmentada e
descontextualizada.

O caréter potencialmente significativo do material também nao deve ser confundido com
sua capacidade de despertar interesse imediato. Uma atividade pode ser agradavel, dinamica ou
relacionada ao cotidiano e, ainda assim, resultar em aprendizagem superficial. Para que seja
potencialmente significativa, sua organizagdo precisa favorecer relagdes conceituais,
comparagoes, diferenciagdes e reconstrugdes de sentido. Em um programa destinado a jovens
do meio rural, por exemplo, mencionar elementos da agricultura ou realizar uma atividade em
uma propriedade rural ndo garante que os conhecimentos dos participantes estejam sendo
efetivamente mobilizados. Isso depende da maneira como suas experiéncias sao
problematizadas e articuladas a novos conceitos, informagdes e possibilidades de interpretacao.

A aprendizagem significativa e a aprendizagem mecéanica também ndo constituem
categorias absolutamente separadas. Moreira (2011) assinala que elas podem ser
compreendidas como extremos de um continuo. Determinados conhecimentos podem ser
inicialmente memorizados e, posteriormente, adquirir significado a medida que sao
relacionados a outros conceitos. O problema ocorre quando a pratica educativa permanece
limitada a reproducao de informacgdes, sem promover compreensao, articulagdo conceitual ou

utiliza¢ao do conhecimento em novas situagoes.

Do mesmo modo, ndo se deve associar automaticamente aprendizagem por descoberta a
aprendizagem significativa, nem aprendizagem receptiva a memorizacdo. Um contetdo
apresentado pelo educador pode ser aprendido significativamente quando o sujeito consegue
relaciond-lo aos conhecimentos anteriores. Em sentido inverso, uma atividade investigativa
pode resultar em aprendizagem mecanica quando suas conclusdes sdo apenas reproduzidas, sem
compreensdo das relagdes envolvidas. O aspecto decisivo ndo ¢ somente o formato da atividade,
mas a qualidade das relacdes cognitivas construidas pelo aprendiz.

A TAS permite compreender diferentes formas de incorporacdo do conhecimento. Na
aprendizagem subordinada, a nova informacdo ¢ relacionada a conceitos mais amplos ja
existentes. Na aprendizagem superordenada, o sujeito constrdéi um conceito mais abrangente a
partir de conhecimentos anteriormente aprendidos. Na aprendizagem combinatoria, a nova
informagao relaciona-se com diferentes conhecimentos da estrutura cognitiva, sem depender de
um Unico conceito de ancoragem. Esses movimentos evidenciam que aprender
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significativamente envolve reorganizar, ampliar e integrar conhecimentos, e ndo simplesmente
acrescentar novas informacdes (AUSUBEL, 2003; MOREIRA, 2011).

Ausubel também propde principios que podem orientar a organizacao pedagdgica, como
a diferencia¢do progressiva e a reconciliagdo integrativa. Pela diferencia¢dao progressiva, os
conteudos mais gerais e inclusivos sdo apresentados inicialmente e, posteriormente, detalhados
em seus aspectos especificos. A reconciliagdo integrativa busca explicitar relagdes,
semelhancas, diferencas e possiveis contradi¢des entre os conceitos estudados. No trabalho dos
educadores sociais, esses principios podem ser observados quando uma experiéncia concreta ¢
retomada, examinada a partir de diferentes perspectivas e relacionada a questdes mais amplas,
como trabalho, cidadania, sustentabilidade, direitos ou desenvolvimento territorial.

Quando os aprendizes ndo possuem subsungores suficientemente desenvolvidos, o
educador pode utilizar organizadores prévios. Esses recursos sdao apresentados antes do
conteudo principal e funcionam como uma ponte entre aquilo que o sujeito ja conhece € o que
precisa aprender. Um relato, uma situagdo-problema, um video, um esquema, uma fotografia
do territério, um mapa ou uma conversa inicial podem exercer essa funcdo, desde que
contribuam para organizar conhecimentos relevantes e preparar a estrutura cognitiva para novas
relagdes. O recurso empregado nao ¢ significativo por si mesmo; sua fungao depende do modo
como participa da sequéncia pedagdgica.

O papel do educador ¢ central, mas isso ndo significa que ele produza diretamente a
aprendizagem do sujeito. Cabe-lhe diagnosticar conhecimentos prévios, selecionar contetidos
relevantes, organizar situagdes potencialmente significativas, acompanhar as relagdes
construidas e propor oportunidades de aplicagdo em outros contextos. A avaliagdo, nessa
perspectiva, ndo deve se limitar a reproducio de respostas. E necessario observar se os
aprendizes conseguem explicar ideias com suas proprias palavras, estabelecer relagdes,
construir argumentos, resolver problemas e utilizar os conhecimentos em situacoes diferentes
daquelas em que foram inicialmente apresentados.

Novak (2010) amplia a compreensdo ausubeliana ao defender que os processos
educativos articulam pensamento, sentimento € agdo. Sua perspectiva humanista evidencia que
as experiéncias afetivas influenciam a disposi¢do para aprender e a relagdo que o sujeito
estabelece com o conhecimento. O sentimento de confianga, o reconhecimento, o vinculo com
o educador e a percepc¢do de que o conteudo possui relevancia podem favorecer o envolvimento
do aprendiz. Em sentido contrério, experiéncias de desvalorizagdo, constrangimento ou fracasso
podem produzir resisténcia e reduzir sua disposi¢do para estabelecer novas relacdes de
aprendizagem.

Isso ndo significa substituir a dimensdo cognitiva por uma concepg¢do exclusivamente
emocional. Uma experiéncia afetivamente positiva ndo garante, isoladamente, a aprendizagem
significativa. A contribuicdo de Novak (2010) consiste em reconhecer que aprendiz, educador,
conhecimento, contexto e avaliacdo participam de um mesmo acontecimento educativo.
Pensamentos, sentimentos e agdes interagem na produgdo de significados, fazendo com que a
aprendizagem seja simultaneamente cognitiva, afetiva e social.

Essa concepg¢ao torna-se particularmente relevante no campo da Educacao Social, no qual
a constru¢do de vinculos integra o processo pedagogico. O vinculo, entretanto, ndo deve ser
tratado como finalidade isolada ou como substituto do conhecimento. Ele cria condi¢oes de
confianga, escuta e reconhecimento que podem favorecer a participacdo dos sujeitos, mas
precisa estar articulado a intencionalidades, conteudos e mediagdes pedagogicas. Uma pratica
fundamentada apenas na proximidade afetiva corre o risco de perder sua dimensao educativa,
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enquanto uma a¢ao centrada exclusivamente nos conteudos pode desconsiderar as trajetorias e
as condigdes concretas dos participantes.

A compreensdo dos processos analisados exige situar a Educacdo Social como campo de
praticas, estudos e interven¢ao pedagogica que reconhece a pluralidade dos tempos, espacos e
sujeitos da educacdo. A aprendizagem ndao ¢ monopolio da escola: ocorre nas relagdes
familiares, no trabalho, nas organiza¢des comunitarias, nos movimentos sociais, nos projetos
culturais, nas politicas publicas e em diferentes experiéncias coletivas. Entretanto, nem toda
interacdo social configura uma agdo de Educagdo Social. Para isso, ¢ necessaria uma
intencionalidade educativa acompanhada de planejamento, mediagdo, conteidos e objetivos
formativos.

A educacdo ndo formal ¢ frequentemente utilizada para caracterizar praticas realizadas
fora do sistema escolar. Para Gohn (2006), ela envolve processos organizados em torno de
aprendizagens relacionadas a participacdo, a cidadania, a cultura e a vida coletiva. Sua
especificidade ndo reside somente no local em que acontece, mas na flexibilidade de suas
metodologias, na relagdo com os contextos sociais € na possibilidade de construcdo coletiva
dos processos formativos. Desse modo, o nao formal nao deve ser compreendido como auséncia

de organizagdo, espontaneismo ou modalidade inferior a educagao escolar.

Educagao Social e educacao nao formal possuem aproximacdes, mas os dois conceitos
nao sdo sindnimos. A Educagdo Social identifica um campo de agdo pedagdgica comprometido
com processos de socializacao, participacao, acesso a cultura, garantia de direitos e ampliagao
das possibilidades de vida dos sujeitos. A educacao ndo formal, por sua vez, designa uma forma
de organizacao educativa situada fora da escolarizagao regular. Praticas de Educacao Social
podem ocorrer em diferentes institui¢cdes e politicas, inclusive em articulagdo com a escola,
enquanto nem toda atividade ndo formal apresenta necessariamente os fundamentos éticos e
politicos atribuidos a Educag¢do Social.

No Brasil, a constituicao desse campo esté relacionada as agdes comunitarias, a educacao
popular, aos movimentos sociais e as politicas voltadas a criangas, adolescentes, jovens e outros
grupos cujos direitos foram historicamente negados. Rocha, Rosa e Dias (2018) destacam que
a Educacdo Social permanece como um campo em construcdo, atravessado por debates sobre
identidade, formagdo, reconhecimento e profissionalizagdo dos educadores sociais. Essa
condig¢do torna necessario reconhecer a dimensdo pedagdgica de seu trabalho, evitando reduzi-
lo ao cuidado assistencial, ao acompanhamento disciplinar ou a execucao de atividades
recreativas.

Bauli e Miiller (2020) também evidenciam os desafios relacionados ao reconhecimento,
a formagao e a regulamentacdo profissional dos educadores sociais no Brasil. A diversidade das
institui¢des em que esses trabalhadores atuam e a fragilidade dos processos formativos fazem
com que suas atribui¢des assumam diferentes configuragcdes. Apesar dessa heterogeneidade, a
acdo do educador social distingue-se pela intencionalidade pedagdgica, pela construcao de
vinculos, pela leitura dos contextos e pela mediagdo entre sujeitos, conhecimentos, direitos e
bens culturais.

A mediacdo n3o deve ser entendida como simples facilitagdo ou como posicao de
neutralidade diante da realidade. O educador seleciona contetidos, organiza experiéncias,
estabelece perguntas e toma decisdes que expressam concepgdes de sociedade, educagdo e
sujeito. Sua atuacao possui uma dimensao ética e politica, pois pode ampliar ou restringir as
possibilidades de participacdo e aprendizagem. Reconhecer a experiéncia dos jovens, portanto,
nao significa romantizar sua realidade ou limitar o processo educativo aos conhecimentos que
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eles ja possuem. A mediacdo precisa valorizar esses saberes e, simultaneamente, possibilitar o
acesso a novos repertorios cientificos, tecnoldgicos, culturais e sociais.

Essa compreensdo aproxima-se da educacdo problematizadora defendida por Freire
(1996), segundo a qual ensinar ndo consiste em transferir conhecimentos acabados, mas criar
condi¢des para sua producdo e reconstrucdo. O didlogo, nessa perspectiva, ndo representa
auséncia de direcao pedagdgica. Ele pressupde escuta, respeito aos saberes dos educandos, rigor
na abordagem dos conhecimentos e compromisso com a ampliagdo da compreensao critica da
realidade. A experiéncia vivida constitui o ponto de partida da pratica educativa, mas nao seu
limite.

No Programa de Aprendizagem Profissional Rural, essa discussdo ¢ especialmente
relevante. A formacao profissional pode assumir uma orientac¢do instrumental, centrada apenas
na adaptacao dos jovens as exigéncias do mercado de trabalho, ou uma perspectiva formativa
mais ampla, que articule trabalho, direitos, participacdo social, identidade e projeto de vida.
Sob a otica da Educagdo Social, a aprendizagem profissional precisa reconhecer os adolescentes
como sujeitos de direitos e conhecimentos, e ndo apenas como futuros trabalhadores.

A pratica do educador social pode contribuir para que as experiéncias dos jovens com a
agricultura familiar, a comunidade, a escola e o trabalho sejam analisados criticamente e
relacionadas a conhecimentos mais abrangentes. Temas como sustentabilidade, satde,
tecnologias, relagdes de trabalho, sucessdo rural, organizacdo comunitaria e direitos juvenis
podem adquirir maior significado quando vinculados as situagdes concretas vividas pelos
aprendizes. Entretanto, essa vincula¢ao ndo deve reforcar determinismos que associem o jovem
rural exclusivamente a permanéncia na agricultura. Uma formacdo emancipadora precisa
ampliar as possibilidades de escolha, permitindo que cada jovem construa seu projeto de vida
com maior autonomia.

A articulacdo entre aprendizagem significativa e Educagao Social encontra um ponto
importante no conceito de experiéncia. Os conhecimentos prévios nao sao produzidos apenas
em situagdes escolares, mas nas relagcdes que os sujeitos estabelecem com a familia, o trabalho,
a cultura, o territdrio e os acontecimentos de sua trajetéria. Contudo, viver uma situagdo nao
significa automaticamente aprender com ela. Uma experiéncia se torna formativa quando ¢
interpretada, relacionada a outros conhecimentos e incorporada a compreensao que o sujeito
constroi sobre si e sobre 0 mundo.

Josso (2004) contribui para essa discussao ao compreender a formagdo como um processo
que atravessa as experiéncias e as trajetorias de vida. A narrativa possibilita selecionar
acontecimentos, estabelecer relagdes entre diferentes momentos e atribuir novos sentidos ao
vivido. Ao narrar uma experiéncia, o sujeito ndo apenas recupera fatos; ele reorganiza
lembrangas, interpreta acontecimentos € constréi uma compreensao situada de seu percurso. A
narrativa pode, assim, constituir um dispositivo de reflexao e formacao.

E necessario, entretanto, estabelecer uma delimitagio conceitual. Os textos publicados no
Blog de Historias do Instituto Crescer Legal ndo correspondem necessariamente a narrativas
autobiograficas ou histérias de vida no sentido empregado por Josso (2004). Eles sdo relatos
institucionais de praticas pedagogicas, produzidos para registrar e divulgar experiéncias. A
contribuicao da autora deve ser utilizada para compreender a dimensao reflexiva e formativa
da narracdo da experiéncia, sem classificar automaticamente esses materiais como narrativas
autobiograficas.

Os relatos digitais podem exercer uma dupla fun¢do. De um lado, registram atividades,
preservam memorias ¢ conferem visibilidade ao trabalho pedagdgico. De outro, selecionam
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acontecimentos ¢ produzem determinada representacdo da experiéncia institucional. O que ¢
narrado, a maneira como os participantes sdo apresentados e os resultados destacados revelam
concepgdes sobre aprendizagem, juventude, meio rural e atuagdo profissional. Por isso, essas
narrativas nao sao documentos neutros, mas construgdes discursivas produzidas em um
contexto institucional especifico.

A dimensao territorial também ¢ decisiva. O meio rural ndo constitui uma realidade
homogénea ou estatica. Ele retine diferentes formas de producdo, sociabilidade, identidade,
mobilidade, uso de tecnologias e relagdo com os espagos urbanos. As juventudes rurais
transitam entre referéncias locais e globais, combinando conhecimentos familiares, escolares,
profissionais e digitais. Reconhecer o territorio como espago educativo nao significa idealiza-
lo, mas compreender suas possibilidades, desigualdades, conflitos e transformagdes.

Caldart (2009) destaca que a Educagdo do Campo se constitui a partir do reconhecimento
dos sujeitos e de suas lutas por educagdo, trabalho, territorio e dignidade. Essa perspectiva
contribui para questionar propostas pedagogicas que utilizam o meio rural apenas como cenario
para atividades previamente definidas. O territério precisa participar da producdo dos
conhecimentos, permitindo que os jovens investiguem sua realidade, identifiquem problemas,
reconhegam saberes comunitarios e construam possibilidades de intervengao.

A aproximacao entre a Teoria da Aprendizagem Significativa e a Educagdo Social ndo
significa que os dois referenciais sejam equivalentes. A TAS oferece instrumentos para
compreender como novos conhecimentos podem relacionar-se a estrutura cognitiva dos
aprendizes. A Educagdo Social, por sua vez, possibilita analisar a intencionalidade pedagogica,
os vinculos, os direitos, as desigualdades ¢ as relagdes entre formagao e transformagao social.
A primeira enfatiza a produgdo de significados; a segunda situa essa produg¢do em relagdes
historicas, culturais, institucionais e politicas.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que, segundo Gil (2002), busca
compreender fendmenos a partir da perspectiva dos participantes, valorizando os significados
atribuidos por eles as suas experiéncias. Sustentada epistemologicamente pela perspectiva
(auto)biografica, tal como concebida por Josso (2004). Parte-se do pressuposto de que os
sujeitos constroem sentidos sobre suas trajetorias formativas e profissionais por meio da
narrativa de si, em um continuo processo de ressignificacao e reconstrugdo identitaria. O corpus
da investigacdo ¢ constituido por 13 relatos de pratica escritos por educadores sociais que
atuaram no Programa de Aprendizagem Profissional Rural do Instituto Crescer Legal entre os
anos de 2018 e 2025, e que foram publicados no Blog de Historias da instituigao.

Essas narrativas foram organizadas e analisadas a partir de trés categorias emergentes,
alinhadas a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS): A presenga de subsungores nos
conteudos propostos (Ausubel, 2003); As relagdes dialogicas e afetivas no processo de ensino-
aprendizagem (Moreira, 2011; Freire, 1996); A valorizagdo do contexto e do saber local como
condic¢do para a aprendizagem significativa (Miiller, 2021; Pereira et al., 2022).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As narrativas analisadas revelam um grupo diversificado de educadores sociais que atuam
no Programa de Aprendizagem Profissional Rural do Instituto Crescer Legal entre 2018 e 2025.
Com formacgdes académicas variadas e, em muitos casos, oriundos do meio rural, esses
profissionais desenvolvem praticas pedagogicas que valorizam o contexto local, promovendo a
aprendizagem significativa e o protagonismo juvenil. Suas trajetorias pessoais € coOmpromisso
com a comunidade refletem-se na constru¢dao de vinculos afetivos e na promoc¢ao de um
processo educativo que integra teoria, pratica e cultura local, fortalecendo a identidade e as
potencialidades dos jovens rurais. O quadro a seguir apresenta a ordem das narrativas, os temas
centrais ¢ a caracterizacao dos educadores:

Quadro 1 — Caracterizaciao dos educadores sociais e suas narrativas no Programa de
Aprendizagem Profissional Rural do Instituto Crescer Legal (2018-2025)

N°da Titulo / Tema do Relato (Blog
c g s Perfil do(a) Educador(a
Historia de Historias) (@) (@)
) _y . Educadora social, formacao em Historia, mestra
Aprendizagem significativa e ~ .
01 ”» L . em Educacao, filha e neta de produtores rurais
praticas ludicas no meio rural
Educador social, graduado em Geografia,
N . especialista em Educacao, mestre em
Retorno as raizes e jornada na . )
02 ~ Desenvolvimento Regional, doutorando em
educacao rural ~ .
educacdo e tecnologia
Educadora social, técnica em agropecuaria e
03 Incentivo a reflexdo, otimismo € | agroindustria, bacharel em Contabilidade, pos-
autoconfianga graduanda em Educagao
04 Metodologia inovadora e Educadora social, formada em Servigo Social
valoriza¢ao do meio rural
. E ial heira florestal
05 Fortalecimento da cultura rural e duca(i?s:ni?gg ’eirllgi&g teerlliz tic(;res ale
desenvolvimento de habilidades
Trajetoria de aprendiz a Educadora social, formada em Educacdo do
06 educadora social, valorizag¢ao do Campo, egresso do proprio programa
campo
Conexao com a agricultura local Educadora social, licenciatura em Letras, pos-
07 e motivacdo para o crescimento graduacdo em Neuropsicopedagogia e Libras
dos jovens
Valorizagio do meio rural e Educadora~soc1al, pedagoga}, cursando~segunda
. . . graduag@o em Letras e pds-graduagdes em
08 incentivo ao protagonismo . . . .
. i Educacao Infantil e Ensino Religioso
juvenil
Desenvolvimento do pensamento Psicélogo, educador social, experiéncia com
09 critico e mentalidade filosofia e voluntariado
empreendedora
10 Fortalecimento de vinculos Psicologa, educadora social com longa
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N° da Titulo / Tema do Relato (Blog
e g c s Perfil do(a) Educador(a
Historia de Historias) il do(a) Edu (@)
afetivos e familiares experiéncia
Técnico agricola e tecndlogo em gestao
1 Mudanga profissional e ambiental, estudando licenciatura em Educagao
descoberta na educacao rural do Campo
Evolucao dos aprendizes e Bidloga, educadora social, experiéncia em
12 impacto pessoal como educadora programa para jovens mulheres rurais
social
~ . Educadora social, referéncia de turma, atua na
Educacao financeira e , ; )
13 . . . area financeira e planejamento
planejamento de projetos de vida

Fonte: Elaboracgao propria, a partir dos relatos publicados no Blog de Historias do Instituto Crescer Legal (2018-
2025).

A centralidade da aprendizagem significativa estd na ancoragem dos novos conteudos
nos conhecimentos prévios do aprendiz, ou seja, na utilizacdo dos subsuncores que ja existem
na estrutura cognitiva do sujeito (Ausubel, 2003). Nas narrativas, ha uma clara valoriza¢ao
desse processo, expressa na integragdo entre o saber do meio rural e os conteudos trabalhados.

Uma educadora destaca a utilizagdo de praticas que aproximam teoria e pratica,
vinculando o aprendizado a realidade local e cotidiana: “O uso de tintas naturais produzidas
com vegetais e temperos ndo apenas ensina sobre arte, mas também sobre meio ambiente e
sustentabilidade. A criacdo de mapas da regido ensina sobre geografia, historia local e recursos
disponiveis” (Historia O1).

Essa integracdo também aparece na fala de outra educadora que vé a aprendizagem
como uma experiéncia concreta e contextualizada: “Adquirir conhecimentos sem precisar sair
da sua propriedade aproxima a teoria da pratica e faz com que os aprendizes tenham uma
aprendizagem mais significativa, tornando-os pensantes, ativos e independentes” (Historia 08).

O aproveitamento do conhecimento prévio também € percebido na forma como o curso
trabalha a educa¢do financeira, tema de relevancia para a realidade social dos jovens: “Quando
faco a iniciag@o ao tema, ouco observagdes como ‘eu nunca pensei em dinheiro dessa forma’ e
‘0 que eu tenho, eu gasto’. O processo de sensibilizacdo passa pela metodologia DSOP, que
auxilia o jovem a diagnosticar seus ganhos e gastos, sonhar, or¢ar e poupar, desenvolvendo um
planejamento financeiro sustentavel” (Historia 13).

Em outra narrativa, o trabalho com filosofia e pensamento critico refor¢a a capacidade
dos jovens de relacionar conhecimentos prévios com novos questionamentos: “Incentivo os
jovens a formularem seus proprios questionamentos e respostas, desenvolvendo consciéncia e
discernimento para serem protagonistas” (Historia 09).

Ainda, o estimulo a comunicacdo e a lideranga reforca o aproveitamento do que ja esta
presente nos jovens para o fortalecimento de habilidades essenciais para sua trajetoria pessoal
e profissional: “Muitos jovens tinham receio de falar em publico, mas evoluiram e hoje se
mostram mais desenvoltos, com maior facilidade em se apresentar e interagir com suas
familias” (Historia 05).

Em um segundo momento, analisamos as relagdes dialdgicas e afetivas no processo de
ensino-aprendizagem, evidenciando se o processo de aprendizagem significativo esta
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profundamente atrelado a relagdes humanas baseadas no didlogo, na escuta ativa e no
estabelecimento de vinculos afetivos (Moreira, 2011; Freire, 1996). Varias narrativas ressaltam
a importancia das rodas de conversa, espagos que promovem o protagonismo juvenil e a troca
horizontal de saberes: “As rodas de conversa proporcionam um ambiente para que os jovens
expressem suas ideias e desenvolvam habilidades essenciais para a vida” (Histéria 01).

O cuidado com o vinculo entre educador e aprendiz ¢ percebido como fundamental para
a motivagdo e o engajamento. “Para trabalhar com os jovens, ¢ muito importante criar € manter
vinculos afetivos. O trabalho com as familias, visitas domiciliares e a participa¢ao conjunta
fortalecem esses vinculos” (Historia 10).

Esse cuidado ¢ refor¢ado na fala de um educador que se mostra motivado pela troca de
experiéncias e pelo impacto positivo que percebe: “A cada turma, sinto que estou construindo
algo maior, que ultrapassa o simples ato de ensinar. E inspirador cultivar sonhos e construir
esperanca para o amanha” (Historia 02).

A escuta ativa e o respeito a diversidade também aparecem como elementos-chave: “O
espaco de reflexdo e escuta ativa é um circulo de ideias onde percebemos a diversidade da
juventude, agregando experiéncias” (Historia 03).

Essa dimensdo afetiva ¢ ainda ressaltada pela valorizagcdo da trajetoria pessoal dos
educadores, que reconhecem que seu engajamento reflete-se na evolucao dos aprendizes e na
propria transformagao profissional e pessoal: “Ser educadora social faz parte da minha historia
vencedora. Minha maior contribui¢do ¢ motivar os jovens a terem sonhos e conquistarem seus
objetivos” (Historia 12).

Por fim, analisamos a valorizagdo do contexto ¢ do saber local como condigdo para a
aprendizagem significativa. As narrativas enfatizam fortemente a importancia da
contextualizacdo da educacio, respeitando as culturas locais e valorizando os saberes do meio
rural, condi¢do essencial para a aprendizagem significativa (Miiller, 2021; Pereira et al., 2022).
Virias historias destacam o orgulho dos jovens pelo meio rural e a necessidade de desconstruir
o paradigma de que o campo precisa ser abandonado para se ter sucesso: “E muito bom
contribuir para despertar nos jovens esse sentimento de valoriza¢do do meio rural, quebrando o
paradigma de que € preciso abandonar o campo para ter uma boa vida” (Histéria 08). “Os
aprendizes valorizam o setor rural, sentem orgulho de falar sobre suas comunidades, respeitam
a agricultura e percebem as oportunidades que o meio rural oferece” (Historia 04).

Essa valorizacao est4 associada a percep¢ao do campo como espago de oportunidades
diversas: “O campo pode oferecer muitas oportunidades, como diversifica¢do, agroindustrias,
negdcios inovadores e uso de tecnologias que facilitam o trabalho” (Historia 08).

Para muitos educadores, trabalhar o protagonismo juvenil ¢ uma forma de fortalecer a
identidade e o pertencimento a comunidade rural: “Os jovens tém voz ativa para falar sobre a
realidade da propriedade e da comunidade, e se sentem pertencentes a esse meio” (Historia 04).

A ligagcdo pessoal dos educadores com o meio rural também contribui para esse
processo: “Cresci entre familiares dedicados a agricultura, o que me permite entender e me
conectar com os jovens, ajudando-os a desenvolver suas carreiras € a contribuir para o
desenvolvimento das comunidades” (Historia 07).

\

Além disso, o incentivo a formagdo técnica e profissional, aliado a valorizagao do
contexto local, ¢ percebido como fundamental para fortalecer o campo: “Trabalhamos para que
os jovens descubram que profissdo e caminhos querem seguir, sempre ressaltando a importancia
de estudar e se qualificar, especialmente no meio rural” (Historia 10).
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Os resultados indicam, portanto, que as praticas narradas articulam trés dimensoes:
contextualizagdo dos contetidos, mediacdo dialogica e valorizagdo do territorio. Essas
dimensdes ndo funcionam isoladamente. O conhecimento local pode atuar como ponto de
partida, mas precisa ser ampliado e problematizado; o didlogo pode favorecer a participagao,
mas necessita de intencionalidade pedagégica; e o vinculo afetivo pode sustentar o
engajamento, mas ndo substitui a organiza¢ao dos conhecimentos.

O corpus oferece evidéncias mais consistentes sobre as escolhas metodologicas e as
intencionalidades dos educadores do que sobre os resultados cognitivos alcancados pelos
jovens. A mobilizacdo de possiveis subsungores aparece nas situagdes em que as experiéncias
rurais, as praticas familiares, a relacdo com o dinheiro ¢ o conhecimento do territério sdo
retomados como pontos de partida. Entretanto, a transformacao desses conhecimentos, sua
retencao e sua aplicagdo em novos contextos ndo podem ser verificadas apenas pelos relatos.

A predominancia de narrativas bem-sucedidas também constitui um resultado da
analise. Ela revela uma representacao institucional da Educagdo Social baseada em vinculo,
esperanca, protagonismo ¢ valorizagdo do meio rural. Essa representacdo contribui para dar
visibilidade ao trabalho dos educadores, mas reduz a presenca de contradi¢des, fracassos,
resisténcias e limites das praticas. Reconhecer esse aspecto ndo diminui o valor dos relatos;
delimita o tipo de conhecimento que pode ser produzido a partir deles.

Conclui-se que as 13 narrativas apresentam indicios de praticas pedagogicas
potencialmente favoraveis a aprendizagem significativa, sobretudo pela relagdo entre os
conteudos e as experiéncias dos jovens, pela criagdo de espagos de dialogo e pela incorporagao
do territdrio as atividades. Contudo, os documentos ndo permitem afirmar que a aprendizagem
significativa efetivamente ocorreu. O principal achado n3o ¢ a comprovagdo da eficacia do
Programa, mas a identificacdo de uma intencionalidade pedagogica compartilhada, na qual os
educadores procuram aproximar conhecimentos sistematizados, experi€éncias juvenis €
realidade rural.

Essa conclusdo reposiciona o papel dos educadores sociais. Eles ndo aparecem apenas
como transmissores de conteudos ou incentivadores emocionais, mas como profissionais que
organizam mediacdes entre conhecimentos, sujeitos e territorios. Ao mesmo tempo, a analise
evidencia que a valorizacdo dessas praticas precisa ser acompanhada de formas mais
sistematicas de registro das aprendizagens, incluindo as vozes, producdes e avaliagcdes dos
proprios jovens. Somente com essa ampliacdo serd possivel avangar da identificacdo de
condi¢des potencialmente significativas para a compreensdo dos significados efetivamente
construidos pelos aprendizes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar, a luz da Teoria da Aprendizagem Significativa,
como as praticas narradas por educadores sociais do Programa de Aprendizagem Profissional
Rural do Instituto Crescer Legal mobilizam conhecimentos prévios, experiéncias juvenis e
relagdes com o territdrio. A andlise das 13 narrativas permitiu identificar praticas pedagogicas
potencialmente favoraveis a aprendizagem significativa. O resultado mais consistente da
investigacdo ¢ a presenca de uma intencionalidade pedagdgica compartilhada entre os
educadores, expressa na tentativa de aproximar os conteudos formativos das experiéncias dos
aprendizes. Essa intencionalidade manifesta-se, principalmente, na mobilizagdo de
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conhecimentos relacionados a agricultura, a familia, a comunidade, ao uso dos recursos locais
e a gestao da vida cotidiana. Atividades envolvendo mapas do territorio, materiais naturais,
educagdo financeira, rodas de conversa e situagdes vivenciadas nas propriedades apresentam
possibilidades de articulagdo entre conhecimentos anteriores € novos contetidos. Entretanto,
os relatos oferecem evidéncias mais robustas sobre o planejamento e as estratégias empregadas
do que sobre a retencgdo, a transformacao ou a utilizacdo posterior dos conhecimentos pelos
jovens.

A analise também evidenciou a heterogeneidade formativa dos educadores sociais. Suas
trajetorias reunem diferentes areas académicas, experiéncias profissionais, vinculos familiares
com a agricultura e, em alguns casos, passagens anteriores pelo proprio Programa. Essa
diversidade pode ampliar as possibilidades de trabalho interdisciplinar, mas também reforca a
necessidade de formagao pedagogica especifica e continuada. As narrativas indicam que a
identidade profissional do educador social ¢ construida na articulagdo entre conhecimentos
académicos, experiéncias biograficas, acompanhamento institucional e reflexdo sobre a
pratica.

A valorizagao do meio rural aparece como um dos principais sentidos atribuidos as agdes
educativas. Os relatos contrapdem-se a representacdo do campo como espago de atraso e
procuram evidenciar suas culturas, conhecimentos e possibilidades econdmicas e
profissionais. Essa valorizacdo pode fortalecer o pertencimento dos jovens, mas ndo deve
transformar a permanéncia no campo em destino obrigatério. Uma formac¢do comprometida
com o protagonismo juvenil precisa ampliar possibilidades de escolha, permitindo que os
jovens construam seus projetos de vida no meio rural ou em outros espagos, de acordo com
seus interesses ¢ condigoes.

O protagonismo juvenil, embora recorrente nas narrativas, ¢ apresentado
predominantemente pela perspectiva dos educadores. As vozes diretas dos jovens aparecem
de maneira limitada e mediada pela selecdo dos adultos. Assim, o corpus permite compreender
como os educadores representam a participagdo, o pertencimento e a autonomia dos
aprendizes, mas nao como 0s proprios jovens avaliam essas experiéncias. Essa diferenga
impede afirmacdes conclusivas sobre o fortalecimento identitdrio, a transformacdo da
realidade ou os efeitos do Programa nos projetos de vida juvenis.

Como contribuicdo, o estudo aproxima a Teoria da Aprendizagem Significativa do
campo da Educacao Social e da aprendizagem profissional rural, evidenciando possibilidades
e limites dessa articulagdo. Também oferece elementos para o planejamento das praticas e para
a formacao dos educadores, especialmente quanto a identificacdo dos conhecimentos prévios,
a problematizagdo das experiéncias e ao registro sistematico das aprendizagens.

Para aprofundar os resultados, futuras investigacdes poderao incorporar entrevistas com
os jovens, observacdes das atividades, producdes elaboradas durante o Programa,
autoavaliagdes e instrumentos de acompanhamento. A inclusdo dessas fontes permitira
confrontar as perspectivas institucionais e profissionais com os significados construidos pelos
proprios aprendizes. Desse modo, serd possivel avancar da identificacdo de praticas
potencialmente significativas para a compreensdo mais consistente das aprendizagens
efetivamente produzidas em contextos educativos rurais.
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