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Resumo

Este estudo investiga se uma estratégia de ensino planejada para favorecer a argumentagao
dialogica pode configurar-se também como uma estratégia potencialmente significativa e
critica. A analise articula os movimentos de posicionamento, justificagdo, contra-argumentagao
e resposta aos contra-argumentos, proprios da argumentagao dialogica, aos principios da Teoria
da Aprendizagem Significativa e de sua perspectiva critica. Metodologicamente, realiza-se uma
analise teorico-interpretativa do Modelo de Debate Critico (MDC). Inicialmente, suas
caracteristicas e etapas sao examinadas a luz de cinco critérios de potencialidade argumentativa,
com o objetivo de verificar sua caracterizacdo como Estratégia Potencialmente Argumentativa
(EPA). Em seguida, o modelo ¢ cotejado com os treze principios facilitadores da Aprendizagem
Significativa Critica, distinguindo-se relagdes diretas, condicionadas e indiretas. Os resultados
indicam que o MDC estabelece correspondéncias de diferentes naturezas com os principios
analisados, sem que nenhum se mostre alheio ao seu desenho. Conclui-se que 0 MDC, no plano
do desenho didatico, pode ser caracterizado nao apenas como uma EPA, mas também como
uma Estratégia Potencialmente Significativa Critica (EPS), o que se evidencia quando sua
arquitetura discursiva converte a controvérsia em problema de conhecimento. Essa
potencialidade ndo assegura, contudo, resultados, que dependem da mediagdo, da participacao
e das condig¢des de implementagao.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa Critica, Argumentag¢do, Estratégias
Potencialmente Argumentativas.

Abstract

This study investigates whether a teaching strategy designed to foster dialogical argumentation
may also function as a potentially critical and meaningful strategy. The analysis connects the
movements of positioning, justification, counterargumentation, and response to
counterarguments, characteristic of dialogical argumentation, to the principles of Meaningful
Learning Theory and its critical perspective. Methodologically, the study conducts a
theoretical-interpretive analysis of the Critical Debate Model (CDM). First, its features and
stages are examined according to five criteria of argumentative potential, which qualify it as a
Potentially Argumentative Strategy (PAS). The model is then compared with the thirteen
facilitating principles of Critical Meaningful Learning, distinguishing direct, conditional, and
indirect relationships. The results indicate that the CDM establishes different types of
correspondence with the principles analyzed, with no principle found to be incompatible with
its design. It is concluded that, at the level of instructional design, the CDM can be characterized
not only as a PAS but also as a Potentially Critical Meaningful Strategy (PCMS), which
becomes evident when its discursive architecture transforms controversy into an epistemic
problem. Such potential does not, however, guarantee argumentative or learning outcomes,
since these depend on mediation, participation, and the concrete conditions under which the
strategy is implemented.

Keywords: Critical Meaningful Learning, Argumentation, Potentially Argumentative
Strategies.
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1 INTRODUCAO

A inser¢do da argumentagao nos processos de ensino tem sido defendida, na literatura,
como caminho para superar praticas centradas na memorizagdo e na reprodugdo de
informacdes, ao favorecer a participacao dos estudantes na construg¢do, na justificacdo e na
avaliagdo de conhecimentos. Na perspectiva da argumentacdo dialdgica, argumentar ndo se
reduz a defesa de opinides ou a disputa pela adesao do interlocutor, mas envolve a explicitagao
de pontos de vista, a apresentacdo de justificativas, a consideragdo de contra-argumentos € a
elaboragdo de respostas as posicoes divergentes, a partir da negociagdao entre as diferentes
perspectivas em pauta. Esses movimentos discursivos tornam o pensamento objeto de reflexao
e podem favorecer processos cognitivos € metacognitivos relacionados a revisao de
perspectivas e a reorganizagdo do conhecimento (Leitdo, 2011; De Chiaro; Aquino, 2017).

No campo da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), aprender implica estabelecer
relacdes substantivas e ndo arbitrarias entre novos conhecimentos e significados relevantes ja
presentes na estrutura cognitiva do estudante (Ausubel, 1963, 2003). Essa compreensao afasta
a aprendizagem da simples memorizacao e atribui centralidade aos conhecimentos prévios, a
organizac¢do conceitual e a construcdo progressiva de significados. Em sua perspectiva critica,
formulada como Aprendizagem Significativa Critica (ASC), Moreira (2005) amplia essa
discussdo ao defender que a aprendizagem significativa deve possibilitar ao sujeito ndo apenas
compreender novos conhecimentos, mas utiliza-los para interpretar, questionar e posicionar-se
criticamente diante da realidade. Aprender significativamente, nesse horizonte, envolve
reconhecer a linguagem, a incerteza, o erro, a interacao social e a revisao de significados como
elementos constitutivos da atividade educativa.

Estudos anteriores t€ém aproximado a argumentagdo da aprendizagem significativa ao
indicar que a organizagao discursiva da argumentagao dialdgica pode favorecer movimentos de
explicitacdo, confronto e reorganizacdo de conhecimentos (Santos; De Chiaro, 2019; De
Chiaro; Aquino; Lima, 2019, 2024; Santos; De Chiaro; Rodrigues, 2022). Nessas investigagoes,
a negociac¢do de significados aparece como um ponto de convergéncia entre os dois campos.
Na aprendizagem significativa, novos conhecimentos sdo relacionados e reorganizados em
fun¢do de significados prévios; na argumentagdo dialogica, posicionamentos sdo justificados,
confrontados e reconsiderados diante das contribui¢des dos interlocutores. Embora esses
processos ndo sejam equivalentes, ambos envolvem transformagdo de relagdes de sentido e
participacao ativa do sujeito na constru¢ao do conhecimento.

A aproximagdo entre argumentagdo e aprendizagem significativa, contudo, ndo permite
afirmar que toda atividade argumentativa produza aprendizagem significativa, nem que a
presenca de um debate seja suficiente para promover criticidade. O desenvolvimento de
processos argumentativos depende das condigdes estabelecidas pelo planejamento pedagogico,
da qualidade da controvérsia, das formas de participacdo, da mediacdo docente e das
oportunidades oferecidas para justifica¢do, contra-argumentacgao e resposta. Do mesmo modo,
a potencialidade significativa de uma estratégia ndo assegura que os estudantes estabelecam
relacOes substantivas entre conhecimentos prévios e novos significados. O termo
potencialmente remete, portanto, as condigdes organizadas pela estratégia, e ndo a garantia
antecipada de seus resultados.

E nesse contexto que se situam as Estratégias Potencialmente Argumentativas (EPAs),
compreendidas como propostas pedagogicas deliberadamente planejadas para criar condigdes
favoraveis a emergéncia e a manutencao da argumentagao em situagdes de ensino (De Chiaro,
2020, 2024). A discussdo sobre essas estratégias tem se concentrado nos critérios que
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qualificam sua potencialidade argumentativa, como a debatibilidade do tema, a legitimagao da
argumentacao como caminho de constru¢do do conhecimento, o estimulo aos elementos
argumentativos, o grau de estruturagdo das interagdes discursivas e a antecipagdo da utilizagao
de agdes discursivas para a emergéncia e a manutencio da argumentagdo'. Essas agdes,
concebidas nos planos pragmatico, argumentativo e epistémico (De Chiaro; Leitdo, 2005;
Leitao, 2011), constituem um importante repertério de media¢ao. Entretanto, sua relevancia
operacional esté relacionada ao grau de estruturacao da EPA, em uma relagdo inversa: propostas
mais estruturadas tendem a demandar menos intervengdes discursivas mediadoras, ao passo que
propostas menos estruturadas exigem maior previsao € mobilizacdo dessas agdes (De Chiaro,
2025). A ASC, por sua vez, dispde de principios proprios para qualificar o ensino como
potencialmente significativo (Moreira, 2005). Permanece, entretanto, pouco explorada a relagao
entre essas duas potencialidades quando incidem sobre uma mesma estratégia, isto €, em que
medida uma estratégia planejada para favorecer a argumentacdo retne também condigdes
compativeis com os principios da ASC.

Diante dessa questao, este estudo objetiva investigar se uma estratégia caracterizada como
potencialmente argumentativa pode apresentar igualmente potencialidade significativa critica a
luz da ASC. Ao confrontar os critérios da potencialidade argumentativa com o0s principios
formulados por Moreira (2005), busca-se contribuir para a compreensao das condigdes em que
a arquitetura discursiva de uma estratégia pode favorecer, para além da emergéncia da
argumentacdo, a negocia¢do de significados, o questionamento e a aprendizagem como
atividade critica.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 APRENDIZAGEM  SIGNIFICATIVA (CRITICA) E ARGUMENTACAO:
EXPLORANDO TEORICAMENTE RELACOES POSSIVEIS

A TAS, formulada por Ausubel (2003), designa o processo pelo qual um novo
conhecimento se relaciona, de maneira substantiva e ndo arbitraria, a conhecimentos prévios
especificamente relevantes disponiveis na estrutura cognitiva do aprendiz, os subsungores, que
servem de ancoragem aos novos significados e se reorganizam por meio dos processos de
diferenciagdo progressiva e reconciliagdo integrativa. Para que ela ocorra, sdo requeridos tanto
um material potencialmente significativo quanto a disposi¢do do aprendiz para relacionar o
novo conhecimento a sua estrutura cognitiva de modo nao literal. A ASC, proposta por Moreira
(2005), constitui uma extensdo dessa teoria sob enfoque antropoldgico e sécio-historico, e
designa a perspectiva segundo a qual o estudante, ao construir conhecimentos de maneira
significativa, o faz criticamente, posicionando-se diante deles, reconhecendo-os como
provisorios e revisaveis e percebendo-se como sujeito ativo na construgdo de significados. A
ancoragem cognitiva da TAS, a ASC acrescenta, portanto, o questionamento, a duvida e o trato
com a incerteza, de modo que o aprender se converta em atividade critica diante do

' Os critérios de potencialidade argumentativa foram originalmente propostos por Sylvia De Chiaro e apresentados
na palestra "Critérios de potencialidade argumentativa: base para o desenho de estratégias pedagogicas
fundamentadas na argumentagdo”, proferida no 6° Semindrio Internacional de Estudos sobre Discurso e
Argumentacdo (SEDiAr), realizado na Universidade Federal de Goias (UFQG), de 20 a 22 de maio de 2025.
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conhecimento e da realidade (Moreira, 2005). E a partir dessa compreensio que se examinam,
a seguir, as relagdes entre a ASC e a Argumentacgdo Dialogica.

A articulagdo entre a ASC e a Argumentacdao Dialdgica proposta neste estudo recorre
complementarmente a Teoria Socio-Histoérica Vygotskiana para sustentar o papel da linguagem
e da interacdo social na organizagdo do pensamento. Para Vygotsky (1987; 1988), a linguagem
constitui-se nas interacdes sociais, sendo internalizada como discurso interior ¢ atuando nao
apenas como expressao, mas como elemento estruturador do pensamento e da aprendizagem.
Assume-se, nesse sentido, que a argumentacao constitui uma via discursiva capaz de criar
condi¢cdes favoraveis a aprendizagem significativa e critica. Essa aproximagdo ndo constitui
uma categoria analitica autdbnoma neste estudo, mas oferece uma base explicativa para o carater
discursivo e social dos processos examinados. Sua pertinéncia decorre tanto da releitura de
Moreira (2011) da teoria ausubeliana sob enfoque socio-historico quanto dos pressupostos
dialéticos e dialdgicos da argumentagao adotada neste trabalho.

Com base na ideia de "negociacdo", comum as duas perspectivas, entre subsungores e
novos conhecimentos, de um lado, e entre posi¢des divergentes no ciclo argumentativo, de
outro, estudos recentes tém identificado relacdes entre a argumentacdo e os movimentos
cognitivos de diferenciagdo progressiva e reconciliacdo integrativa da TAS (Santos; De Chiaro,
2019; De Chiaro; Aquino; Lima, 2019, 2024). O primeiro movimento refere-se a especificagao
progressiva de conceitos; o segundo, a integragdo e a articulacdo de ideias (Ausubel, 2003). As
interagdes argumentativas, ao envolver confronto de ideias, escuta e resposta a posicoes
divergentes, podem favorecer esses processos de reorganizagdo conceitual.

A negociacdo de significados constitui, nesse sentido, uma categoria de aproximacgao
entre a Argumentacdo Dialogica e a ASC (Moreira, 2008). Na aprendizagem significativa,
novos conhecimentos relacionam-se, de modo substantivo e ndo arbitrario, a significados ja
disponiveis na estrutura cognitiva do aprendiz, favorecendo processos de diferenciagdo
progressiva e reconciliacdo integrativa (Ausubel, 2003; Moreira, 2011). Na Argumentagao
Dialdgica, a negociagdo se expressa no confronto entre posicionamentos, na avaliacdo de
justificativas, na consideragdo de contra-argumentos e nas respostas produzidas diante da
oposicdo (Leitdo, 2011). A argumentagdo acrescenta, portanto, uma dimensdo interacional
marcada pela controvérsia, pela responsividade e pela necessidade de sustentar razdes diante
do outro, criando condi¢des para a revisdo conceitual quando o conflito discursivo ¢
pedagogicamente orientado para a construcao critica de sentidos (Leitdao, 2011; Moreira, 2005).

As relagdes discutidas evidenciam que a aproximacao entre argumentagdo dialogica e
ASC nao decorre da simples presenca de debates em sala de aula, mas da organizacdo de
interagdes em que conhecimentos prévios sejam explicitados, significados sejam negociados e
posicionamentos possam ser revistos diante de justificativas e contra-argumentos. Essa
articulacdo desloca a discussdo para o planejamento de estratégias de ensino capazes de criar
condi¢gdes favoraveis tanto a emergéncia da argumentacdo quanto a construcdo critica de
significados. Torna-se necessario, portanto, examinar como a potencialidade argumentativa
pode relacionar-se a potencialidade significativa de uma estratégia pedagogica, sem que uma
seja tomada como garantia automatica da outra. E nesse ponto de convergéncia que se insere a
discussao sobre as EPAs e sua possivel articulagdo com os principios da ASC.
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2.2 EPAS E POTENCIALIDADE SIGNIFICATIVA: CRITERIOS E PRINCIPIOS EM
DIALOGO

As EPAs resultam de um refinamento conceitual progressivo na literatura sobre formacgao
de professores para o ensino da argumentacdao (De Chiaro, 2020, 2024). O qualificador
potencialmente argumentativo associa-se, inicialmente, ao substantivo meftodologias, no
contexto da andlise do manejo didatico de futuros professores egressos do componente
curricular de graduagdo Argumenta¢do na Educag¢do (Lima; Leitdo; De Chiaro, 2023).
Posteriormente, passa a qualificar o substantivo estratégias, em investigagdes voltadas a
elaboragdo e a implementacdo de estratégias potencialmente argumentativas na formacao
docente (De Chiaro, 2020; Silva, 2021). Por fim, consolida-se no acronimo EPA, em um cenario
tedrico que concebe o professor como designer argumentativo (De Chiaro, 2024). Nesse
contexto, o desenho de EPAs decorre de uma Capacidade de Desenho Pedagogico
Argumentativo (PDCA), enquanto sua efetivagdo na sala de aula depende de uma Habilidade
Mediacional em Argumentacdo (HMA), entendida como o dominio das agdes discursivas
proprias a emergéncia e a manutencao do discurso argumentativo (De Chiaro, 2024).

No presente estudo, compreende-se uma EPA como uma estratégia de ensino
deliberadamente planejada para criar condi¢des favordveis ao engajamento em argumentagao
dialégica, mediante a mobilizagdo de posicionamentos, justificativas, contra-argumentos e
respostas aos contra-argumentos, que podem envolver a manutencdo, a elaboragdo ou a
reconstru¢do do ponto de vista inicial (De Chiaro, 2024). A potencialidade das EPAs diz
respeito as condicdes inscritas no desenho pedagdgico, e ndo a argumentacio efetivamente
produzida pelos estudantes. A partir desse entendimento, sistematizam-se cinco critérios que
orientam a constru¢do de uma EPA, apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Critérios para a constru¢do de uma Estratégia Potencialmente Argumentativa (EPA)

Critério Definicao

Exigéncia de que o objeto da estratégia admita posigdes
divergentes e legitimas, sustentando controvérsia genuina.
1. Debatibilidade do tema Temas de resposta unica ou de consenso estabelecido ndo
constituem matéria para a argumentagdo, pois ndo abrem
espaco para a confrontag@o de pontos de vista.

Necessidade de que o desenho da estratégia e o discurso do
professor explicitem que justificar posi¢cdes e considerar
oposigdes sdo condutas esperadas e valorizadas, € ndo desvios
a serem corrigidos, de modo que a divergéncia se constitua
como percurso legitimo de construcdo do conhecimento.
Criagdo de condigdes que solicitem dos estudantes ndo a mera
emissdo de opinides, mas a producdo dos elementos
constitutivos do discurso argumentativo: o argumento, 0
contra-argumento ¢ a resposta ao contra-argumento, € oS
movimentos caracteristicos da argumentagdo ocorridos em
funcdo da relagdo entre esses elementos: a justificagdo, a
negociacdo de significados e a revis@o de perspectivas.
Medida em que a estratégia predefine papéis, sequéncias,
tempos e regras de participagdo. As estratégias distribuem-se
4. Grau de estruturacdo da EPA em um continuum do menos ao mais estruturado, e esse grau
condiciona 0 modo como a argumentacdo ¢ canalizada e
sustentada.

2. Legitimagdo da argumentacgdo
como caminho desejado

3. Estimulo aos elementos da
argumentacdo
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5. Previsdo de agOes discursivas | Antecipagdo, no proprio planejamento, das ag¢des
especificas para a emergéncia e a | mediacionais que cabem ao professor para suscitar e sustentar
manutencdo da argumentacdo o discurso argumentativo ao longo da atividade.

Fonte: Adaptado da sistematizacdo apresentada por Sylvia De Chiaro na palestra referida na Nota 1.

Tais critérios delimitam a especificidade da estratégia e a distinguem de atividades orais,
debates espontaneos ou ocasidoes de emissao de opinides. O que caracteriza uma EPA ¢ a
intencionalidade do desenho, manifesta na sele¢do de temas debativeis, na legitimagdo da
argumentacao como caminho de constru¢do do conhecimento e na organizacdo de condig¢des
discursivas para que os estudantes justifiquem posig¢des, considerem oposi¢des e elaborem
respostas. A potencialidade argumentativa ndo reside, assim, no tema em si, mas no modo como
a estratégia estrutura a participacdo dos sujeitos e qualifica as interagdes (De Chiaro, 2024).
Nessa medida, o uso intencional de EPAs ultrapassa a dimensao metodologica e assume um
carater politico-pedagogico, ao convocar o professor a constituir ambientes de aprendizagem
mais criticos e dialdgicos (De Chiaro, 2024).

A potencialidade argumentativa de uma estratégia pode articular-se a sua potencialidade
significativa, examinada a luz da ASC, formulada por Moreira (2005) e sistematizada em treze
principios por Chirone, Moreira e Sahelices (2021). Os principios da ASC orientam praticas
docentes voltadas a construcao de sentidos e a criticidade. Sdo eles: (1) conhecimento prévio,
segundo o qual aprender implica relacionar o novo ao que o estudante ja sabe; (2) interacao
social e questionamento, que valoriza perguntas, didlogo e negociacao de significados; (3) ndo
centralidade do livro didatico, que amplia o repertorio de materiais; (4) aprendiz como perceptor
e representador, que reconhece seu papel ativo na construgdo do conhecimento; (5)
conhecimento como linguagem, pois toda compreensao esta imersa em praticas discursivas; (6)
consciéncia semantica, segundo a qual os significados s@o construidos pelos sujeitos e ndo
residem nas palavras em si; (7) aprendizagem pelo erro, que reconhece o equivoco como parte
do aprender; (8) desaprendizagem, entendida como a capacidade de ndo utilizar conhecimentos,
conceitos ou estratégias que se tornem irrelevantes ou impeditivos em determinado contexto;
(9) incerteza do conhecimento, que ressalta seu cardter provisorio e revisavel; (10) nao
utilizacdo do quadro de giz, compreendida como critica a centralidade da exposicao
transmissiva, € ndo como proibi¢do literal de um recurso; (11) abandono da narrativa, que
problematiza a repeti¢ao de discursos sem apropriagdo critica; (12) superacao das dificuldades;
e (13) retroalimentagdo, estes dois ultimos relacionados ao apoio interpessoal e ao retorno
formativo durante o processo de aprendizagem.

A aproximacdo entre uma EPA e esses principios requer uma distingdo conceitual. De
inicio, cumpre delimitar o que aqui se entende por estratégia. Embora a tradicdo ausubeliana
empregue a expressdo material potencialmente significativo, a estratégia de ensino nao ¢
tomada como sindnimo estrito de material. Uma estratégia constitui uma organizagdo
pedagogica que articula materiais, tarefas, interacdes e mediagdes (Oliveira; Cavalcante;
Aquino, 2024), o que lhe confere alcance mais amplo que o do material isolado.

Definida a estratégia, propde-se neste trabalho, por extensdo analitica da tradi¢do da
aprendizagem significativa, a no¢do de Estratégia Potencialmente Significativa Critica (EPS).
Embora a tradicdo ausubeliana qualifique originalmente materiais como potencialmente
significativos, compreende-se que uma estratégia de ensino articula materiais, tarefas,
interagdes e mediacdes, apresentando alcance mais amplo que o material isolado. Uma
estratégia pode, assim, ser caracterizada como potencialmente significativa critica quando
reune, em seu desenho, condi¢des favoraveis a relacdo substantiva e ndo arbitraria entre
conhecimentos prévios € novos conhecimentos e, simultaneamente, ao questionamento, a
negociacdo de significados e a construcdo critica do conhecimento (Ausubel, 2003; Moreira,
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2005). Essa potencialidade situa-se no desenho da estratégia e ndo garante que a aprendizagem
se efetive, pois, sua realizagao depende também dos conhecimentos prévios disponiveis, da
disposi¢ao do aprendiz, da mediagcdo docente, da participagdo e das condi¢des concretas de
implementagdo. E a partir dessa dupla potencialidade, argumentativa e significativa critica, que
este estudo se propde a analisar a estratégia que constitui seu objeto de investigacao,
apresentada e justificada na se¢do seguinte.

3 METODOLOGIA

Com o objetivo de compreender se, € em que medida, a potencialidade argumentativa de
uma estratégia didatica pode constituir um caminho para sua potencialidade significativa e
critica, a analise desenvolve-se em um momento descritivo e dois movimentos analiticos
interdependentes. Inicialmente, descreve-se o0 Modelo de Debate Critico (MDC), considerando
sua estrutura, seus fundamentos e suas finalidades pedagdgicas. Em seguida, examinam-se os
elementos que conferem ao MDC potencialidade argumentativa, a luz dos critérios
sistematizados na comunica¢cdo oral de De Chiaro, em 2025. Por fim, cotejam-se as
caracteristicas do modelo com os principios da ASC (Moreira, 2005; Chirone; Moreira;
Sahelices, 2021).

A analise assume carater teorico-interpretativo e utiliza categorias definidas a priori. No
primeiro movimento, as caracteristicas e etapas do MDC sdo confrontadas com os cinco
critérios de potencialidade argumentativa. No segundo movimento, cada um dos treze
principios da ASC ¢ classificado segundo o tipo de relacdo identificado no desenho da
estratégia: presenga direta, quando o principio esta explicitamente incorporado as etapas ou as
regras do modelo; presenca condicionada, quando sua realizagdo depende da mediagdo, do
planejamento ou da atuacdo dos participantes; compatibilidade indireta, quando o MDC nao
prescreve o principio, mas tampouco impede sua realizagdo, que permanece inteiramente
dependente do planejamento e da implementacao; e relagdo ndo identificada, quando nao ha
elementos suficientes para sustentar qualquer correspondéncia.

Para fins desta andlise, relacdes indiretas, isoladamente, ndo foram consideradas
evidéncia suficiente para caracterizar o MDC como uma EPS. Essa caracterizacdo foi
sustentada pela presenca de relacdes diretas ou condicionadas com principios relacionados a
mobilizagdo de conhecimentos prévios, a interagdo, a linguagem, a revisdo de significados e a
retroalimentagao, associada a auséncia de incompatibilidade com os demais principios.

O procedimento ndo busca mensurar aprendizagens produzidas por estudantes, mas
analisar a coeréncia interna e os limites do MDC enquanto desenho didatico. A classificagao
gradual permite distinguir correspondéncias estruturais de possibilidades dependentes da
implementac¢ao, evitando que a presenga de uma etapa do debate seja tomada, por si s6, como
comprovag¢do de argumentagdo qualificada ou de aprendizagem significativa critica.

3.1 A ESCOLHA DO MODELO DE DEBATE CRITICO (MDC) COMO OBJETO DE
ANALISE: DESCRICAO E POTENCIALIDADE ARGUMENTATIVA

O MDC, proposto por Fuentes e Santibafiez (2011), baseia-se na teoria do pensamento
critico. Inspirado em abordagens da argumentagdo informal, organiza-se como uma situacao
8
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comunicativa estruturada em torno de uma controvérsia, na qual participantes defendem
posigdes opostas, justificam seus pontos de vista e respondem a argumentos contrarios de forma
fundamentada. Para superar o viés competitivo dos debates tradicionais, seus autores
incorporam elementos colaborativos que favorecem a exploragdo critica do tema.
Posteriormente, o modelo foi adaptado para a sala de aula por Leitdo (2012) e por Leitdo, De
Chiaro e Cano (2016). Para relacionar a descrigdo do MDC aos critérios de potencialidade
argumentativa, apresenta-se o Quadro 2, que organiza suas caracteristicas e etapas ao lado dos
critérios sistematizados na se¢ao anterior.

Quadro 2 - Potencialidade argumentativa do MDC

PARTE 1 - Caracteristicas do modelo

Critérios de potencialidade

Detalhamento .
argumentativa

1 | O debate acontece a partir de uma controvérsia (1) debatibilidade do tema

Tem como objetivo central desenvolver o pensamento
2 | critico por meio da argumentacdo, engajando os
participantes na analise e confronto de ideias

(2) legitimagdo da argumentagdo
como caminho desejado

H4 uma definicdo prévia entre bancadas proponente e
oponente. Estas escolhem representantes, normalmente
trés, para ficarem a frente do debate e o restante do grupo
de cada bancada funciona como coaching para os
momentos de esclarecimentos e construgdo/organizagao
dos argumentos.

(3) e (4): estimulo aos elementos e
movimentos da argumentacdo e alto
grau de estruturagio.

(1), (2), (3) e (4): debatibilidade do
tema; legitimagdo da argumentacdo
como caminho desejado e estimulo
aos elementos e movimentos da
argumentacdo e alto grau de
estruturacao

H4 wuma terceira bancada chamada ‘Bancada
Investigativa-Avaliativa’, com as seguintes fungdes:
4 | contextualizar inicialmente a controvérsia; comunicar os
critérios de avaliagdo do debate e avaliar a qualidade
argumentativa da participagdo das bancadas.

Desenho com etapas bem definidas e tempos rigidamente
controlados, como a apresentacao do problema, a divisado

> dos grupos, a preparagdo dos argumentos, fases de Debate (4) alto grau de estruturagao
propriamente ditas e a avaliagdo pds-debate.
O vencedor ¢ definido por critérios como qualidade
argumentativa, abertura ao didlogo e revisio de|(2) e (3): legitimacdo da
6 perspectivas, e ndo necessariamente por manter ou impor | argumentagao como caminho
sua posi¢do inicial. Inclusive, na Fase de Encerramento do | desejado e estimulo aos elementos e
debate, as bancadas podem manter ou mudar suas | movimentos da argumentagdo
posigdes.
Regras: respeitar fungdes e tempos; apresentar pontos de 2), Q) eN .(4): legltlma(;ao da
Lo . argumentacao; estimulo aos
7 vista justificados; dialogar com os argumentos'; manter o clomentos o movimentos
foco no tema; e adotar postura aberta ao didlogo e a .
reflexiio. argumentaNtlvos; alto grau de
estruturacgao.
9
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PARTE 2: etapas

Abertura do debate: A Bancada Investigativa-Avaliativa
apresenta o tema e o impasse do debate.

(1) e (2): debatibilidade do tema e
legitimagdo da argumentagdo como
caminho desejado

Fase do Debate Fechado 1: As Bancadas Proponente e
Oponente alternam-se apresentando seus argumentos,
contra-argumentos € respostas.

(2), 3) e (4): legitimagdo da
argumentagao como caminho
desejado; estimulo aos elementos e
movimentos da argumentacdo e alto
grau de estruturagdo

Fase de esclarecimentos 1: esclarecimento de duvidas e
momento de coaching dos representantes das Bancadas
com os demais participantes destas.

(3) e (4): estimulo aos elementos e
movimentos da argumentacdo e alto
grau de estruturagdo

Fase de Debate Fechado 2: As Bancadas Proponente e
Oponente alternam-se apresentando seus argumentos,
contra-argumentos € respostas.

2), 3) e (4): legitimagdo da
argumentacao como caminho
desejado; estimulo aos elementos e
movimentos da argumentacdo e alto
grau de estruturagao

Fase de esclarecimentos 2: esclarecimento de duvidas e
momento de coaching dos representantes das Bancadas
com os demais participantes destas.

(3) e (4): estimulo aos elementos e
movimentos da argumentacdo e alto
grau de estruturagao

Encerramento do Debate: sintese e reflexdo sobre os
principais argumentos, elaboracdo do posicionamento
justificado apos revisdo das proprias perspectivas frente
ao debate, além de proposta de conciliagdo da controvérsia
pelas duas Bancadas.

(3) e (4): estimulo aos elementos e
movimentos da argumentacdo e alto
grau de estruturagdo

Avaliacio do Debate: A Bancada Investigativa-
Avaliativa retine-se para deliberar coletivamente, de
forma consensual, qual a bancada vencedora.

2), 3) e (4): legitimagdo da
argumentacao como caminho
desejado, estimulo aos elementos e
movimentos da argumentacdo e alto
grau de estruturagdo

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Por seu alto grau de estruturagdo, o MDC incorpora ao proprio desenho parte das funcdes
que, em estratégias menos estruturadas, dependeriam da antecipacdo de agdes discursivas
especificas pelo professor. O critério 5, portanto, ndo esta ausente, mas se apresenta de modo
condicionado: papéis, etapas, regras e tempos criam mecanismos para suscitar e sustentar a
argumentacdo, enquanto a mediagdo docente permanece necessaria quando houver fuga ao
tema, baixa responsividade, fragilidade conceitual, descumprimento das regras ou perda da
qualidade dialogica. A estrutura cria condi¢des iniciais para a argumentacao, mas sua qualidade
depende da maneira como professores, bancadas e critérios avaliativos sustentam a escuta, o
confronto fundamentado e as respostas aos contra-argumentos (Leitdo, 2011; De Chiaro, 2024).

A descrigao apresentada no Quadro 2 evidencia correspondéncia entre o MDC e os
critérios de potencialidade argumentativa, qualificando-o como EPA no plano de seu desenho
pedagdgico. Importante pontuar mais uma vez que essa classificagdo, embora se constitua em
um valioso referencial analitico, ndo garante que a argumentacao se efetive em toda aplicagao,

10
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pois o carater potencial se refere as condigdes organizadas pela estratégia, e ndo a resultados
discursivos previamente assegurados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme indicado na metodologia, a unidade de analise ¢ constituida pelos treze
principios facilitadores da ASC. O Quadro 3 apresenta as relagdes identificadas entre esses
principios e as caracteristicas do MDC, distinguindo presencas diretas, condicionadas e
indiretas (Moreira, 2005; Chirone; Moreira; Sahelices, 2021).

Quadro 3 - Relagdes entre os principios da ASC e o desenho do MDC

Principio da ASC

Relagio no desenho

Analise da relagao

do MDC
As duas primeiras fases de debate fechado convocam as
bancadas a formular argumentos, o que pode tornar visiveis
. . Presenga conhecimentos prévios sobre a controvérsia. Entretanto, o
1. Conhecimento prévio - ~ s
condicionada MDC nédo prescreve um levantamento diagndstico desses

conhecimentos; sua mobiliza¢do depende da preparagdo da
atividade ¢ da mediacdo docente.

2. Interagdo social e
questionamento

Presenca direta

O MDC ¢ estruturado em torno da interagdo entre bancadas,
do confronto de ideias e da resposta a posi¢des contrarias.
Perguntas, esclarecimentos, formulacdo de contra-
argumentos ¢ negociagdes de perspectivas integram
diretamente sua dindmica.

3. Néo centralidade do
livro didatico

Compatibilidade
indireta

O modelo ndo determina fontes especificas. Sua dindmica
permite mobilizar multiplos materiais, mas a superagdo da
centralidade do livro depende das fontes selecionadas no
planejamento.

4. Aprendiz como
perceptor/representador

Presenca direta

Os estudantes elaboram argumentos e constroem
representagdes proprias da controvérsia.

5. Conhecimento como
linguagem

Presenca direta

A atividade ¢é constituida pela formulagdo, circulagéo,
avaliagdo e reformulagdo discursiva de significados,
especialmente nas fases de debate, esclarecimento, sintese e
conciliagdo.

6. Consciéncia semantica

Presenca
condicionada

A escuta e a resposta ao outro podem favorecer atengdo aos
significados atribuidos aos conceitos. Essa consciéncia,
contudo, depende de mediagdes que problematizem
ambiguidades e diferencas de sentido.

7. Aprendizagem pelo erro

Presenca
condicionada

O modelo permite reconhecer fragilidades e reformular
argumentos, desde que equivocos sejam tratados como
oportunidades de revisdo, e ndo apenas como falhas que
levam a derrota no debate.

8. Desaprendizagem

Presenca
condicionada

A possibilidade de rever posicionamentos abre espago para
abandonar interpretagdes insuficientes. Essa mudanga ndo
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decorre automaticamente da participacdo e depende da
qualidade dos contra-argumentos e da abertura dos sujeitos.

A controvérsia pode evidenciar o carater provisorio e
9. Incerteza do Presenga revisavel do conhecimento. Contudo, nem toda questio
conhecimento condicionada debativel envolve incerteza epistemologica; essa relagdo
depende da natureza do tema e de sua problematizagao.

O MDC desloca a centralidade da exposicdo do professor
para a atividade discursiva dos estudantes. O principio ndo

10. Nao utilizagdo do Compatibilidade . S o . .
. - implica proibicdo literal da lousa, no entanto, ainda que seja
quadro de giz indireta o , o .
utilizada, sera apenas na condi¢do de apoio sem se tornar o
eixo transmissivo da aula.
O modelo exige elaboragdo e resposta a argumentos, mas 0s
Presenca estudantes ainda podem reproduzir discursos prontos. A

11. Abandono da narrativa condicionada apropriagdo critica depende das fontes, dos critérios e da

mediagao adotados.

As fases de esclarecimento e o apoio das bancadas medeiam
a reorganizagdo de ideias e a superacdo de obstaculos.

12. Superagao das

dificuldades Presenca direta

O modelo prevé critérios explicitos e avaliagdo pela Bancada
Investigativa-Avaliativa. A retroalimentagdo formativa,
contudo, somente se efetiva quando ha devolutiva aos
participantes, com explicitagdo das qualidades, fragilidades
e possibilidades de reconstrugdo dos argumentos.

Presenca

13. R li a -
3. Retroalimentacao condicionada

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A classificacdo evidencia que a potencialidade significativa critica do MDC ndo se
distribui de modo homogéneo. Interagdo social e questionamento, aprendiz como perceptor €
representador, conhecimento como linguagem e superacdo das dificuldades (Moreira, 2005;
Chirone; Moreira; Sahelices, 2021) estdo diretamente inscritos nas etapas € nos papéis do
modelo. Esses principios encontram suporte explicito na alterndncia entre bancadas, nos
momentos de esclarecimento, no trabalho coletivo e na avaliagdo conduzida pela bancada
investigativa-avaliativa.

Conhecimento prévio, consciéncia semantica, aprendizagem pelo erro, desaprendizagem,
incerteza do conhecimento, abandono da narrativa e retroalimentacdo apresentam relagdes
condicionadas. O MDC pode tornar conhecimentos prévios visiveis, tensionar significados,
permitir o reconhecimento de fragilidades e favorecer a revisdo de posi¢des. Entretanto, esses
movimentos dependem da natureza da controvérsia, da preparacao das bancadas, da qualidade
das objecdes e de mediacdes que transformem divergéncias em oportunidades de elaboragao
conceitual.

A ndo centralidade do livro didatico e a ndo utilizagdo do quadro de giz apresentam
relagdes indiretas. O MDC nao prescreve fontes nem proibe recursos expositivos; sua
contribuicdo estd em deslocar a centralidade da aula para a atividade discursiva dos estudantes.
A realizacdo desses principios depende, portanto, de um planejamento que diversifique
materiais e utilize exposic¢ao, livro ou lousa como apoios, € ndo como Unicos organizadores do
processo de ensino (Moreira, 2005).

Nao foi identificada incompatibilidade entre os treze principios e o desenho do MDC.
Esse resultado, entretanto, ndo significa que todos estejam efetivamente incorporados ao
modelo. Em alguns casos, o MDC apenas abre possibilidades cuja realizagdo depende
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integralmente do planejamento e da implementacdo. A andlise evidencia, portanto, diferentes
graus de relacdo, desde a presenga diretamente inscrita na estrutura até a compatibilidade
indireta, sem que esta tltima seja tomada como evidéncia suficiente de realizagdo do principio.

A gradagdo das relacdes também impede que mudanca de posi¢do seja tratada como
indicador necessario de aprendizagem. Uma resposta ao contra-argumento pode manter,
qualificar (elaborar), restringir ou reconstruir o ponto de vista inicial. O valor formativo esta na
considerac¢do da oposi¢ao, na revisao de perspectivas prévias e na elaboracdo de uma resposta
fundamentada; a identificagdo de aprendizagem significativa exige, adicionalmente, evidéncias
de reorganizagdo substantiva dos significados mobilizados (Ausubel, 2003; Moreira, 2005).

A classificagdo gradual permite distinguir duas dimensdes da potencialidade. A primeira
¢ estrutural e diz respeito ao que o desenho da estratégia prescreve ou torna explicitamente
possivel. A segunda ¢ situada e corresponde ao modo como essas possibilidades sdo realizadas
em uma aplicagdo concreta. Uma etapa prevista no MDC pode, por exemplo, assegurar espaco
para contra-argumentagdo sem garantir que os contra-argumentos sejam conceitualmente
relevantes, que incidam sobre as justificativas apresentadas ou que produzam respostas
elaboradas. Do mesmo modo, a existéncia de avaliacdo ndo assegura retroalimentagdo
formativa se os critérios privilegiarem apenas desempenho retorico e fluéncia ou a vitdria de
uma bancada sobre a outra. Essa distingdo ¢ necessaria porque a potencialidade de uma
estratégia ndo se encontra apenas em sua sequéncia formal, mas na relagdo entre arquitetura,
mediagdo e participacdo. No caso das EPAs, o planejamento cria condi¢des de possibilidade
para a argumentacao; a realizagdo dessas condi¢des depende da maneira como a controvérsia,
0s papéis, as regras e as intervengdes discursivas sdo mobilizados no contexto de ensino (De
Chiaro, 2024).

A articulagdo com a aprendizagem significativa também precisa ser compreendida como
relagdo funcional, e ndo como correspondéncia fixa entre elementos. O argumento inicial pode
explicitar a organizacdo conceitual disponivel ao estudante, mas ndo representa
necessariamente apenas conhecimento prévio. O contra-argumento pode introduzir informagao
nova, tensionar uma relacdo ja estabelecida ou apenas repetir outra posicdo sem produzir
deslocamento cognitivo. A resposta, por sua vez, pode revelar manuteng¢do, qualificagdo,
restri¢do, integracao ou revisdao do ponto de vista. Cabe ressalvar, porém, que a diferenciagao
progressiva e a reconciliag@o integrativa sdo processos da estrutura cognitiva que se constituem
ao longo do tempo (Ausubel, 2003; Moreira, 2011), e ndo eventos observaveis em um Unico
turno argumentativo. Assim, quando o estudante diferencia conceitos para responder a uma
objecdo, ou quando articula elementos antes percebidos como desconectados, ndo se observa o
processo em si, mas, no maximo, indicios pontuais que com ele podem guardar afinidade. Essas
relagdes constituem indicadores analiticos possiveis, ndo equivaléncias necessarias. A
identificacdo de aprendizagem significativa exige examinar a qualidade das relacdes
conceituais produzidas e sua vinculagdo substantiva com conhecimentos relevantes, ao longo
do processo (Ausubel, 2003), ndo apenas registrar a presenca formal de argumento, contra-
argumento e resposta.

Os principios da ASC, por isso, ndo operam no MDC como itens independentes de uma
lista. Eles formam uma rede de condi¢des que se reforgam ou se limitam mutuamente. O
questionamento pode mobilizar conhecimentos prévios, mas sua for¢a formativa aumenta
quando vem acompanhado de consciéncia semantica e abertura a incerteza. A aprendizagem
pelo erro depende de retroalimentacdo que permita reconhecer por que uma justificativa ¢é
insuficiente e como pode ser reconstruida. A desaprendizagem requer que o abandono de uma
concep¢do ndo seja simples substituicdo por uma resposta autorizada, mas resultado de

13
ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. EDICAO TEMATICA. FURB, BLUMENAU, V.32, N.2 01, e12967, 2026



SYLVIA DE CHIARO, JOSE ANTONIO BEZERRA DE OLIVEIRA, KATIA APARECIDA DA SILVA AQUINO

comparac¢do, avaliacdo e reorganizacdo de significados. Da mesma forma, o abandono da
narrativa so se efetiva quando o estudante deixa de repetir discursos prontos e passa a assumir
responsabilidade pelas razdes que apresenta. A potencialidade significativa critica do MDC
emerge, portanto, menos da soma de treze correspondéncias isoladas e mais da articulagdo entre
linguagem, questionamento, revisdo, mediagdo e construcdo de sentidos (Moreira, 2005;
Chirone; Moreira; Sahelices, 2021).

A bancada investigativa-avaliativa ocupa posicdo estratégica nessa articulacdo.
Argumenta-se aqui que, ao contextualizar a controvérsia, explicitar critérios e avaliar o debate,
ela pode transformar a avaliagdo em atividade metadiscursiva, isto €, em oportunidade para que
os participantes reflitam nao apenas sobre o que defendem, mas sobre como constroem,
sustentam e revisam suas posi¢des. Tomada nestes termos, sua fun¢ao nao se limita a escolher
uma bancada vencedora. Quando os critérios contemplam pertinéncia das justificativas,
considera¢do dos contra-argumentos, qualidade das respostas, abertura ao didlogo e revisao
fundamentada, a avaliagc@o passa a tornar visiveis as operagdes que qualificam a Argumentacao
Dialodgica (Leitao, 2011; Leitdo; De Chiaro; Cano, 2016). Essa explicitacdo pode favorecer a
retroalimentagdo e a consciéncia sobre os proprios processos de elabora¢do. Contudo, se a
avaliagdo se concentrar em persuasdo, desempenho oral ou manuten¢do da posi¢do inicial, o
componente competitivo pode sobrepor-se a constru¢do do conhecimento. A potencialidade
formativa da bancada depende, assim, da coeréncia entre os critérios anunciados e a concepgao
de argumenta¢do adotada no modelo (Fuentes; Santibafiez, 2011; Leitdo; De Chiaro; Cano,
2016).

As fases de esclarecimento e o trabalho de apoio entre integrantes das bancadas também
ampliam a dimensdo coletiva do MDC. Esses momentos permitem que estudantes que ndo
ocupam a posi¢do de representantes participem da elaboracdo, identifiquem fragilidades e
proponham reformulagdes. A interagdo entre pares pode favorecer a superagao de dificuldades,
negociagdo de significados e preparacao de respostas mais consistentes. Ao mesmo tempo, a
simples existéncia do apoio coletivo ndo assegura distribuicdo equitativa da participagao.
Liderancas rigidas, divisdo desigual de tarefas ou dependéncia de poucos integrantes podem
reduzir a atividade dos demais a uma adesdao pouco elaborada. Por isso, a mediagdo precisa
acompanhar ndo apenas o produto apresentado pela bancada, mas os processos internos de
constru¢do dos argumentos, de modo que o carater coletivo ndo oculte assimetrias de
participagdo. Essa condi¢do reforca que a potencialidade significativa critica ¢ relacional e
situada: depende de oportunidades efetivas para que diferentes estudantes expressem,
confrontem e reorganizem significados.

Com base nessas relacdes, a dupla potencialidade pode ser formulada sem fundir os dois
conceitos. Uma EPA ¢ definida por condigdes planejadas para favorecer argumentacao
dialogica. Sua potencialidade significativa critica constitui uma propriedade adicional, a ser
analisada quando essas condi¢des também favorecem relagdes substantivas com conhecimentos
prévios, negociacdo de significados, questionamento, consciéncia semantica, revisdo e
retroalimentagao. Assim, nem toda EPA precisa ser automaticamente classificada como EPS e
uma EPS ndo se torna EPA apenas por promover participagdo ou didlogo. A interse¢do ocorre
quando o desenho argumentativo ¢ mobilizado como organiza¢do epistemicamente orientada
para a constru¢do e a revisdo de conhecimentos. Essa distingdo preserva a especificidade de
cada referencial e permite que futuras pesquisas examinem, em diferentes estratégias, quais
componentes sustentam a potencialidade argumentativa, que sustentam a potencialidade
significativa critica € em que condigdes ambas se articulam.
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Diante da andlise, 0 MDC apresenta relagdes de diferentes naturezas com os treze
principios da ASC: algumas estdo diretamente incorporadas ao desenho, outras dependem das
condi¢des de implementacdo e outras decorrem apenas de possibilidades abertas pela estratégia.
A andlise indica, assim, que o MDC retne condi¢des compativeis com a potencialidade
significativa critica. A convergéncia entre potencialidade argumentativa e potencialidade
significativa critica depende, sobretudo, da conversdao da controvérsia em problema de
conhecimento. Se o tema for tratado apenas como disputa de opinides, a estratégia pode
conservar a forma do debate e perder for¢a formativa. Quando a controvérsia exige mobilizagao
conceitual, analise de informagdes, confronto entre justificativas e respostas a objecdes, a
argumentacao passa a mediar a relagdo entre o contetido € os modos de pensamento dos
estudantes (Leitao, 2011).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise teorico-interpretativa evidencia que o MDC atende aos critérios de
potencialidade argumentativa, considerando a manifestagao condicionada do quinto critério em
estratégias altamente estruturadas, e estabelece relacdes de diferentes graus e naturezas com os
treze principios da ASC. Nenhum principio se mostrou incompativel com o desenho do modelo,
embora algumas relacdes dependam integralmente do planejamento, da media¢do e das
condi¢des de implementagdo. Esses resultados permitem caracterizar o MDC, no plano do
desenho didatico, como uma EPA que reune também condi¢cdes de uma EPS. Em sua
arquitetura, o modelo articula a emergéncia da argumentagcdo dialdgica a mobilizacdo de
conhecimentos prévios, a negociacdo de significados, ao questionamento e a revisdo de
perspectivas, aproximando dois campos tedricos frequentemente tratados de forma separada.

A principal contribuicdo do trabalho € conceitual. Ao distinguir, sem fundir, a
potencialidade argumentativa e a potencialidade significativa critica de uma estratégia, o estudo
oferece um quadro analitico capaz de examinar, em um mesmo desenho didatico, quais
componentes sustentam a emergéncia da argumentacdo e quais favorecem a construcao
significativa e critica do conhecimento. Aplicado ao MDC, esse quadro permitiu evidenciar que
uma estratégia concebida para favorecer a argumentagdo pode, simultaneamente, reunir as
condi¢des de uma EPS, fortalecendo a fundamentacdo das EPAs e ampliando seu alcance, ao
situd-las como possibilidades de organizagao do ensino orientadas para a construgao € a revisao
de conhecimentos.

Como toda andlise centrada no plano do desenho, o estudo delimita seu escopo as
condi¢des que a estratégia torna possiveis, abrindo espago para que investigagdes futuras
examinem sua realizagdo em contextos concretos de ensino. Essa delimitacdo ndo restringe a
contribui¢do, mas a qualifica, ao indicar com precisdo o que a analise sustenta, a saber, que o
MDC ¢, em seu desenho, uma EPA que retne condigdes para ser caracterizada também como
uma EPS, e o que permanece como agenda de pesquisa, a saber, em que condicdes essa
potencialidade se efetiva na sala de aula.

Nessa diregdo, o trabalho abre caminho para investigacdes empiricas que analisem os
posicionamentos, as justificativas, os contra-argumentos e as respostas produzidos durante a
aplicagdo do MDC, relacionando-os a processos de diferenciagdo progressiva, reconciliagdo
integrativa, consciéncia semantica e desaprendizagem. Mais amplamente, o quadro aqui
proposto pode ser estendido a outras estratégias e a diferentes areas do ensino, contribuindo
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para um planejamento pedagdgico que articule, de modo intencional, argumentacdo e
aprendizagem significativa critica.
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