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Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar os desafios da implantacdo da Educagao em Tempo
Integral (ETI) e suas articulagdes com o Ensino de Ciéncias, buscando compreender os
obstaculos que interferem nas dinamicas pedagdgicas no contexto escolar. A pesquisa apresenta
abordagem qualitativa e utilizou um questiondrio como instrumento de coleta de dados. A
investigacao foi realizada em uma escola publica de Ensino Fundamental da Rede Municipal
de Santo Cristo/RS que oferta a Educagdo em Tempo Integral, tendo como participantes cinco
professoras de Ciéncias da Natureza dos Anos Iniciais (1° ao 5° ano). O referencial tedrico
adotado foi o ciclo de politicas, proposto por Stephen Ball, e a analise dos dados ocorreu por
meio da Analise de Contetdo. Os resultados indicam que a politica de Educagdo em Tempo
Integral ¢ reinterpretada e ressignificada pelos professores e demais profissionais,
possibilitando a adequagdo do curriculo as especificidades da realidade local. Evidenciou-se,
ainda, que a consolidacdo da ETI como politica publica requer um projeto pedagodgico
comprometido com a qualidade, a equidade e a relevancia social. Constatou-se que a ETI amplia
as possibilidades do Ensino de Ciéncias, favorecendo praticas investigativas, experimentagdes
e projetos interdisciplinares.

Palavras-chave: Ciclo de Politicas; Politica Publica; Curriculo adaptado; Professores; Praticas
investigativas.

Abstract

This study aims to analyze the challenges of implementing Full-Time Education (FTE) and its
connections with Science Education, seeking to understand the obstacles that interfere with
pedagogical dynamics in the school context. The research presents a qualitative approach and
used a questionnaire as a data collection instrument. The investigation was carried out in a
public elementary school in the Municipal Network of Santo Cristo/RS that offers Full-Time
Education, with five Science teachers from the Initial Years (1st to 5th grade) participating. The
theoretical framework adopted was the policy cycle, proposed by Stephen Ball, and the data
analysis was performed using Content Analysis. The results indicate that the Full-Time
Education policy is reinterpreted and given new meaning by teachers and other professionals,
allowing the curriculum to be adapted to the specificities of the local reality. It was also evident
that the consolidation of Full-Time Education as a public policy requires a pedagogical project
committed to quality, equity, and social relevance. It was found that Full-Time Education
expands the possibilities of Science teaching, favoring investigative practices, experimentation,
and interdisciplinary projects.

Keywords: Policy Cycle; Public Policy; Adapted Curriculum; Teachers; Investigative
Practices.
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1 INTRODUCAO

A Educagao em Tempo Integral tem se afirmado como uma politica publica relevante no
cenario educacional brasileiro, ao propor a ampliagdo do direito a educagdo e a promog¢ao da
formagdo integral dos estudantes. Sua implantacdo, entretanto, representa uma mudanca na
concepeao de escola, ensino e aprendizagem, exigindo transformagdes estruturais, pedagdgicas
e culturais que ainda se configuram como desafios para sua consolidagdo nas redes publicas de
ensino. Conforme Moll (2012), a Educagdo em Tempo Integral demanda um novo olhar sobre
o papel da escola, reconhecendo o estudante como sujeito central do processo educativo e
considerando suas multiplas dimensdes de desenvolvimento — intelectual, emocional, social,
cultural e fisica.

No campo do Ensino de Ciéncias, a proposta da Educacdo em Tempo Integral amplia as
possibilidades de abordagem pedagdgica, favorecendo praticas investigativas,
interdisciplinares e contextualizadas, capazes de dialogar com os interesses dos estudantes e
com os problemas concretos de seus territorios (Cachapuz et al., 2005). Contudo, como destaca
Carvalho (2018), essa perspectiva exige mudancas na organizagdo curricular e no papel do
professor, que passa a assumir a fun¢do de mediador de aprendizagens, articulando conteudos
cientificos a temas contemporaneos, socioambientais e éticos. Assim, embora a articulagdo
entre a Educa¢do em Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias apresente grande potencial para a
formagao de sujeitos criticos, curiosos e conscientes, sua efetivagdo requer a superacao de
praticas fragmentadas e centradas exclusivamente na transmissao de conteudos.

Nesse contexto, o curriculo assume papel central na organizagdo da escola de tempo
integral, pois orienta as praticas pedagogicas e define os objetivos educacionais. Segundo
Araujo et al. (2023), a consolida¢do da Educacdao em Tempo Integral, pressupde a construcao
de um curriculo flexivel, integrado, capaz de articular conhecimentos académicos, saberes da
vida cotidiana, interesses dos estudantes e desafios do mundo contemporaneo. A integralidade,
portanto, ndo pode ser reduzida a mera ampliacdo do tempo escolar, devendo estar associada a
ressignificagdo das praticas educativas, com valorizagdo de projetos interdisciplinares,
atividades culturais, cientificas, esportivas e de desenvolvimento pessoal. Uma concepgao
restrita de tempo integral, limitada ao aumento da carga horéria sem uma proposta pedagogica
consistente, pode resultar em desgaste e desmotivagao dos estudantes (Moll, 2012).

O texto de referéncia para a formacao continuada do Programa Escola em Tempo Integral
(Brasil, 2025) reforga a compreensdo da educacdo como um direito social, € ndo como
mercadoria, reconhecendo os educandos como sujeitos culturais que produzem conhecimentos
a partir de suas experiéncias sociais. Nessa perspectiva, os conteudos académicos sao
entendidos como instrumentos culturais fundamentais para a leitura, interpretacdo e
transformagao da realidade, devendo estar articulados as praticas sociais € aos contextos
territoriais nos quais os sujeitos estdo inseridos.

Assim, a ampliagdo do tempo escolar, por si s6, ndo garante a efetivagao da Educagao
Integral. A integralidade da educacgao esta relacionada tanto a compreensao dos sujeitos em suas
multiplas dimensdes formativas quanto ao reconhecimento de que a aprendizagem ocorre em
diferentes espagos e tempos. A Educagdo em Tempo Integral representa, portanto, um avango
importante para a melhoria da qualidade do ensino e para a formacao integral dos estudantes;
contudo, conforme aponta Cavaliere (2014), sua implementacdo requer planejamento,
investimento e compromisso politico de longo prazo. Nesse cenario, a articulagdo entre a
Educacao em Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias configura-se como um caminho promissor
para tornar a escola conectada aos desafios contemporaneos (Barbosa Filho, 2022), desde que
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sejam enfrentadas as questdes estruturais, garantida a formagdo continuada dos docentes e
asseguradas condicdes para que o tempo ampliado se traduza, efetivamente, em tempo de
aprendizagem, investigacdo e constru¢ao do conhecimento.

Para esta investigacdo, buscamos os conceitos centrais da abordagem do ciclo de
politicas, formulada pelo socidlogo inglés Stephen Ball e por seus colaboradores (Bowe; Ball;
Gold, 1992; Ball, 1994). Essa abordagem constitui um referencial analitico que permite
examinar criticamente a trajetdria de programas e politicas educacionais, desde sua formulagao
inicial até a implementagao no contexto da pratica e os efeitos decorrentes.

Ball e Bowe (1992) propuseram um ciclo continuo composto pelos contextos de
influéncia, de produgdo de texto, da pratica, dos resultados/efeitos e das estratégias politicas.
Esses contextos sdo inter-relacionados, flexiveis e dindmicos, apresentando arenas, lugares e
grupos de interesse, além de envolverem disputas e embates.

Neste trabalho, analisamos o contexto dos resultados/efeitos, que segundo Ball (1994),
preocupa-se com questdes de justica, igualdade e liberdade individual. O autor defende que as
politicas geram efeitos, em vez de simplesmente resultados, pois produzem impactos diversos
e interagem com as desigualdades existentes. Nesse sentido, o contexto dos resultados/efeitos
busca compreender como as politicas influenciam as condi¢des sociais, pedagogicas e
institucionais.

De acordo com Mainardes (2007, p. 60), a questao essencial desse contexto ¢ a “reflexao
profunda sobre questdes conjunturais e sobre as desigualdades sociais que sdo criadas ou
reproduzidas pela politica, ¢ que somente podem ser detectadas pela pesquisa criteriosa do
contexto da pratica, por meio de observagdes prolongadas, entrevistas ou pesquisa etnografica”.
Assim, a analise do contexto dos resultados/efeitos pode envolver o exame de dados estatisticos,
resultados de avaliagdes de desempenho dos alunos, aplicacdo de testes e realizagdo de
entrevistas, permitindo uma compreensao mais ampla dos impactos das politicas educacionais.

Esse contexto, conforme Ball (2001), permite verificar se a politica atingiu seus objetivos,
revelando como ela € efetivamente vivida nas escolas e considerando a subjetividade dos atores
envolvidos. Seu foco estd na andlise do impacto da politica sobre seus destinatarios — alunos,
professores e instituigdes —, investigando as consequéncias intencionais € nao intencionais,
bem como a forma como esses efeitos contribuem (ou ndo) para a elevagcdo dos padrdes
educacionais, o aumento do acesso e a promog¢do da justica social. Esse contexto também
possibilita avaliar dados oficiais, efeitos de primeira e segunda ordem e a distancia entre o texto
politico inicial e a pratica real, analisando as consequéncias esperadas e inesperadas para
subsidiar a construcao de politicas futuras.

O contexto de resultados/efeitos € uma extensdo do contexto da pratica, que, segundo Ball
e Bowe (1992), ¢ o espaco em que a politica € colocada em agdo, estando sujeita a interpretagao
e a recriagdo por parte daqueles que estdo diretamente envolvidos com sua implementacdo, os
quais podem modificar aspectos da mesma. A politica pode, portanto, ser relida, reelaborada e
recriada, sendo nesse processo que se produzem seus efeitos e consequéncias, capazes de gerar
alteracdes e transformagdes relevantes na area ou setor ao qual se destina. Ball (1992) ressalta
a importancia das interpretacdes dos textos politicos realizadas pelos profissionais que atuam
nesse contexto, pois ¢ a partir dessas leituras que as politicas ganham sentido e se materializam
na pratica cotidiana.

O contexto da pratica e o contexto dos resultados/efeitos sdo cruciais para a
ressignificagdo das politicas publicas, pois permitem avaliar como a politica ¢ vivenciada e
adaptada pelos atores locais, identificando desafios, resisténcias e adaptagdes nao previstas que
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revelam tanto tensdes quanto potencialidades no processo de implementacdo. Nesse sentido,
torna-se fundamental analisar a implanta¢ao da Educagao em Tempo Integral a partir do ciclo
de politicas de Ball (2001), pois essa perspectiva possibilita uma compreensdo critica e
dinamica do processo de formulagdo e execugdao das politicas educacionais. Ela permite
investigar de que maneira as diretrizes sao interpretadas, traduzidas e vivenciadas pelos atores
escolares em seu cotidiano, além de examinar os efeitos concretos da politica sobre a
organizagdo escolar, o curriculo e, especificamente, sobre o Ensino de Ciéncias. Assim, ¢
possivel identificar as tensodes, lacunas e resisténcias presentes nesse processo.

Dessa forma, a utilizagdo do ciclo de politicas de Ball, conforme destaca Mainardes
(2007), mostra-se essencial para uma analise critica e aprofundada da implantagao da escola de
tempo integral e de sua articulacdo com o Ensino de Ciéncias, pois permite integrar teoria e
pratica, discurso e acao. Essa abordagem revela as complexidades envolvidas na materializagao
das politicas publicas e oferece subsidios mais s6lidos para a tomada de decisdes e para a
formulacdo de estratégias educacionais mais efetivas.

Diante disso, o problema desta pesquisa consiste em investigar quais sdo os principais
desafios enfrentados no processo de implantacdo da Educagdo em Tempo Integral e de que
maneira esses desafios impactam as dindmicas pedagdgicas e as articulagdes com o Ensino de
Ciéncias no cotidiano escolar, bem como identificar estratégias que possam contribuir para a
superacao dessas dificuldades e para a efetivacdo da proposta. Nesse contexto, o objetivo deste
trabalho ¢ identificar ¢ analisar os desafios presentes na implantagao da Educacao em Tempo
Integral e em suas articulagdes com o Ensino de Ciéncias, buscando compreender os obstaculos
que interferem nas dindmicas pedagdgicas no contexto escolar.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracterizou-se como qualitativa (Liidke; André, 2001), de natureza
exploratoria, com o objetivo de analisar as concepgoes de professores sobre as relagdes entre a
Educagdao em Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias, tendo como instrumento de coleta de
dados a aplicacdo de um questionario composto por seis questoes abertas, sendo que este
instrumento de coleta de dados foi escolhido por possibilitar a obtengdo de informagdes de
forma mais organizada, objetiva e padronizada, além de permitir que os participantes
respondam no momento mais conveniente, favorecendo maior liberdade de expressdo e
garantindo agilidade na coleta e na andlise dos dados. O estudo foi realizado com cinco
professores de Ciéncias de uma escola de tempo integral do municipio de Santo Cristo/RS,
buscando compreender como esses docentes percebem o curriculo, as dificuldades e os desafios
envolvidos na implantagdo da Educagdo em Tempo Integral e no Ensino de Ciéncias.
Desenvolver uma pesquisa qualitativa implica a obten¢ao de dados por meio do contato direto
entre o pesquisador e a realidade investigada, o que envolve a preocupagao em retratar e analisar
as perspectivas dos sujeitos participantes (Liidke; André, 2001).

A partir da leitura e da sele¢@o de excertos das respostas dos questiondrios, realizamos a
analise e o tratamento dos dados com base no ciclo de politicas de Ball (2001), buscando
compreender como se apresentam as integragdes entre conceitos, problematicas, dificuldades e
contextos, bem como as articulagdes entre o curriculo e o Ensino de Ciéncias na Educacao
Basica. Com o embasamento tedrico e o aprofundamento nos estudos sobre a Educacdo em
Tempo Integral e o curriculo de Ciéncias, desenvolvemos esta investigacdo com o intuito de
conhecer as realidades, a organizagdo, os desafios e as especificidades do Ensino de Ciéncias.
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Os preceitos éticos e de direitos previstos na Resolu¢do n® 510/2016 do Conselho
Nacional de Satude (07/04/2016), que regulamenta pesquisas com seres humanos, foram
rigorosamente respeitados. Todas as participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), apés serem devidamente informadas sobre os objetivos e procedimentos
da pesquisa. Foi assegurado o direito de participacdo voluntaria, bem como o sigilo e o
anonimato das colaboradoras. O levantamento dos dados visa contribuir para a problematizagao
e compreensdo das relagdes entre a Educacao em Tempo Integral, o curriculo e o Ensino de
Ciéncias, fortalecendo o debate sobre as implicagdes e desafios dessa articulagdo no contexto
da Educacao Basica.

Enfatizamos, ainda, que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da instituicdo de
ensino (nimero do parecer: 7.237.248). Para preservar a identidade das professoras que
consentiram em participar da pesquisa, foram criados codigos de identificagdo, sendo nomeadas
com a letra “P” (professoras), seguida de numeracdo em ordem crescente: P1, P2 e assim
sucessivamente.

As questoes éticas da pesquisa foram devidamente respeitadas, visto que analisamos os
seguintes documentos: trabalhos académicos selecionados em sites de dominio publico na Web
2.0, Documentos Curriculares Oficiais do Estado e documentos oficiais da escola. O
levantamento dos dados possibilitou a constituicdo da dissertacdo, contribuindo para a
problematizagdo e a compreensao das relagdes entre a Educagcdo em Tempo Integral, o curriculo
e o Ensino de Ciéncias.

O questionario teve como principal foco investigar a andalise curricular, a forma de
trabalho e a articulagdo com a BNCC (Brasil, 2017) e com a Educacdo em Tempo Integral,
buscando compreender de que maneira essa articulacdo pode contribuir para o curriculo no
Ensino de Ciéncias. A anélise dos dados ocorreu por meio das respostas dos professores acerca
da Educagdo em Tempo Integral e do Ensino de Ciéncias, com o objetivo de identificar e
conhecer sua trajetoria formativa (pré-analise), bem como suas perspectivas em relagdo as
possiveis articulacdes entre os temas. As respostas foram tabuladas, inicialmente, a partir da
leitura, organizagao e identificacao dos dados, utilizando ferramentas como o Microsoft Excel,
a fim de simplificar a exploracdo e a analise das informagdes relevantes a pesquisa.

A partir desse instrumento de coleta de dados, realizamos a Analise de Conteudo
conforme Bardin (2011), a qual compreende trés etapas: Pré-analise, Exploragdo do Material e
Tratamento dos Resultados Obtidos e Interpretagdo. Segundo Bardin (2011), a primeira etapa,
denominada Pré-andlise, consiste na organizagdo dos dados para a constituicdo do corpus da
pesquisa, estruturando-se em quatro fases: (a) leitura flutuante, que permite a familiarizagdo
com os documentos e o reconhecimento do texto; (b) escolha dos documentos, delimitando o
conteudo a ser analisado; (c) formulagdo das hipoteses e dos objetivos, sendo as hipoteses
entendidas como afirmagdes provisdrias a serem verificadas e os objetivos como as finalidades
que orientardo a utilizagdo dos resultados; e (d) referenciagdo dos indices e elaboracao de
indicadores, etapa que envolve a organizagdo sistematica dos recortes de texto e sua
categorizagao em indicadores analiticos.

A partir das andlises realizadas sobre as respostas dos questiondrios, exploramos a
categoria do contexto dos efeitos/resultados, permitindo compreender, por meio do referencial
teorico-metodologico do ciclo de politicas de Stephen Ball e colaboradores (Bowe; Ball; Gold,
1992; Ball, 1994), as dinamicas e implicacdes da implementagdo da Educagdo em Tempo
Integral. Esse embasamento tedrico nos forneceu elementos para uma compreensao mais ampla
da ETI enquanto politica educacional, possibilitando analisar desde o processo de formulacdo
até a execugdo e os impactos concretos das politicas e programas no cotidiano escolar.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 CATEGORIA CONTEXTO DOS RESULTADOS: CONSEQUENCIAS E IMPACTOS DA
IMPLANTACAO DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL E SUA RELACAO COM O ENSINO
DE CIENCIAS

Nesta categoria, analisamos o contexto de resultados/efeitos, que, segundo Mainardes
(2006), esta relacionado as questdes de justica, igualdade e liberdade individual. Com o passar
dos anos, Ball (1994) expandiu o ciclo de politicas ao acrescentar outros dois contextos ao
referencial original: o contexto de resultados/efeitos e o contexto de estratégias. Para Ball
(2001), a avaliagao de politicas por meio do ciclo constitui um método que permite
compreender como as politicas sdo formuladas, interpretadas e aplicadas em diferentes
contextos, o que, na area educacional, oferece contribui¢des relevantes para a analise dos
elementos envolvidos em sua elaboragdo, desdobramento e vivéncia pratica pelos atores sociais.
Nessa perspectiva, Ball (1994) afirma que os resultados ou efeitos decorrem do contexto da
pratica e estdo diretamente relacionados a infraestrutura das escolas e as condicdes de
implementagdo. Ele distingue dois tipos de efeitos: os de primeira ordem e os de segunda
ordem. Os efeitos de primeira ordem dizem respeito as mudancgas estruturais e praticas,
perceptiveis em locais especificos ou em todo o sistema. Ja os efeitos de segunda ordem se
referem ao impacto dessas transformagdes sobre os padroes de acesso social, oportunidades e
justiga social.

A abordagem do ciclo de politicas, conforme Mainardes (2007, p. 55), “traz varias
contribui¢des para a analise de politicas, uma vez que o processo politico ¢ entendido como
multifacetado e dialético, necessitando articular as perspectivas macro € micro”. Assim,
analisamos, sob a perspectiva macro, os efeitos em larga escala da politica publica de Educagao
em Tempo Integral, e, sob a perspectiva micro, os conflitos, negociagdes e interesses dos atores
envolvidos na implementac¢dao em nivel local.

Dentro da perspectiva macro, destacamos que a politica de Educacao em Tempo Integral,
ao ser implementada em nivel nacional, costuma provocar mudangas estruturais profundas no
sistema educacional. Essa politica exige, segundo Reis (2022), a reorganizacao do curriculo, a
ampliacdo da jornada escolar e a redefinicdo do papel da escola na formagdo integral dos
estudantes. Tais transformacdes envolvem a adequacao dos espagos fisicos, a contratagdo de
profissionais e a criacdo de novas praticas pedagdgicas que integrem diferentes areas do
conhecimento, favorecendo o desenvolvimento pleno dos alunos e respeitando suas realidades
e contextos locais.

Os efeitos em larga escala dessa politica incluem a reconfiguragdao do tempo e do espago
escolar, a valoriza¢do de praticas pedagogicas mais integradas e o fortalecimento da escola
como espaco de formacdo integral. De acordo com o PETI (Brasil, 2023), a Educacao em
Tempo Integral pode contribuir para a reducdo das desigualdades educacionais, ampliar o
acesso a oportunidades culturais e esportivas e fortalecer os vinculos entre escola, familia e
comunidade.

No entanto, a implementagao dessa politica também traz desafios, como a necessidade de
investimentos continuos em infraestrutura, formagao docente e gestdo escolar, para que seus
objetivos sejam efetivamente alcancados. Cavaliere (2014) complementa essa visdo ao afirmar
que a politica de Educagdo em Tempo Integral tem potencial para reduzir desigualdades ao
proporcionar mais tempo de aprendizagem formal para estudantes de diferentes origens, desde
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que acompanhada de estratégias de inclusdo e diferenciacdo pedagogica que assegurem o acesso
equitativo e a qualidade do ensino.

Economicamente, a implementa¢ao em grande escala da Educagdo em Tempo Integral
exige um financiamento estavel e previsivel. De acordo com o Plano Nacional de Educacao
(PNE) (Brasil, 2014), as despesas com infraestrutura, alimentagdo e transporte devem ser
planejadas a longo prazo, com mecanismos de monitoramento que assegurem o uso eficiente
dos recursos publicos. Nesse sentido, a sustentabilidade financeira torna-se um requisito
essencial para evitar cortes orcamentarios que comprometam a continuidade e a qualidade do
programa.

Na escola pesquisada, os participantes da pesquisa apresentam perfis profissionais
variados, 0 que contribui para uma visao diversificada sobre a Educagdo em Tempo Integral.
Em relagao a idade, os professores possuem entre vinte e cinquenta anos, indicando a presenca
tanto de profissionais em inicio de carreira quanto de docentes com maior experiéncia na
docéncia. No que se refere ao tempo de atuagao profissional, observa-se que os participantes
possuem entre cinco e vinte anos de carreira, o que demonstra um grupo com diferentes
trajetorias e vivéncias no contexto escolar. Quanto a formagdo inicial, os docentes sao
graduados nas areas de Pedagogia, Ciéncias, Artes e Lingua Portuguesa, evidenciando a
diversidade de campos de conhecimento presentes na equipe pedagdgica. Além disso, todos os
participantes possuem aproximadamente cinco anos de experiéncia com a Educagdo em Tempo
Integral, o que indica familiaridade com a proposta pedagogica e com as dinamicas especificas
dessa modalidade de ensino. Essa diversidade de formagdes e experiéncias contribui para
enriquecer as andlises sobre a implementacdo da Educacdo em Tempo Integral no contexto
investigado.

A implantacdo da Educacdo em Tempo Integral, na escola pesquisada, ¢ financiada pela
Prefeitura Municipal de Santo Cristo, responsavel por garantir a estrutura fisica, a alimentagao
e o0 quadro de profissionais. A Resolugao 01/2024 (Santo Cristo, 2024) estabelece que a
mantenedora ¢ responsavel pela gestdo dos insumos, como a alimentagdo escolar e os materiais
pedagdgicos. Constatamos, ainda, uma ampla participacdo das familias, que colaboram
financeiramente para a aquisicdo de materiais pedagogicos e jogos educativos. No entanto,
todos os professores que participaram da pesquisa destacaram a necessidade de uma
infraestrutura mais ampla e adequada. Na pergunta “A escola possui infraestrutura adequada
para atender em tempo integral?”, as respostas indicaram a falta de espagos especificos para
descanso, refeitorio e cozinha, bem como a auséncia de uma quadra de esportes propria, o que
percebemos por meio da contribuigdo de P4, que destaca a importancia de espacos flexiveis.
Apresentamos o Quadro 1 com todas as respostas dos professores que participaram da pesquisa.

Quadro 1: Percepcoes dos professores sobre a infraestrutura escolar para a Educacao
em Tempo Integral

Participante Respostas

P1 Acredito que a escola deveria ter mais espagos adequados para a realizagdo das atividades
diversificadas ao ar livre e também para praticas esportivas.

P2 A estrutura da escola ndo ¢ 100% adequada ao tempo integral, faltam espagos melhores
para descanso dos alunos (sono), refeitdrio, cozinha e quadro de esportes.

P3 A escola possui o basico, mas pode ser ampliado com mais espagos na area externa
para momentos coletivos, recreio e lazer.

10
ISSN —1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.32, e12737, 2026



GRACIELI LEIDI POERSCH, RUBIA EMMEL

P4 Considero que deveria haver na escola espagos flexiveis e conectados, com salas de
aula amplas, salas multimidia, espagos maker, quadra de esportes ¢ laboratdrios.

P5 Sim, a escola possui muitos espagos diversificados e de qualidade.

Fonte: As autoras (2025)

Observa-se que, embora a escola disponha de uma estrutura considerada basica para o
funcionamento das atividades, a maioria dos participantes aponta necessidades de ampliacao e
qualificacdo dos espagos fisicos. Esses dados indicam que, apesar de avancos, a infraestrutura
escolar ainda se apresenta como um desafio relevante para a consolidagdo de propostas
pedagogicas no contexto da Educacao em Tempo Integral, uma vez que a ampliacao do tempo
escolar exige também a reorganizac¢do e qualificacdo dos espacos educativos.

O texto de referéncia para a formacdo continuada do PETI (Brasil, 2025) reforca a
importancia da gestdo intersetorial na implementagdo da politica de Educagao Integral, a fim
de superar a fragmentacao das agdes propostas por diferentes politicas setoriais. Experiéncias
bem-sucedidas nesse campo, segundo o documento, costumam combinar financiamento
estavel, metas claras, monitoramento de resultados, participa¢ao da comunidade e flexibilidade
para adaptar o modelo as realidades locais.

Dessa forma, a consolidagdao da Educagao em Tempo Integral como politica publica
depende de investimentos continuos, planejamento estratégico e compromisso social com a
formagdo integral dos estudantes. E necessario, conforme Cavaliere (2002), assegurar
condi¢des adequadas de infraestrutura, valorizacao e formagao dos profissionais da educagao,
além de promover a constru¢ao de curriculos integradores que articulem diferentes areas do
conhecimento. A efetivacao dessa politica se fortalece quando ha participagdao da comunidade,
articulacdo entre os diversos setores governamentais e monitoramento constante dos resultados,
garantindo que a Educagao em Tempo Integral se consolide como um instrumento de equidade,
cidadania e desenvolvimento social.

Ja no contexto micro, a politica € vivida e praticada no cotidiano escolar. A efetividade
da Educacdao em Tempo Integral depende da interacdo entre professores, alunos, pais, gestores,
autoridades e parceiros da comunidade. Cada um desses atores utiliza diferentes estratégias de
participagdo, colaboragdo, evidéncia e cobranca de resultados para influenciar decisdes, alocar
recursos ¢ melhorar os desfechos educacionais. Como resultado, forma-se uma construcao
social coletiva, permeada por disputas, aliangas e negociagdes (Ball, 2001). E nesse espago que
as decisdes politicas ganham sentido, sdo reinterpretadas e, muitas vezes, transformadas.

Mainardes (2007) afirma que, no contexto micro, a politica deixa de ser um conjunto de
diretrizes abstratas e se torna uma pratica concreta. A forma como professores, gestores, alunos
e demais membros da comunidade escolar interpretam e aplicam a politica influencia
diretamente seus resultados. Isso demonstra que a implementagdo nunca ¢ neutra nem
mecanica, mas atravessada por crengas, experiéncias, resisténcias, adaptacdes e até omissoes.

Nesse sentido, Ball (2001) destaca que o contexto micro do ciclo de resultados/efeitos
evidencia como os resultados de uma politica educacional sdo profundamente marcados pelas
relagdes cotidianas e pelas interpretacdes locais. Ao analisar esse nivel de implementagao,
reconhecemos a importancia de ouvir os sujeitos da escola, compreender suas praticas e
valorizar a complexidade dos processos educativos. E nesse espaco, muitas vezes invisibilizado
pelos discursos oficiais, que a politica realmente acontece. No ambito curricular, a Educagao
em Tempo Integral tende a promover a integragdo entre contetidos, atividades formativas e
projetos interdisciplinares. Essa articulacdo favorece a contextualizagdo do aprendizado,
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especialmente quando ha um planejamento institucional sélido, espacos para planejamento
colaborativo, monitoramento constante € ajustes continuos.

Na escola pesquisada, observamos que os professores avaliaram que ainda ndo houve uma
melhoria expressiva no aprendizado dos alunos, sendo necessario realizar ajustes no curriculo,
principalmente em razao do cansaco fisico e mental dos estudantes. As professoras P1, P3 e P5
responderam a pergunta “Vocé considera que houve melhoria no aprendizado dos alunos com
a implantacdo do tempo integral?” indicando que a evolugdo ¢ lenta. O excerto da Pl
exemplifica essa percep¢ao: “Nao considero muito pratica a melhoria no aprendizado das
criancas. Estamos evoluindo de forma lenta, porém os alunos demonstram muito cansago e, por
vezes, a rentabilidade € prejudicada, dificultando a aprendizagem. Acredito que seja importante
rever o curriculo.” Por outro lado, P2 e P4 defenderam que a implanta¢do do turno integral
contribuiu para a melhoria do aprendizado dos alunos, ressaltando que a ampliacao do tempo
escolar proporciona mais oportunidades para o acompanhamento pedagdgico e o
desenvolvimento de praticas diferenciadas de ensino. Nesse sentido, percebe-se que pode haver
uma compreensao limitada da Educagdo em Tempo Integral, centrada apenas na ampliagdo da
carga hordria e desvinculada de uma proposta pedagogica consistente, provocando, conforme
Moll (2012) o cansago e desmotivacdo dos estudantes.

A organizacao da proposta curricular, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Basica (Brasil, 2013), assegura o entendimento do curriculo como um conjunto de
experiéncias escolares que se desenvolvem em torno do conhecimento, permeadas pelas
relagdes sociais, articulando as vivéncias ¢ os saberes dos estudantes com os conhecimentos
historicamente construidos. Esse processo contribui para a constru¢cdo das identidades dos
educandos e para a formagdo integral. Nesse sentido, para que haja melhoria no aprendizado
dos alunos, ¢ fundamental que o curriculo promova uma aprendizagem continua e aprofundada.

Ao analisarmos a relag¢do entre a Educagdo em Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias,
percebemos que, na escola pesquisada, existe uma preocupagdo evidente com a educagdo
ambiental. Essa énfase foi identificada nas respostas a pergunta: “Quais disciplinas da Escola
em Tempo Integral se articulam com a area de Ciéncias da Natureza? Cite em quais aspectos
percebe esta articulacdo.” Todos os professores afirmaram perceber essa articulagdo em
diversas disciplinas, especialmente na Educagdo Ambiental, destacando o desenvolvimento da
consciéncia ecoldgica e a realizacdo de atividades praticas voltadas ao cuidado com o meio
ambiente. Essa perspectiva ¢ ilustrada pelo excerto da P1: “A disciplina de Educacao Ambiental
estd diretamente ligada a area de Ciéncias da Natureza, pois nela desenvolvemos atividades
dinamicas relacionadas ao meio ambiente, embasadas nas experiéncias.” Nessa direcao, Pérez
(2005) defende que a Educagdo Ambiental ndo ¢ uma pratica neutra ou desprovida de
intencionalidades, mas um processo formativo que envolve a construcdo de valores,
conhecimentos, habilidades e competéncias voltadas a conservacdo e a sustentabilidade do
meio ambiente.

A andlise das respostas evidencia que os professores reconhecem a existéncia de
articulagdes entre as disciplinas desenvolvidas na Educagdo em Tempo Integral e a area de
Ciéncias da Natureza, especialmente por meio da disciplina de Educagdo Ambiental. Esse
reconhecimento demonstra que os docentes compreendem o potencial interdisciplinar dessa
area, destacando praticas pedagdgicas que aproximam os estudantes das questdes ambientais e
da realidade em que estdo inseridos. As atividades praticas voltadas ao cuidado com o meio
ambiente, mencionadas pelos participantes, indicam que a aprendizagem ocorre nao apenas de
forma tedrica, mas também por meio de experiéncias concretas que favorecem a construcao de
conhecimentos cientificos e o desenvolvimento da consciéncia ecoldgica.
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Em termos de formacao docente, a politica de Educa¢do em Tempo Integral impulsiona
a necessidade de desenvolvimento profissional continuo. Na escola pesquisada, observamos
que os professores tém acesso a formagdo continuada, embora ainda falte um enfoque mais
direcionado a ETI. Trés professoras (P2, P3 e P4) responderam a pergunta “De que maneiras o
professor pode desenvolver o Ensino de Ciéncias em uma escola de tempo integral, de modo a
engajar os alunos e promover uma compreensdo mais profunda dos conceitos cientificos?”
afirmando que, para desenvolver o Ensino de Ciéncias com uma compreensao mais solida dos
conceitos, € necessario o acesso a formacdes inicial e continuada especificas sobre o tema. Isso
¢ exemplificado pelo excerto da P3: “Temos acesso a formacao de qualidade, porém considero
que deveriamos estudar mais sobre a Educacao em Tempo Integral e o ensino de Ciéncias, para
aprofundar mais o funcionamento e poder melhorar o aprendizado.” Neste sentido, cabe uma
reflexdo sobre a qualidade da formagao que fica comprometida quando em P3 identifica-se que
as formagdes sdo insuficientes quando trata-se das tematicas Educacdo em Tempo Integral e
Ensino de Ciéncias.

A relagdo entre a Educagdo em Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias evidencia,
portanto, a importancia da formagao continuada dos professores, uma vez que a ampliagao da
jornada escolar exige praticas pedagdgicas inovadoras, interdisciplinares e contextualizadas.
Conforme a Lei n° 4.693/2023 (Santo Cristo, 2023), cabe ao Executivo Municipal, em
cooperagdo com os governos Federal e Estadual, proporcionar formagdo continuada aos
profissionais da educa¢do em tempo integral, garantindo uma educacdo de qualidade e
valorizando o trabalho docente.

Ja P1 e P5 consideram que o trabalho com projetos ¢ um caminho eficaz para desenvolver
o Ensino de Ciéncias, conforme expresso no excerto: “Uma forma ¢é o trabalho desenvolvido
com projetos que instigam a curiosidade dos alunos, incentivando a busca de novos conceitos
e contribuindo para a aprendizagem.” O trabalho com projetos no Ensino de Ciéncias,
especialmente em escolas de tempo integral, € fundamental para promover a aprendizagem
articulando teoria e pratica, estimulando a investigacdo, o protagonismo dos estudantes e a
compreensdo dos fendmenos cientificos a partir de situacdes reais e contextualizadas. Nesse
sentido, Giillich (2013) defende que a formacao docente deve ser centrada na concepgao de um
professor-investigador, que participa ativamente de processos formativos em agdo,
desenvolvendo saberes e competéncias de maneira critica e colaborativa, a fim de promover um
ensino de qualidade.

Nesse cenario, o Ensino de Ciéncias ganha espago para ser desenvolvido de forma
investigativa, aproximando os estudantes de experi€ncias praticas, projetos e experimentacoes
que favorecem a compreensdo critica da realidade. Para que isso se concretize, ¢ essencial,
segundo o texto de referéncia para formacdo continuada do Programa Escola em Tempo
Integral (Brasil, 2025), investir na formagdo permanente dos docentes, oferecendo subsidios
tedricos e metodologicos que lhes permitam articular os contetidos cientificos com outras areas
do conhecimento e com os desafios locais. Assim, a formagao continuada consolida-se como
elemento-chave para potencializar o papel da Educacdo em Tempo Integral na construcao da
aprendizagem e na promog¢ao do desenvolvimento integral dos alunos.

Nesse sentido, evidenciamos a importancia da formagdo continuada, pois sdo o0s
professores que desempenham um papel central na concretizagdo das politicas educacionais,
transformando as diretrizes oficiais em praticas efetivas dentro da escola. A efetividade de
qualquer politica publica em educacdo depende, em grande parte, do engajamento, da
valorizacdo e do reconhecimento do trabalho docente. Segundo Ball (2001), sdo os professores
que interpretam, adaptam e colocam em pratica as orientagdes oficiais, levando em
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consideracdo as necessidades dos estudantes, as condigdes locais e os desafios da realidade
escolar.

Mais do que simplesmente executar orientagdes, o docente atua como mediador,
interpretando e ajustando as propostas as realidades institucionais € aos contextos socioculturais
nos quais esta inserido. Sua experiéncia, criatividade e capacidade reflexiva possibilitam a
construgdo de praticas pedagogicas inovadoras, capazes de integrar saberes, promover
aprendizagens e fortalecer o desenvolvimento integral dos alunos. Dessa forma, a efetividade
da Educacio em Tempo Integral depende diretamente da valorizagdo do professor. E
imprescindivel, conforme o texto de referéncia para formacao continuada do Programa Escola
em Tempo Integral (Brasil, 2025), investir em sua formag¢ao permanente, assegurar condi¢oes
adequadas de trabalho e reconhecer sua autonomia profissional. Assim, o professor ndo apenas
implementa a politica, mas também lhe confere sentido e legitimidade, tornando-se protagonista
no processo de transformacao educacional.

Na analise realizada, observamos a presenca de conflitos, negociagdes € interesses entre
os atores envolvidos na implementacdo das politicas educacionais na escola pesquisada,
revelando que a politica ndo se concretiza de forma linear ou homogénea. Isso demonstra,
segundo Mainardes (2007), que os resultados de uma politica educacional s3o construidos
coletivamente e permeados por tensoes que influenciam diretamente sua efetividade e impacto.
Esse processo evidencia que a efetividade de uma politica depende, em grande medida, das
dinamicas e relagdes que se estabelecem no espaco escolar. Na escola investigada, constatamos
que os resultados da implantagdo da politica de Educagdo em Tempo Integral estdo sendo
fortemente marcados pelas interpretagdes locais. Assim, conforme Ball (2001), avaliamos que
a politica tem alcangado seus objetivos a medida que se revela como ¢ efetivamente
experienciada nas escolas, considerando a subjetividade e as praticas dos atores envolvidos.

Na escola investigada, constatamos que os resultados da implantagdo da politica de
Educagdao em Tempo Integral estdo sendo fortemente marcados pelas interpretacdes locais.
Assim, conforme Ball (2001), avaliamos que a politica tem alcancado seus objetivos a medida
que se revela como ¢ efetivamente experienciada nas escolas, considerando a subjetividade e
as praticas dos atores envolvidos. Dessa forma, para caracterizar o contexto da pratica e o
contexto de resultados, baseados em Ball (2001), e estabelecer a relagdo entre a Educagdo em
Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias, elaboramos a Figura 1.
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Figura 1 - Relagdes entre a Educacio em Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias nos
Contextos de Pratica e de Resultados/Efeitos

Contexto da Pratica Relacdes Contexto de Resultados
: entre a
- Politica colocada em ETIeo EC - Politica analisada pelo
agdo / reelaborada - Campos de disputa e seu impacto
negociacio

- Adaptacdo do curriculo - Importa-se com a justica

- Formagéo integral :
e a igualdade

- Desafios encontrados - Desenvolviniiits de

habilidades criticas - Favorece a autonomia
- Professores

; o S e dos alunos

reinterpretam a politica - Préticas investigativas

- Interdisplinaridade - Aproxima a ciéncia do

contexto local
- Reflexdo critica
- Formagao de cidadaos

conscientes

Fonte: as autoras (2025).

No contexto da pratica, observamos que a politica € colocada em agao e reelaborada no
cotidiano escolar, exigindo a adapta¢do do curriculo, o enfrentamento de desafios ¢ a
reinterpretagdo dos professores diante das realidades locais. J& o contexto de resultados
evidencia a andlise dos impactos da politica, destacando aspectos como justica social,
igualdade, autonomia dos alunos e aproximacgao da ciéncia com o contexto local. Além disso,
a intersecao entre esses dois contextos aponta para as articulagdes entre a Educacao em Tempo
Integral e o Ensino de Ciéncias, revelando os campos de disputa e negociagdo que permeiam
sua implementacdo e ressaltando elementos centrais da formagdo integral, como o
desenvolvimento de habilidades criticas, a interdisciplinaridade, as praticas investigativas e a
formacao de cidadaos conscientes.

Ao analisar a figura podemos perceber, que a implementacdao da Educagdo em Tempo
Integral ndo pode ser compreendida apenas como a aplicagdo direta de uma politica
educacional, mas como um processo dindmico marcado por interpretagdes, disputas e
negociagdes no cotidiano escolar. Nesse sentido, as praticas pedagogicas desenvolvidas na
escola pesquisada, revelam que os professores assumem um papel central na mediagao entre as
orientagdes das politicas publicas e as necessidades concretas dos estudantes. Essa mediagao
evidencia que os resultados produzidos pela politica dependem, em grande medida, das
condig¢des institucionais, das concepgoes pedagogicas dos docentes e das possibilidades de
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento.

No caso do Ensino de Ciéncias, essa articulacdo pode ampliar as oportunidades de
aprendizagem ao favorecer abordagens investigativas, contextualizadas e interdisciplinares,
capazes de estimular a reflexdo critica sobre problemas sociais € ambientais presentes no
cotidiano dos alunos. Entretanto, essa mesma dinamica também evidencia tensdes, como
limitagdes estruturais, desafios na organizagao curricular e a necessidade de maior integragao
entre os diferentes componentes curriculares. Assim, podemos fazer uma reflexdo mais ampla
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sobre como as politicas educacionais se materializam na pratica escolar, indicando que a
efetivacdo de propostas formativas mais integradoras depende ndo apenas das diretrizes
institucionais, mas também das condi¢des concretas de trabalho docente, da autonomia
pedagogica e da capacidade da escola de construir coletivamente novas possibilidades
educativas.

A implantagdo da Educacao em Tempo Integral traz consequéncias e impactos para o
Ensino de Ciéncias, pois amplia as possibilidades de abordagem dos contetidos ao oferecer mais
tempo e espago para praticas investigativas, experimentagdes e projetos interdisciplinares. Essa
ampliagdo favorece, segundo Cachapuz et al. (2005), o desenvolvimento de metodologias ativas
que estimulam a curiosidade, a reflexdo critica e a autonomia dos estudantes, aproximando a
ciéncia do cotidiano e do contexto local. Além disso, cria condi¢des para integrar saberes
cientificos a temas sociais, ambientais e culturais, fortalecendo a formagao integral e
contribuindo para que os alunos desenvolvam competéncias essenciais para compreender e
atuar de forma ética e responsavel no mundo em que vivem.

A consolidagdo da Educacdo em Tempo Integral como politica publica requer a
construcdo de um projeto pedagogico que garanta qualidade, equidade e relevancia social. Para
isso, conforme Cavaliere (2014), é necessario assegurar investimentos consistentes em
infraestrutura, recursos didaticos e formagao continuada de professores, além de promover a
articulagdo entre diferentes areas do conhecimento e experiéncias culturais, esportivas e sociais.
Essa consolidag@o também depende, segundo Moll (2012), da participacdo da comunidade e do
alinhamento entre governos, gestores ¢ educadores, de modo a transformar a escola em um
espaco de desenvolvimento integral, capaz de reduzir desigualdades e formar cidadaos criticos,
autonomos e preparados para os desafios contemporaneos.

4 CONCLUSAO

Nesta pesquisa, identificamos os desafios da implantagdo de uma escola de tempo
integral e suas articulagdes com o Ensino de Ciéncias, com o objetivo de compreender e
analisar os obstaculos que interferem nas dindmicas pedagdgicas, comprometendo sua
efetividade no cotidiano escolar, bem como propor estratégias para a superacdo dessas
dificuldades. Na investigagdo, utilizamos os conceitos centrais da abordagem do ciclo de
politicas, formulada pelo socidlogo inglés Stephen Ball e seus colaboradores. Essa abordagem
permite compreender que a Educagdo em Tempo Integral e o Ensino de Ciéncias constituem
campos de disputa e negociagdo entre diferentes interesses, contextos e condigdes. A partir
das respostas dos professores ao questiondrio, foi realizada a Analise de Contetdo, e as
categorias de analise foram organizadas com base nos contextos do ciclo de politicas de Ball.

No contexto da préatica, a politica é colocada em agdo, estando sujeita a interpretagdo e
arecriagdo por parte daqueles que estdo diretamente envolvidos em sua implementagao e que,
por isso, podem transformar diversos de seus aspectos. A politica pode, assim, ser relida,
reelaborada e recriada. Nesse contexto, os principais atores sao os professores, gestores e
coordenadores, que reinterpretam os textos das politicas e produzem novos discursos e praticas
a partir de suas experiéncias e realidades locais. Na escola pesquisada, percebemos que a
politica de Educa¢do em Tempo Integral foi reinterpretada e adaptada pelos professores e
demais profissionais, adequando o curriculo a realidade e as necessidades do contexto escolar,
incluindo disciplinas que fagam sentido para os interesses e necessidades de aprendizagem dos
alunos e trabalhando com projetos.
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J&4 no contexto dos resultados, a politica ¢ analisada em termos de seu impacto e das
interacdes com as desigualdades existentes, voltando-se para questdes relacionadas a justica,
igualdade e liberdade individual. A implantagdo da Educacdo em Tempo Integral traz
consequéncias ¢ impactos significativos para o Ensino de Ciéncias, pois amplia as
possibilidades de abordagem dos contetidos ao oferecer mais tempo e espaco para praticas
investigativas, experimentacdes e projetos interdisciplinares. Essa ampliagdo favorece o
desenvolvimento de metodologias que estimulam a curiosidade, a reflexdo critica e a
autonomia dos estudantes, aproximando a ciéncia do cotidiano e do contexto local. Além
disso, cria condi¢des para integrar saberes cientificos a temas sociais, ambientais e culturais,
fortalecendo a formacao integral e contribuindo para que os alunos desenvolvam competéncias
essenciais para compreender e atuar de forma ética e responsavel no mundo em que vivem.

A consolidacdo da Educagdao em Tempo Integral como politica publica requer a
constru¢dao de um projeto pedagogico que assegure qualidade, equidade e relevancia social.
Para isso, sdo necessarios investimentos consistentes em infraestrutura, recursos didaticos e
formacgao continuada de professores, bem como a promocgao de articulagdes entre diferentes
areas do conhecimento e experi€ncias culturais, esportivas e sociais. Essa consolidac¢ao
também depende da participacdo ativa da comunidade e do alinhamento entre governos,
gestores e educadores, de modo a transformar a escola em um espaco de desenvolvimento
integral, capaz de reduzir desigualdades e formar cidaddos criticos, autbnomos e preparados
para os desafios contemporaneos.

A implantagdo da Educagdo em Tempo Integral apresenta diversos desafios que
envolvem aspectos estruturais, pedagdgicos e organizacionais. Entre os principais estdo a
necessidade de adequagdo da infraestrutura escolar, garantindo espagos apropriados para
atividades diversificadas; a reorganizagdo do curriculo, de modo que o tempo ampliado seja
utilizado com propostas pedagogicas € nao apenas com a ampliagdo do tempo; e a formagado e
disponibilidade de professores, que precisam estar preparados para trabalhar com
metodologias integradoras e interdisciplinares. Além disso, também se destacam desafios
relacionados ao financiamento das politicas publicas, a gestdo do tempo e dos espagos
escolares e a articulacdo entre escola, comunidade e demais profissionais envolvidos no
processo educativo. Diante disso, a consolidacdo da Educa¢do em Tempo Integral exige
planejamento coletivo, investimento continuo € compromisso com uma proposta de formagao
integral dos estudantes.

O estudo apresentou algumas limitagdes que devem ser consideradas na interpretacdo
dos resultados. Entre elas, destaca-se o fato de a investigacao ter sido realizada em um contexto
especifico, envolvendo um nimero limitado de participantes e uma Unica realidade escolar, o
que pode restringir a generalizagdo das conclusdes para outros contextos educacionais. Além
disso, a coleta de dados pode ndo contemplar todas as dimensdes envolvidas na implementagao
da Educacdo em Tempo Integral, uma vez que essa politica envolve multiplos fatores
pedagogicos, institucionais e sociais. Nesse sentido, para pesquisas futuras, ¢ importante
ampliar o numero de participantes e avaliar os impactos da Educagdao em Tempo Integral no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral dos estudantes. Dessa forma, novos
estudos poderdo contribuir para uma compreensdo mais abrangente dos desafios e
potencialidades dessa politica educacional.
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