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Resumo

O objetivo do artigo ¢ discutir sobre a formulacdo de situagdes-problema por estudantes dos
anos iniciais compartilhadas pelas professoras durante a pesquisa-formagdo, tendo como
questdo norteadora: quais conhecimentos demonstrados pelas criangas na formulagdo de
situagdo-problema? Apoiamo-nos nas investigagdes de Vergnaud sobre o campo conceitual
multiplicativo e nos estudos de Zunino, Chica e Spinillo et al. sobre formulagdo de situagio-
problema. E uma pesquisa-formagdo de abordagem qualitativa desenvolvida com 15
participantes em 15 encontros pela plataforma Zoom em 2023. Para este artigo, a producdo de
dados advém de duas narrativas das participantes e da transcrigdo de dois encontros.
Evidenciou-se que o fato de as criangas terem formulado situa¢des-problema proporcionou que
elas pudessem ser autoras e participantes ativas do fazer matematica. Foram propositoras ¢
produtoras de textos (enunciados), puderam desenvolver a capacidade inventiva, criativa e nao
ficaram somente resolvendo situagdes propostas pelas professoras.

Palavras-chave: Situacao-problema. Formulacao de problemas. Anos iniciais.

Abstract

The aim of the article is to discuss the formulation of problem situations by primary school
students, as shared by teachers during research-based training. The guiding question is: what
knowledge do children demonstrate when formulating problem situations? The study is
supported by Vergnaud's investigations into the Multiplicative Conceptual Field and the
research of Zunino, Chica, and Spinillo et al on problem situation formulation. This is a
qualitative research-training study conducted with 15 participants over 15 sessions via Zoom in
2023. For this article, data production comes from two participant narratives and the
transcription of two sessions. The findings highlight that children, by formulating problem
situations, were able to be authors and active participants in mathematical practices. They acted
as creators and producers of texts (statements), developed inventive and creative abilities, and
were not limited to merely solving situations proposed by their teachers.

Keywords: Problem situations. Formulating problem. Primary school.
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1 INTRODUCAO

Este texto apresenta um recorte da pesquisa de pds-doutorado! cujo objetivo é investigar
as praticas de ensinar situagdes-problema multiplicativas construidas nos encontros virtuais
com as professoras dos anos iniciais em S2o Gongalo e outras cidades do Brasil, finalizada em
2023.2. Para este artigo, fizemos um recorte das narrativas das professoras para abordar as
atividades de formulacdo de situagdes-problema com criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Convidamos professoras que participam do projeto de extensdo: “Rodas Virtuais:
produzindo conhecimentos com professoras dos anos iniciais” para os encontros de pesquisa-
formagao. O critério de sele¢@o era estar na sala de aula dos anos iniciais e ter disponibilidade
para participar dos encontros pela plataforma Zoom.

Realizamos 15 encontros com 15 participantes, sendo quatro graduandas em Pedagogia e
11 professoras atuantes nos anos iniciais. Com relagdo a formacgao, oito sdo graduadas em
Pedagogia, duas em Letras e uma em Licenciatura em Matematica e Pedagogia. Desse grupo,
quatro professoras sdo mestrandas e trés doutorandas em Educacdo. Quanto ao tempo na
docéncia, duas professoras estdo no inicio da docéncia, uma com sete anos ¢ 12 com mais de
dez anos de atuagio. E um grupo com professoras que tém muita experiéncia em sala de aula,
que atuaram em diferentes anos de escolaridade dos anos iniciais. A experiéncia em sala de aula
da maioria das participantes contribuiu muito com as discussoes das narrativas trazidas para os
encontros. Para este texto, fizemos o recorte de dois encontros narrados pelas duas professoras
com nome ficticio de rosas (Alecrim e Begonia).

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica de Pesquisa de CAAE:
67954423.7.1001.5324, cumprindo todas as exigéncias relativas a ética, como os nomes
mantidos no anonimato € com consentimento das participantes.

E uma pesquisa de natureza qualitativa, que se insere nos estudos de pesquisa-formagio,
utilizando a narrativa (escrita ou oral) na producao de dados. Inspira-se na perspectiva de Josso
(2010), que se volta para que cada participante se debruce em compreender os significados de
cada periodo de sua existéncia e as situagdes vividas. E uma metodologia de abordagem “do
sujeito consciencial, de suas dindmicas de ser no mundo, de suas aprendizagens, das
objetivagdes e valorizagdes que ele elaborou em diferentes contextos individualmente ou em
grupo, com ou sem um facilitador” (Josso0,2010, p. 125).

No caso dessa investiga¢ao, o foco estava no trabalho docente desenvolvido nas aulas de
matematica nos anos iniciais; buscavamos com as participantes narrar, discutir e analisar
situacdes multiplicativas vivenciadas por elas e por outros pesquisadores. Era um momento de
investigar conjuntamente a propria pratica com outras professoras. Reafirmamos que, para este
texto, fizemos o recorte das situacdes de formulagdo de situagdes-problema narradas por duas
professoras.

Ao narrar as atividades realizadas com as criancas e as andlises das estratégias dos alunos
na resolucdo de problemas, as professoras tiveram a oportunidade de perceber o pensamento
matematico de seus alunos, como também, refletir, repensar e avaliar o trabalho realizado em
sala de aula. Por isso, a narrativa ¢ formativa, porque ela ¢ a objetivacdo do pensamento
mediante o uso da linguagem. A narrativa pode transformar o narrador, porque ele reinterpreta
e da significado a sua experiéncia.

! Pés-doutorado na Universidade Federal do Rio Grande (FURG) sob supervisdo de Jodo Alberto da Silva.
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Ao narrar oralmente ou por escrito, as participantes refletiram, organizaram e construiram
conhecimentos com relagio a sua pratica de ensinar situagdes multiplicativas. E uma construgio
de conhecimentos em interacdo com outras professoras que enfrentam os mesmos desafios que
elas na sala de aula. Assim, o papel do outro € central na construgdo de conhecimentos de todos
0s participantes.

Partimos do pressuposto de que a formacgao de professores nao ocorre de fora para dentro,
mas que a concebemos como um processo “intencional, desejoso, subjetivo e reflexivo, que
acontece no interior dos sujeitos” [...] “narrado por aqueles que, de fato, o sentem e o percebem,
em sua subjetividade” (Motta; Braganga, 2019, p.1037). Rompe-se, portanto, a separacao entre
o investigador e os participantes da pesquisa, porque os dois constroem conhecimentos na
relacdo dialogica (Freire, 2002) estabelecida na interag@o entre sujeitos, “um encontro em que
se busca o conhecimento, € ndo uma aula em que este ¢ transmitido” (Freire, 2002, p.79). Nao
ha separacdo de um transmissor de conhecimento que ird narrar ou dissertar os conhecimentos
para aqueles que o desconhecem, mas, € uma constru¢do em que todos/as constroem em
conjunto e em didlogo um com os outros.

Neste artigo, portanto, o objetivo ¢ discutir sobre a formulacdo de situagdes
multiplicativas compartilhadas pelas professoras durante a pesquisa-formagdo, tendo como
questdo norteadora: quais conhecimentos demonstrados pelas criangas na formulagdo de
situacdo-problema?

No proximo topico, abordamos os referenciais que nos auxiliaram nas analises, como
também, o tema com o qual estdvamos engajadas durante a investigagdo. Em seguida, trazemos
a metodologia, as formulagdes das criangas. Por fim, as consideracdes finais.

2 DTALOGANDO COM OS REFERENCIAIS

O que nos unia era a discussao em torno do Campo Conceitual Multiplicativo (Vergnaud,
2014) que envolve varios conceitos, como: propor¢ao, multiplos, divisor, entre outros. Pelo fato
de esses conceitos estarem interligados, Vergnaud (2014) propde uma diversidade de situacdes
a serem propostas aos estudantes para que os conceitos possam fazer sentido a eles.
Apresentamos um esquema desenvolvido por Magina, Santos ¢ Merlini (2014), com as
situagdes multiplicativas:
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Figura 1. Esquema do Campo Conceitual Multiplicativo

Estrutura Multiplicativa
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Fonte: Magina et al. (2014).

Nas situagdes de relagdes quaternarias, iremos discutir somente as do eixo de propor¢ao
simples, classes de um para muitos e muitos para muitos, do tipo discreto e continuo. A relacao
quaternaria envolve a relagdo de quatro quantidades, sendo duas de uma medida e duas de outras
medidas. Analisaremos as situagdes trazendo os exemplos discutidos por Vergnaud (2014, p.
239):

Exemplo 1: Tenho 3 pacotes de iogurte. H4 4 iogurtes em cada pacote. Quantos
iogurtes eu tenho?

Exemplo 2: Minha mée quer comprar tecido a R$ 24, 80 o metro para fazer um vestido
e um paleto. Ela necessita de 3,50 metros de tecido. Quanto ela devera gastar?

No exemplo 1, temos a quantidade de pacotes e a quantidade de iogurte, isto €, a relacdo
entre essas duas medidas do tipo discreto. Na situacdo, sabe-se a quantidade de iogurte por
pacote (classe um a muitos), busca-se descobrir quantos iogurte tem em trés pacotes. Pode-se
resolver com a multiplicacdo, utilizando diferentes procedimentos para responder a situacao. Ja
o exemplo 2 envolve o tipo continuo, que pode ser um dificultador para os estudantes, mas a
ideia assemelha-se ao exemplo 1.

Ainda relacionado a propor¢ao simples, Vergnaud (2014, p.240) apresenta mais alguns
exemplos:

Exemplo 3: Paguei R$ 12,00 por 3 garrafas de vinho. Quanto custa cada garrafa?

Exemplo 4: Pedro tem R$ 12,00 e quer comprar pacotes de bala a R$ 4,00 o pacote.
Quantos pacotes ele pode comprar?

No exemplo 3, busca-se o valor unitario de cada garrafa de vinho, pois ¢ indicado o valor
de trés garrafas. Para resolver a situacao, divide-se 12 por 3. Esse tipo de divisao ¢ denominado
de particdo, porque envolve divisdo de grandezas distintas (valor monetério e quantidade de
garrafas). O exemplo 4 mostra-se mais dificil por envolver outro calculo relacional, mesmo que
envolva a divisdo semelhante ao exemplo 3. Nessa situagdo, ¢ fornecido o preco de cada pacote,
mas o que se busca ¢ quantidade de pacotes que se podera adquirir. Para resolver, poder-se-a
efetuar a divisdo (12 por 4), que sdo medidas de mesma grandeza (valor monetario), por isso €
denominada de quoticao.

Ainda na propor¢do simples muitos para muitos, podemos exemplificar pela seguinte
situacao:
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Exemplo 5: Para fazer 2 jarras de suco, eu uso 12 laranjas. Quantas laranjas usarei
para fazer 6 jarras de suco?

Nessa situacdo, o estudante nao precisa encontrar quantas laranjas utilizara em uma jarra
de suco. Ela podera encontrar o operador escalar, pela divisdo de 6 por 2, que ¢ 3. Para encontrar
o operador funcional, dividira 12 por 2, encontrando o operador 6.

Nas relagdes terndrias, temos comparagdo multiplicativa e o produto de medidas. Elas
envolvem uma categoria de medida e sua relagao ¢ estabelecida com dois objetos.

Nas situagdes de comparagao multiplicativas, temos os seguintes exemplos de Vergnaud
(2014, p. 263):

Exemplo 6: Sao necessarios 2 metros de tecido para fazer uma saia; sdo necessarias
trés vezes mais para fazer um conjunto. Quanto de tecido € necessario para fazer um
conjunto?

Exemplo 7: Sao necessarias trés vezes mais de tecido para fazer um conjunto do que
uma saia. S3o necessarios 6 metros para um conjunto. Quanto de tecido é necessario
para fazer uma saia?

Exemplo 8: S8o0 necessarios 2 metros de tecido para fazer uma saia, 6 metros para um
conjunto. Quantas vezes mais sdo necessarias para fazer um conjunto?

No exemplo 6, a expressao “trés vezes mais” indica a relacdo estabelecida para se
descobrir a quantidade de metros (referido) necessarios para fazer um conjunto. Na situagdo 7,
para se saber “quanto de tecido”, busca-se o referente, a medida necessaria para se fazer uma
saia. Por outro lado, o exemplo 8, ¢ uma situa¢do mais dificil, porque o estudante precisara
encontrar o operador escalar ou a relacao estabelecida entre a quantidade de tecido para se fazer
uma saia € um conjunto.

Nas situagdes de produto de medidas, temos a configuragdo retangular e a combinatoria.

As situacdes de configuragdo retangular envolvem o produto de duas dimensodes
(comprimento X largura); isso significa a ideia de érea.

Exemplo 9: Um retangulo tem 7 cm de comprimento por 3 cm de largura. Qual € a
area desse retangulo?

Exemplo 10: Sabendo que a drea de um retingulo ¢ 21 cm?. Ele mede 7 cm de
comprimento. Qual é a medida da altura?

No exemplo 9, para encontrar a 4rea do retangulo, o estudante tera que multiplicar duas
medidas de comprimento (7 x 3). Vergnaud (2014, p. 255) afirma que ¢ “a relagdo entre
comprimento X comprimento que dé sentido a escrita simbélica de m*”, por exemplo. Por outro
lado, no exemplo 10 o estudante terd que dividir a area pelo comprimento (21 + 7) para
encontrar a medida de altura.

As situacdes de combinatoria envolvem o produto de dois conjuntos para formar um
terceiro. “E a nocdo de produto cartesiano que justifica a estrutura matematica subjacente a
essas situagdes” (Santos, 2015, p. 131).

No exemplo 11: “3 rapazes querem dangar. Cada rapaz quer dangar com cada moga e cada
moca com cada rapaz. Quantos seriam os casais possiveis?” (Vergnaud, 2014, p. 253).

Para encontrar o nimero de casais possiveis, os estudantes terdo que multiplicar o nimero
de rapazes pelo numero de mogas. Isso pode ser representado por: casais = rapazes X mogas.

Portanto, essas sdo as situacdes em que nos debrucamos nos 15 encontros com as
participantes.
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Quanto a formulacdo de problemas, apoiamo-nos nos estudos de Zunino (1995), Spnillo
et al. (2017) e Chica (2001), que abordam questdes que nos auxiliaram nas interpretagdes das
narrativas das duas professoras sobre as atividades de formulagdo de problemas com as turmas.

Na pesquisa de Zunino (1995) realizada com criancas do 1° ao 5° ano, observou-se que
as criangas do 1° ano e do 3° ano se surpreendem ao serem solicitadas a elaborarem situagdes-
problema. Zunino (1995) aponta que algumas criangas nem conseguem propor nenhuma
situacdo; outras, elaboram situagdes que ndo podem ser resolvidas pelos dados que descrevem
no enunciado. Por sua vez, as criangas do 5° ano surpreendem-se menos com a proposta de
elaborarem situacdes, mas algumas formulam situagdes bem parecidas com livros didaticos;
outras formularam com textos mais originais. Zunino conclui seu estudo indicando que mesmo
sem o conhecimento anterior para elaborar situagdes-problema, as criangas quando estimuladas
pela escola podem tornar-se boas produtoras de problemas.

Chica (2001) afirma que nao ¢é facil para as criangas dos anos iniciais formularem
situacdes-problema, porque a escola privilegia a resolu¢do em vez da criagdo de problema. Por
isso, defende uma sequéncia de atividades que vai se intensificando no nivel de dificuldade,
comecando, por exemplo, com a criacdo da pergunta de um enunciado, de uma historia em
quadrinho (sem texto). Para em seguida, ser desafiada a continuar a elaborar a situacao-
problema a partir do que ja foi iniciado pela professora. Propde, ainda, um enunciado completo
como modelo, para que a crianga possa criar outra situagdo parecida. Percebemos, entdo, que a
formulagdo ¢ vidvel, desde que a professora pense em graduar os niveis de dificuldades para
sua turma.

Além de pensarmos em como organizar a sequéncia de desafios para a formulagdo de
problemas, cabe refletirmos sobre as competéncias linguisticas requeridas na elaboragdo de
uma situagdo (Spinillo ef al., 2017), como, por exemplo, € necessario que a crianga pense nos
dados e sua relagdo com a pergunta. Assim, a crianca tera que antecipar toda a situagdo,
relacionando-a com um conceito Matematico. Nas palavras de Spinillo e/ al. (2017, p. 932) “a
formulagdo, portanto, requer identificar o que ¢ relevante para a resolugdo daquela situacao,
considerar as relagdes entre os dados do enunciado, as relagdes entre esses e a pergunta e o
modo de respondé-las”.

3 CAMINHOS TRILHADOS

A pesquisa-formacdo ¢ uma investigacdo qualitativa desenvolvida com as
professoras participantes, que ndo se limita aos contetdos e interesses somente da pesquisadora,
mas juntas buscamos construir conhecimentos sobre praticas de ensinar e aprender situacdes
multiplicativas nos anos iniciais. Ao mesmo tempo que investigamos, formamo-nos no percurso
dos encontros desenvolvidos com as participantes.

Inicidvamos os encontros com um poema, musica ou fotografia — era um presente da
pesquisadora que era compartilhado com as participantes, denominado de arte-presente (Leite;
Silva, 2024). O objetivo era de que pudéssemos mergulhar na sensibilidade desses portadores
e olhassemos sob nova perspectiva, assim como os artistas fazem ao retratar a realidade. Apds
nos deleitarmos com o texto e/ou imagem artistica, uma das participantes lia o registro do
encontro anterior, assim como a pesquisadora também socializava seu registro. Cada uma
escrevia sobre os pontos mais significativos, o que lhe havia marcado e ressignificado.
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Realizamos 15 encontros nos quais discutimos sobre estratégias pessoais das criangas a
partir de textos como os de Conti e Pereira (2017), Santos (2015), Silva et al. (2015), Vieira e
Abrahdo (2021), enviados previamente para as participantes. Esses textos foram selecionados
por abordarem situagdes multiplicativas desenvolvidas com criangas dos anos iniciais. Durante
0s encontros, as participantes narravam situagdes de sala de aula ao serem provocadas pelas
discussodes dos textos. Eles foram essenciais para que as participantes pudessem confiar e
compartilhar atividades de sala de aula, como as duas narrativas analisadas neste artigo.

Para responder a questao norteadora deste artigo, recorremos aos registros narrativos das
duas professoras e os registros transcritos dos dois encontros em que as docentes relataram as
atividades. Concebemos conhecimento assim como Josso (2002, p. 36) que “sao frutos das
nossas proprias experiéncias” sem excluir os saberes referenciais coletivos (Josso, 2002, p. 37)
que sao “resultantes da experiéncia de outrem [...] elaborados segundo modalidades
socioculturais concretas (p. ex., os centros de investigagdo)”, porque para construirmos os
conhecimentos ¢ necessario um processo de reflexdo sobre os referenciais que foram
significativos e apropriados no percurso pessoal, tornando-se, assim, conhecimentos. Portanto,
os saberes referenciais coletivos e os conhecimentos se complementam na constituicao da
experiéncia formadora.

4 FORMULACAO DE SITUACAO-PROBLEMA PELAS CRIANCAS DO 3°E 5° ANOS

A primeira narrativa ¢ da professora Alecrim, cuja atividade de formulagdo foi realizada
em uma turma do 3° ano em uma escola particular de classe média em Niteroi- RJ. Nessa escola
as criangas t€ém projetos de Literatura e de Matematica. Alecrim leu o livro intitulado Poemas-
problemas de Renata Bueno, como também resolveu algumas situagdes com as criangas. Elas
exploraram o género textual — poesia (analisaram as caracteristicas, leram e se divertiram com
as proposi¢des do livro). Apos esse trabalho, as criangas do 3° ano foram convidadas,
individualmente, a produzirem situagcdes multiplicativas para que um colega de turma
solucionasse. O intuito da professora era fazer o levantamento do conhecimento prévio das
criancas com relagdao a multiplicacdo. Apds a formulagdo, a professora e os estudantes leram,
discutiram e verificaram se as situagdes apresentavam todos os elementos para que pudessem
ser solucionados. Depois, as criangas trocaram as situagdes para que resolvessem e devolvessem
ao colega que havia formulado a atividade. Para Alecrim, trabalhar com a proposta de
formulacao de problemas ¢ uma forma de ressignificar a Matematica. Em suas palavras:

o gosto pela Matematica de uma forma diferente. Trabalhar a Matematica s6 com
algoritmo, a crianga fica com um medo, a crianga faz mecanicamente, mas ela ndo
entende o que ela estd fazendo. Quando ela comeca a perceber que ela consegue

entender aquele trabalho com a Matematica, fica muito mais facil! Muito mais facil.
(Narrativa de Alecrim, 2023).

A compreensdao da Matematica passa por proporcionar que os estudantes formulem
situagdes; assim, necessitam pensar nos elementos que envolvem um problema.

Para este artigo, trazemos duas situacdes compartilhadas pela docente em um dos
encontros da pesquisa-formagao. Na figura a seguir, observamos o problema “Os bolos™:
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Figura 2 Situacio-problema

OS BOLOS

Julia estava de férias, mas cinco clientes
pediram um bolo para cada um.

Ela precisava de 7 ingredientes

para cada bolo.

Julia foi depressa ao mercado.

at

4
.

Quantos ingredientes Julia ¢ ‘f
/ precisava ao todo? ' |
S5

x 7 = 85 ingredientes

st
Fonte: Da pesquisa.

A situacdo ¢ de proporcdo simples um para muitos (Vergnaud, 2014), pois se estabelece
a relagdo de cada bolo precisa de sete ingredientes. Se Julia fard cinco bolos, de quantos
ingredientes precisara? E interessante perceber que a crianga criou um problema com trechos
que lembram o leitor de uma historia, como: “Julia estava de férias” e “Foi depressa ao
mercado”, demonstrando uma competéncia linguistica (Spinillo ef al.,2017). Essa crianga criou
uma situagdo bem diferente das situacdes dos livros didaticos que apresentam os dados sem
exigir da crianga uma leitura mais detalhada para averiguar os dados que serdo necessarios para
resolugdo, diferenciando da investigacao de Zunino (1995).

Além disso, na pergunta da situagdo, a crianga trouxe a expressdo: “quantos ao todo?”
que ¢ muito utilizada nos problemas aditivos.

A segunda situagdo criada na turma de Alecrim foi a denominada de “Fortnite”:

Figura 3 — Situacdo-problema 2

FORTNITE

No grupo do Miraflores, 5 pessoas jogam
Fortnite. Cada uma precisade 1
capacete, 1 colete e 3 armas parao
combate. No total, quanto de material a
Equipe precisara?

5x1=5 5+15+5=25

5x3=15

5x1=5

R: Ao todo precisam de 25 itens Fonte: Da pesquisa.

Na situagcdo do Fortnite, as criangas também elaboraram uma situa¢do de proporcao
simples de um para muitos, mesmo que tenha sido apresentada “5 pessoas jogam Fortnite”, a
relagdo ¢ de uma pessoa para cinco materiais. Se temos cinco pessoas, de quantos materiais
precisardo por equipe? Como demonstrada na tabela a seguir:
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Tabela 1 — Proporg¢ao simples

Pessoas Objetos
1 5
5 ?

Fonte: Da pesquisa.

Quanto a escrita da situagdo, a crianga escreveu uma situacdo em que elas vivenciam
constantemente no dia a dia. Destaco que a pergunta do problema também menciona a
expressdo: “ao todo”, que nos remete a situagdo aditiva. A questdo indaga sobre a quantidade
de material por equipe. Na resposta, a crianga responde corretamente referindo-se a itens, o que
indica um bom vocabulério e competéncia linguistica (Spinillo ef al., 2017).

Quanto a representacao da resolugdo, a criangas multiplicou cinco pessoas por cada item
separadamente; em seguida, somou o resultado de cada multiplicagao.

Tabela 2 - Representacio da crianca

5 pessoas 1 objeto
5 pessoas 3 objetos
5 pessoas 1 objeto

Fonte: Da pesquisa.

Na representacdo, a crianca utilizou-se da comutatividade, mas ao utilizar essa
propriedade ela mudou o significado do que solicitava a situacdo elaborada pelo colega, porque
a relagdo era para cada pessoa precisava de 5 objetos para jogar. A crianga inverteu,
relacionando 5 pessoas para cada objeto ou mais objetos.

A segunda narrativa foi da professora Begonia, na turma do 5° ano do Ensino
Fundamental em uma escola municipal de Niter6i-RJ. Ela trabalha muito com Literatura e
Matematica. Begonia leu e resolveu as situagdes propostas com as criancas do livro da Familia
Gorgonzola, de Eva Furnari. Apos o trabalho com esse livro, Begdnia propds a turma que
formulasse situagdes multiplicativas com os seguintes critérios: os problemas precisam
envolver a ideia de dobro ou triplo. Isso denota que Begonia tinha como objetivo trabalhar
situagdes de comparacao multiplicativa (Vergnaud, 2014), envolvendo os seguintes nimeros:
20 e 40 ou 20 e 60. Por ser a primeira atividade de formulagdo de problemas, a professora
dividiu a turma em trio para que pudessem elaborar juntos a situa¢do. O fato de trabalharem
juntos contribuiu para que a atividade ndo ficasse muito desafiante para os estudantes.

Selecionei duas situagdes envolvendo a comparacao multiplicativa e uma de situacao
aditiva para abordar:

Na primeira situagao, as criangas elaboraram:
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Figura 4 — Situacdo-problema 3

Samara tem 60 bonecas e Laila tem o dobro de Samara.

Fonte: Da pesquisa.

Nessa situagdo, as criangas atendem aos critérios solicitados de utilizarem os nimeros
solicitados por Begdnia, mas ndo propdem a pergunta a ser solucionada, assim como na
pesquisa de Zunino (1995).

Mas, isso ndo as impediu de propor uma solugdo, por estarem tdo acostumadas a so
resolver as situagdes. Quanto a resolucgdo, eles utilizaram a soma sucessiva de 60 mais 60,
totalizando 120. Notamos que a resposta refere-se a quantidade de bonecas de Laila, mesmo
sem a questdo explicita na situacdo. Com relagdo a falta da pergunta, foi percebida pelos
elaboradores depois de uma discussdo coletiva com a turma toda, de acordo com a narrativa de
Begonia.

Figura 5 - Situacio elaborada pelos estudantes 5° ano

Thales tem 20 balas. Matheus tem o dobro de Thales e Maria Helena tem o triplo de
Thales.

T. 20 balas

M. Dobro: 20 x 2 = 40

MH tinha triplo: 20 x 3 = 60
Fonte: Da pesquisa.

Nessa situagdo, eles formularam com uma sofisticagdo, porque informa-se a quantidade
de balas de Thales e, a partir disso, serd necessario calcular o dobro da quantidade de balas de
Thales para, em seguida, saber a quantia de balas de Matheus. Somente depois de descobrir
esse valor ¢ que saber-se-4 o nimero de balas de Maria Helena. Assim, como na situagdo
anterior, eles ndo elaboraram a pergunta do problema. Nao perceberam essa incoeréncia, porém,
mais uma vez, isso nao os impediu de solucionar.
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Nas duas situagdes de comparacao multiplicativa, de acordo com Vergnaud (2014), ¢ um
tipo de problema proximo as situagdes aditivas que envolvem grandezas da mesma natureza,
como notamos nas situagdes das bonecas e das balas.

Begonia relatou-nos que continuou o trabalho com formulacdo de situacdes com a sua
turma por mais aulas. Depois disso as criangas elaboraram as situagdes com objetivos mais
especificos, como, por exemplo, a situagdo a seguir:

Figura 6 - Formulagao de situacio de estudante do 5° ano

Thales tem 5 lapis. Matheus tem 10 1apis
Quantos anos eles tém?
Resposta: negativo

Fonte: Da pesquisa.

Na situagdo anterior, eles informam sobre a quantidade de lapis de duas criangas, mas
perguntam sobre a idade de Thales e Matheus. A intencdo era de elaborar uma situagdo sem
solugdo, porque, pela informagdo dos dados, ndo € possivel descobrir a idade das criangas.
Assim, como ratifica a narrativa de Begonia sobre a proposta de formulagdo de problemas em
sua sala:

Eu achei muito interessante o video e inspirado no encontro da semana passada, eu
preparei uma atividade em pequenos grupos para que eles pudessem elaborar
problemas. Na semana passada eu dei também problemas sem solugao, problemas de
so interpretagdo. Interessante que quando eu submeti a elaborarem problema, houve

um grupo que além de elaborar o problema, prepararam um problema sem solugao.
(Risos!!) (Narrativa de Begonia, 2023).

Notamos que Begodnia ficou mobilizada (inspirada) pela narrativa de uma professora
sobre a formulacdo de problemas na sua sala de aula, que propos a atividade para sua turma.
Ela fez as adaptacdes que atendessem a sua sala, como “pequenos grupos”, diferenciando do
que havia sido contado por uma participante no encontro anterior. Begonia menciona também,
que por ter trabalhado com os estudantes problemas sem solucao, um trio elaborou uma situagao
desse tipo.

Nas duas narrativas das professoras, percebemos que foi necessario um clima de respeito
e confianca na sala para que as criancas pudessem construir seus enunciados, rever, reformular
para que, assim, tivessem todos os elementos (dados e questdo a ser respondida).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os encontros de pesquisa-formagdo proporcionaram as participantes compartilharem
praticas de ensinar e aprender Matematica nos anos iniciais.

Com relacdo a discussdo das formulagdes de situagdes narradas por Alecrim e Begonia
em dois encontros, notamos que, ao formular as situagdes, as criangas se aproximaram da lingua
materna e da Matematica. As criancas do 3° ano elaboraram situagdes com expressdes que nos
remetem a histérias infantis, como, por exemplo: foi depressa ao mercado, na equipe da
Miraflores. Por sua vez, as criancas do 5° ano elaboraram situagdes que se aproximam mais de
enunciados de livros didaticos, mas com nivel de sofisticacdo com relacdo a situacdo de
comparagao multiplicativa pouco abordada nos livros didaticos.

A oportunidade de as criangas terem formulado situagdes-problema proporcionou a elas
poderem ser autoras e participantes ativas do fazer matemadtica. Foram propositoras e
produtoras de textos (enunciados), puderam desenvolver a capacidade inventiva, criativa, € nao
ficaram somente resolvendo situagdes propostas pelas professoras.

Nas duas turmas, as criangas passaram a identificar os elementos importantes de uma
situacdo-problema, observando se t€ém todos os dados para resolver, se a pergunta & pertinente
a situagdo. Passaram a pensar o problema como um todo, na ideia envolvida (multiplicativa
e/ou aditiva), ndo s6 com os niumeros apresentados. Bem diferente da pesquisa desenvolvida
por Zunino (1995), em que os estudantes se surpreenderam com a proposta de criar seus
proprios enunciados para resolveé-los.

Portanto, vale ressaltar que ao propor a formulacao de problemas “ndo vem retirar ou
minimizar o dever € o compromisso do professor com a proposi¢cdo de problemas em sala de
aula, mas intensificar e expandir os horizontes do envolvimento dos alunos nas aulas de
matematica e na producao de problemas para a sua propria aprendizagem” (Alto¢; Freitas, 2019,

p. 35).
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