Q‘ -‘UK'Y;' _

DYNAMIS ¥

A PESQUISA DA PROPBIA PRATICA E A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DO PROGRAMA DE EDUCACAO
TUTORIAL

THE RESEARCH OF OWN PRACTICE AND THE INITIAL TRAINING OF SCIENCE
TEACHERS IN THE TUTORIAL EDUCATION PROGRAM

Karim Francini Herlen

Mestranda do Programa de Pés-Graduagéo em Ensino de Ciéncias - Universidade Federal da Fronteira
Sul - UFFS - Campus Cerro Largo.

E-mail: karimfrancini15@gmail.com

Camila Boszko

P6s-Doutora em Ensino de Ciéncias - Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS - Campus Cerro
Largo.

E-mail: camila.boszko@gmail.com

Roque Ismael da Costa Gullich

Doutor em Educagéo nas Ciéncias.

Docente no Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias.

Tutor e Bolsista MEC - FNDE PETCiéncias - Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS - Campus
Cerro Largo.

E-mail: bioroque.girua@gmail.com

ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.31, €12222, 2025



KARIM FRANCINI HERLEN, CAMILA BOSZKO, ROQUE ISMAEL DA COSTA GULLICH

Resumo

O Programa de Educacdo Tutorial (PET) objetiva a qualificacdo e a exceléncia na formacéo
dos seus participantes. Particularmente, no caso do PETCiéncias, 0 uso de Diarios Formativos
(DF) e Relatos de Experiéncia (RE) permite ao professor em formacéo inicial refletir sobre seu
processo formativo a partir da iniciagdo & docéncia desenvolvida em escolas de Educagdo
Basica. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é identificar o papel desenvolvido pela pesquisa
da propria pratica na formacao inicial de professores de Ciéncias participantes do PETCiéncias,
com foco nos processos de docéncia. A pesquisa, de natureza qualitativa, teve como foco a
andlise de RE desenvolvidos/publicados, no ano de 2023, por dez licenciandos participantes do
PETCiéncias, definindo as categorias: i) Formacdo e Tempo de atuacdo no PETCiéncias; ii)
Concepcdo de Ensino baseada na Investigagdo-Acdo (IA); iii) Niveis de Reflexdo; iv) Formas
de Reflexdo. Dessa maneira, a analise das categorias resultou na compreensdo de que a
utilizacdo do RE como instrumento de investigacdo € essencial para que os professores de
Ciéncias em formacéo inicial desenvolvam sua trajetoria formativa de modo reflexivo e critico,
promovendo uma transformagdo continua em seu “Ser professor” ao longo do processo
vivenciado.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Relatos de Experiéncia; Diarios Formativos;
PETCiéncias; Constituicdo docente.

Abstract

The Tutorial Education Program (PET) aims at the qualification and excellence in the training
of its participants. Particularly, in the case of PETCiéncias, the use of Formative Diaries (DF)
and Experience Reports (RE) allows teachers in initial training to reflect on their formative
process based on their teaching initiation experiences in Basic Education schools. In this regard,
the objective of this study is to identify the role played by research on one's own practice in the
initial training of Science teachers participating in PETCiéncias, with a focus on teaching
processes. The research, which is qualitative in nature, focused on the analysis of Experience
Reports (RE) developed/published in 2023 by ten undergraduate students participating in
PETCiéncias, defining the following categories: i) Training and Time of Participation in
PETCiéncias; ii) Teaching Conception Based on Action Research (1A); iii) Levels of
Reflection; iv) Forms of Reflection. Thus, the analysis of these categories led to the
understanding that the use of RE as an investigative tool is essential for pre-service Science
teachers to develop their training trajectory in a reflective and critical manner, fostering a
continuous transformation in their “Being a Teacher” throughout the process they experience.

Keywords: Science Teaching; Experience reports; Training diaries; PETCiéncias; Teaching
constitution.
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1 INTRODUCAO

A historia da formag&o de professores e das Licenciaturas no Brasil é iniciada em torno
dos anos 1930, com a formacéo de professores preparados para atuar no ensino secundario,
todavia, esses cursos de formag&o foram criados de forma elitizada, por isso 0 nimero de novos
professores formados era baixo. Dessa maneira, desenvolveram-se, por volta dos anos de 1960,
0s cursos formadores que apresentavam duragao abreviada, para formar docentes que atuassem
no “ginasio” e no ensino secundario, com a formacgao desenvolvida e concluida por meio do
ensino normal, sendo que s6 em 1974 surge a Licenciatura Curta e ainda mais tarde, em 1996,
surge a Licenciatura Plena [de longa duracdo] (Gatti, 2010; Diniz-Pereira, 2021).

Em torno de 22 anos apds sua implementacdo, os cursos de formacgdo curta foram
substituidos pelos cursos de formacdo longa/plena, visto que, segundo a Resolucdo CNE/CP
01/2002, “a organizacdo institucional da formag¢do dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levard em conta que a formacgédo devera ser realizada em
processo auténomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria”
(Brasil, 2002, p. 1), considerando que “a licenciatura foi explicitamente considerada um curso
com caracteristicas proprias” (Diniz-Pereira, 2021, p. 58). Dessa maneira, “as licenciaturas sdo
cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo formar professores para a educacdo basica:
educacdo infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino
profissionalizante; educagéo de jovens e adultos; educacgao especial” (Gatti, 2010, p. 1359), ou
seja, as licenciaturas formam profissionais para atuar em todas as areas do ensino.

Consideramos que os professores precisam estar preparados para a docéncia,
aproveitando oportunidades formativas encontradas ao longo da Formacdo Inicial ou, ainda,
por meio da Formagdo Continuada, dado que “formar-se ¢ um processo de toda a vida”
(Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010, p. 369) e é importante que o professor esteja em
constante constituicdo. Nesse sentido, concordamos com o autor Chimentdo (2009), o qual
afirma que o professor precisa estar atualizado, desenvolvendo aulas mais abrangentes, que
fujam do estudo tradicional e massivo, conquistando a atenc¢éo dos alunos e colocando-0s como
protagonistas do aprendizado. No entanto, acreditamos que isso s6 € possivel quando o
professor mantém seu processo de autoformacéo, em que, além da experiéncia, faz uso da teoria
para repensar suas metodologias de ensino e de avaliacdo, além de modificar o seu “Ser

professor” por meio da autorreflexdo, analisando sua prépria pratica (Alarcao, 2010; Giillich,
2013).

Diante do exposto, 0s programas e processos presentes na formacéo inicial podem
facilitar o processo de analise da propria pratica, considerando que, durante a graduacéo, o
licenciando tem a oportunidade de participar de diferentes ac6es de formacao que possibilitam
0 contato com a sala de aula. Por exemplo, o processo de iniciacdo & docéncia surge com a
necessidade de

fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de
docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacdo basica publica
brasileira [...] contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de
licenciatura (Brasil, 2010).

Indo ao encontro disso, o objetivo do Programa de Educacdo Tutorial (PET) é o
“fortalecimento dos cursos de graduacgdo, a partir da implementagdo de grupos tutoriais nas
institui¢oes de ensino superior” (Herlen; Boszko; Giillich, 2024, p. 1), buscando, de maneira
geral, o desenvolvimento profissional dos participantes. O PET foi criado no ano de 1979 pela
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Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e foi desenvolvido
como Programa Especial de Treinamento. Em 2004/2005, o programa anterior foi substituido
pela Lei n® 11.180/2005, surgindo, assim, o atual PET gerenciado pela Secretaria de Educacéo
Superior (SESu), no Ministério da Educacdo (MEC) (Feitosa; Dias, 2019).

O PET é desenvolvido em diferentes instituicdes de ensino (publicas ou privadas), com
diferentes tematicas, formatos e grupos focais. O grupo PET analisado ao longo desta pesquisa
é intitulado como PETCiéncias, desenvolvido na Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), campus Cerro Largo, na regido das Missdes, no interior do Estado do Rio Grande do
Sul (RS).

O PETCiéncias da UFFS possui foco na conexdo de saberes interdisciplinares no eixo
“meio ambiente e formacdo de professores™. O programa é voltado para licenciandos dos cursos
de Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica, Matematica e Pedagogia. O PETCiéncias é composto
por doze bolsistas e seis voluntarios e 0s petianos sdo orientados por um professor tutor (Herlen;
Santos; Cavalcante; Gillich, 2023).

Salientamos o uso de trés diferentes eixos na organizacdo do Programa: Ensino, Pesquisa
e Extensdo e Cultura. Desse modo, o PETCiéncias possibilita, aos licenciandos envolvidos, a
oportunidade de adquirir experiéncias no Ensino - em e na - sala de aula, cursos de formagcéo,
participagdo no Ciclos Formativos?, reunides do grupo, escrita em diarios, orientagdo do tutor
e experiéncias em Pesquisas. A Pesquisa é 0 eixo mais utilizado pelo grupo, visto que cada
petiano realiza pesquisa com diferentes énfases relacionadas ao Ensino de Ciéncias com o seu
orientador.

Por ultimo, a experiéncia na Extensdo e Cultura é relevante, pois, por meio de projetos
como “PETCiéncias vai a Escola”, sdo oportunizadas intervencdes em escolas de nivel
fundamental e bésico, publicas e privadas, permitindo aos petianos trocas de experiéncias entre
alunos de diferentes faixas etarias e professores atuantes nas escolas (Bremm; Silva; Gillich,
2020). Além disso, os petianos também tém a possibilidade de participar de propostas de
divulgacdo cientifica e midias, organizacdo de cursos e eventos como Ciéncia, Ambiente e
Formacdo, bureau cultural, mesas, mostras e outras agdes de cultura.

As atividades citadas tém como intuito desenvolver a percepcao reflexiva e critica no
licenciando, ressaltando que “de modo especifico, o PETCiéncias esta centrado na formacao
inicial (e continuada) de professores de perfil pesquisador, reflexivo e critico” (Tonello, et al;
2020, p. 183). Nesse viés, as atividades ligadas aos trés eixos sdo desenvolvidas com base na
Investigacdo-Formacdo-Acdo (IFA) (Alarcdo, 2010, Gullich, 2013), a qual é estruturada por
uma espiral autorreflexiva composta por cinco diferentes etapas: 1. Problematizacdo; 2.
Planificacdo; 3. Acdo; 4. Avaliacdo; 5. Modificacdo. Essas etapas objetivam o desenvolvimento
profissional do professor em formacao inicial - licenciando, alem de estimular que ele realize
(auto)reflexdes sobre a propria pratica por meio de Diérios de Formagao (DF) e de Relatos de
Experiéncia (RE) (Gdllich, 2013).

Os petianos desenvolvem a pesquisa sobre sua propria pratica tanto durante quanto ap6s
as intervencbes em que assumem o papel de professores. Esse processo pode ocorrer ao longo
de préaticas pedagdgicas por eles propostas, em aulas observadas ou ministradas e, também,
durante encontros formativos, como palestras, oficinas e rodas de conversa. Além disso, a

1 O Programa Ciclos Formativos em Ensino de Ciéncias e Matematica auxilia o professor a enfrentar os desafios
encontrados ao longo da docéncia por meio de didlogos, reflexdes, palestras e rodas de conversa acerca da docéncia
e da Formacdo de Professores, auxiliando na Constituicdo Docente.
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investigacao se estende as reunides do PETCiéncias e as disciplinas da graduacéo voltadas para
praticas de ensino e estagio supervisionado.

Essas acOes permitem a reflexdo da prépria pratica quando o licenciando se coloca como
aprendiz partindo das experiéncias de outros sujeitos, considerando que “os processos
formativos possibilitam aos professores em formacdo a producdo de perspectivas critico-
reflexivas e pensamento autonomo” (Radetzke; Giillich; Emmel, 2020, p.67). Para isso, o
Programa estimula o bolsista a escrever sobre essas atividades cotidianas nos DF, construindo
um instrumento no qual ha a oportunidade de refletir sobre todas as a¢es desenvolvidas e sobre
o “Ser professor”, a fim de tecer uma autoanalise sobre a autoformacao, permitindo transformar
sua formacéo e docéncia (Gullich, 2013).

E importante frisar que acreditamos que o DF é o nascedouro dos RE com mais chances
de desenvolvimento do professor em formacgdo. Dessa maneira, concordamos com 0s autores
Bremm e Gillich (2022, p. 03), quando afirmam que:

é por meio da escrita reflexiva que o professor reflete, desenvolve e investiga a sua
pratica. Deste modo, no que tange a Investigacdo-Formacdo-Acdo, os Diarios de
Formacgdo adicionam potencial formativo ao processo de desenvolvimento
profissional, na perspectiva da constituicdo docente

Além disso, o processo de formacdo guiado pela IFA favorece o desenvolvimento da
constituicdo docente, ou seja, do ser professor, visto que ela é potencializada por meio do triplo
didlogo resumido em: 1. Diélogo interior, consigo préprio; 2. Didlogo com o outro e 0s outros
do discurso (referéncias, colegas e coletivo); 3. Dialogo com a situacao/pratica (Alarcao, 2010).
Ainda, ressaltamos que “a escrita de narrativas reflexivas deve estar articulada a processos de
dialogo e reflexdo compartilhada, visto que a reflexdo coletiva sobre as narrativas oportuniza a
consciéncia sobre outras perspectivas em relacdo aos nossos fazeres [e saberes] docentes”
(Bremm; Gullich, 2022, p. 03).

Ademais, a utilizacdo de narrativas durante a constituicdo do ser professor na formagéo
inicial, por meio do desenvolvimento/producédo de RE, é sumariamente importante por ser um
instrumento que formaliza a pesquisa da prépria préatica ou Investigacdo-Acéo (IA). O RE pode
ser definido, segundo os autores Bremm e Giillich (2020, p. 65), como:

um tipo de producgdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica
e/ou profissional em um dos pilares da formag8o universitaria (ensino, pesquisa e
extensdo), cuja caracteristica principal é a descri¢do da intervencdo. Na construcéo do
estudo[investigacao] é relevante conter embasamento cientifico e reflexdo critica.

Dessa forma, a reflexdo se estabelece de maneira critica e sistematizada a partir da
experiéncia do autor, diferenciando-se do DF, no qual as reflexdes sdo mais abrangentes e
englobam tudo o que ocorre no contexto em que o autor esta inserido, abrangendo tanto o espaco
quanto o tempo de sua formacéo escolar e universitaria. Destacamos que o RE tem como
objetivo principal, “além da descricdo da experiéncia vivida (experiéncia proxima), a sua
valorizagdo por meio do esforgo académico-cientifico explicativo, por meio da aplicacédo
critica-reflexiva com apoio tedrico-metodologico (experiéncia distante)” (Bremm; Giillich,
2020, p. 64). Assim, o RE focaliza a apresentacéo e discussdo das experiéncias sistematizadas
de maneira explicativa e critica.

Em vista disso, 0 objetivo central desta pesquisa € a identificacdo do papel que a pesquisa
da propria pratica desenvolve na Formacdo Inicial de Professores de Ciéncias de participantes
do Programa de Educacgéo Tutorial - PETCiéncias, analisando RE com foco nos processos de
formacéo e docéncia em Ciéncias.
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2 METODOLOGIA

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, com foco principal na analise de RE
desenvolvidos e publicados, no ano de 2023, por dez (10) licenciandos participantes do
PETCiéncias da UFFS, das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica. Os RE
foram utilizados pelos autores para refletir sobre seu processo formativo no Programa, ao
mesmo tempo em que analisavam sua propria pratica docente em Ciéncias. 1sso se deve ao fato
de que o PETCiéncias tem como atividade formativa a insercéo dos licenciandos no processo
de iniciacdo a docéncia em Ciéncias, por meio do projeto PETCiéncias vai a Escola,
caracterizado no Programa como uma atividade integradora vinculada ao eixo de Extensao.

A pesquisa desenvolvida foi baseada na perspectiva da Investigacdo-Formacao-Ac¢do em
Ciéncias (IFAC) (Gdllich, 2013; Radetzke, Gillich e Emmel, 2020), fundamentando-se nos
processos de investigacdo-acdo critica e reflexiva em um contexto situado das Ciéncias. Dessa
forma, dedicamo-nos a andlise da pesquisa sobre a prépria préatica (IFAC), além de englobar a
busca por referéncias bibliogréficas e analises documentais. Essas analises foram conduzidas
com base na Anélise Tematica de Conteudo de Lidke e André (2001), a qual se estruturou em
trés etapas principais: 1. Pré-analise; 2. Exploracdo do material; 3. Tratamento e interpretacdo
dos resultados.

Na primeira etapa — Pré-analise — realizamos a organizacao inicial do trabalho, em que
buscamos as leituras que serdo realizadas ao longo de todo o processo. Também é o momento
do primeiro contato com os documentos das coletas de dados, que ocorre por meio da leitura e
releitura dos dados, definindo o que sera analisado nos materiais disponiveis para coleta (Ludke;
André, 2001).

Para selecdo dos RE que compdem nossa amostra, utilizamos como critério principal a
autoria dos PETianos. Foi escolhido apenas um RE por licenciando, o qual deveria ter sido
desenvolvido no ano de 2023. Além disso, a tematica e/ou objetivo do RE deveria estar ligado
com o processo de iniciacdo a docéncia para ter como foco a pesquisa da propria pratica,
visando a analise dos processos vivenciados pelos autores. Os RE selecionados deveriam estar
publicados em Revistas, Eventos ou Livros, sendo que os RE analisados foram publicados nos
seguintes espacos: Revista Insignare Scientia (RIS) (8:10); IV Simposio Catarinense em
Educacao em Ciéncias - X Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia (1:10); Livro: XVIII
Encontro Sobre Investigagdo na Escola: Conversas e Partilhas em Rede (1:10). No total, dez
RE foram analisados, um por petiano.

Na segunda etapa — Exploracdo do Material — realizamos a identificacdo de Unidades de
Contexto (UC) e a definicdo de Unidades de Registro para analise e categorizacdo a partir da
coleta dos dados (Lidke; André, 2001). Trabalhamos com as seguintes categorias definidas a
priori: i) Formacdo e Tempo de atuacdo no PETCiéncias; ii) Concepcdo de Ensino baseadas na
Investigagdo-Acéo: Técnica, Préatica e Critica (Rosa; Schnetzler, 2003); iii) Niveis de Reflex&o:
Descritivo, Explicativo/Analitico e Reflexivo/Valorativo (Porlan; Martin, 2001); iv) Formas de
Reflexdo: Introspeccédo, Exame, Indagacéo e Espontaneidade (Marcelo, 1995).

Na terceira etapa da analise tematica — Tratamento e Interpretacdo dos Resultados —
iniciamos a explanacao dos resultados obtidos, momento em que comparamos a classificacdo
das UC (dados coletados) com a teoria a partir de cada categoria e subcategoria de analise
(Unidades de Registro). Dessa maneira, na Ultima etapa, podemos descrever e refletir, baseados
na literatura e nos dados coletados, sobre o papel que a Pesquisa da propria pratica exerce na
Formacado Inicial de Professores de Ciéncias participantes do PETCiéncias.
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Posto isso, ressaltamos que os licenciandos participantes do Programa apresentavam
tempos de participacdo diferentes entre si quando propostos os RE, como podemos observar no
Quadro 1, o qual foi estruturado seguindo o tempo de atuagdo de maneira decrescente.

Quadro 1. Formacao e tempo de participacdo no PETCiéncias

Cadigo Formacéo Tempo de Participagdo

RE1 Quimica 4 anos
RE2 Quimica 3 anos
RE3 Ciéncias Biologicas 3 anos
RE4 Ciéncias Biologicas 3 anos
RE5 Ciéncias Biologicas 3 anos
REG6 Quimica 2 anos
RE7 Fisica 2 anos
RES8 Ciéncias Biologicas 1 ano

RE9 Ciéncias Biologicas 1 ano

RE10 Ciéncias Biologicas 1 ano

Fonte: Autores, 2024.

Ao observar as UC coletadas e o quadro do tempo de atuacao/participagdo, podemos
apontar que os licenciandos que estavam entre trés e quatro anos no PETCiéncias tiveram
escritas mais criticas e reflexivas em comparagdo com as escritas dos participantes de um a dois
anos, considerando que, quanto mais o aluno tem a oportunidade de desenvolver e
investigar/refletir sobre a propria préatica (acdo desenvolvida no Programa), mais desenvolve o
pensamento reflexivo sobre suas agbes como professor, o que possibilita a constitui¢do do seu
“Ser professor” (Giillich, 2013). Esse processo nao € tacito e ndo acontece com facilidade entre
0S petianos no primeiro ou segundo ano, 0s quais ainda observam a necessidade de descrever
e/ou explicar uma atividade, sem se colocar no papel de professor. Isso se deve ao fato de que
a reflexdo critica é um processo gradual que precisa ser ensinado e aprendido, sendo a reflexdo
mais profunda atingida apds muitos processos de escrita e reflexdo sobre a acao (Porlan; Martin,
2001; Boszko, 2019).
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Ressaltamos que, ao longo do texto, as UC utilizadas como exemplos estédo formatadas
em italico, entre aspas, com 0 autor entre parénteses, 0 que serd utilizado como destaque
tipografico para diferenciar as UC de citagdes e outras partes do texto. Por fim, reforcamos que
as questdes éticas da pesquisa foram seguidas, sendo que os nomes dos autores dos RE foram
suprimidos e renomeados como “RE1” (Relato de Experiéncia 1) seguindo sucessivamente, em
ordem, até renomear os dez (10) autores participantes, porém reiteramos que todos os RE estdo
publicados e disponiveis na web 2.0 gratuitamente.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos por meio dessa investigacdo foram estruturados em trés quadros
que discutem diferentes categorias encontradas a partir da leitura e releitura dos RE. A seguir,
apresentaremos a discussao referente aos resultados obtidos.

3.1 CONCEPCOES DE ENSINO ENCONTRADAS NOS RELATOS DE EXPERIENCIAS

Obtivemos diferentes resultados que evidenciaram diferencas visiveis entre as
Concepcoes de Ensino classificadas em IA Técnica, Pratica e Critica com base nos pressupostos
da Investigacdo-Acao (IA) (Rosa; Schnetzler, 2003; Gullich; Bremm; Silva, 2021), como
podemos observar no Quadro 2.

Quadro 2. Concepcdes de Ensino com base na Investigacdo-Acao

Investigagdo — Técnica Prética Critica

Acéo

Frequéncia 3:10 4:10 3:10

nos Relatos

Relatos RE6; RE9; RE10 RE2; RE4; RE5; RE7 RE1; RE3; RE8

Unidades de “Ao decorrer da trilha os | “durante os encontros | “a formag&o como professor

Contexto alunos podem aprender | fomos desafiados a | possibilitou novos olhares e
sobre diversos conceitos | sermos  professores | interpretacfes  sobre o
boténicos a respeito das | diversas vezes” RE9. ambiente escolar e
plantas presentes na trilha, principalmente  sobre  0s
sejam elas nativas ou modos de compreensdo e
exdticas, sua importéncia construcéo dos
econdmica, medicinal e conhecimentos  escolares”
curiosidades a respeito das RE1.
espécies” RES.

Fonte: Autores, 2024.

A concepcdo de ensino Técnica esteve presente em trés de dez (3:10) RE analisados. Essa
concepgdo esta ligada ao Ensino de Ciéncias e as diferentes metodologias utilizadas em sala de
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aula, principalmente ao considerar que “o conhecimento que resulta desse tipo de interesse é
tipicamente instrumental, na forma de explicag¢des cientificas” (Rosa; Schnetzler, 2003, p. 31).
Para discutir, trazemos um excerto que exemplifica esse enfoque: “realizei um experimento com
os alunos, sendo uma forma de simular o fenémeno da chuva dcida” (RE2). Ou seja, 0 sujeito
propde que a atividade realizada em sala de aula tem importancia no ensino, porém nao reflete
criticamente sobre ela, ndo analisa 0 processo procurando apontar possiveis modificagcdes para
a atividade, para o professor e para a sala de aula. Nesse cenario, o autor que apresenta apenas
escritas técnicas “nao consegue afastar-se do processo de descricdo simplista, ndo progride na
espiral autorreflexiva” (Bremm; Giillich, 2021, p. 204), isto é, ndo desenvolve o pensamento
reflexivo.

Outra Concepcdo de Ensino emergente na analise foi a Concepgdo Prética, a qual
apresentou a maior frequéncia dentre os RE (4:10), quando comparada a outras Concepcoes.
Essa concepcdo é caracterizada por desenvolver aulas mais “chamativas e motivadoras”,
esquivando-se do perfil massivo ¢ tradicional de ensino, pontuando que “do ponto de vista do
pratico, o professor € um facilitador do didlogo, da comunicacéo e da participacdo entre pares,
é incitador de projetos pessoais, valorizando os saberes dos alunos, concebidos como sujeitos
autonomos com identidades proprias” (Rosa; Schnetzler, 2003, p. 32). Parte da concepgéo, por
exemplo, de que “ela [experimentacdo] torna a aula mais dinamica e possibilita com que 0s
alunos sintam-se mais motivados na aula, prestando atencdo ao desenvolvimento do
experimento e as explicacdes, e questionando quando necessario” (RE3). As reflexdes,
classificadas nessa categoria, oportunizam, segundo Gllich (2013), ao autor do RE, identificar
pontos positivos e negativos da aula, constatando modificacdes docentes necessarias a partir da
reflexdo da prépria préatica, pois, nessa perspectiva (concepcao), o autor do RE percebe o papel
dos sujeitos envolvidos no processo.

A Critica é a tltima Concepgéo de Ensino que analisamos, tendo uma frequéncia de trés
de dez (3:10). Nessa concepcdo, categorizamos UC como: “no decorrer da formag¢ado como
futuro professor, as aulas do estagio curricular proporcionam novos olhares para a escola,
em conjunto com as acOes de extensdo do PETCiéncias, que fazem com que eu possa
ressignificar o espaco escolar, como professor” (RE1). E possivel perceber no excerto um
professor que se vé no contexto e na sua propria histéria de formacdo, de modo consciente e
critico sobre seu papel de professor no espaco social - Escola. Essa percepcdo possibilita,
segundo as autoras Rosa e Schnetzler (2003, p; 32), “superar a limitagdo dos significados
subjetivos em direcdo a um saber emancipador [critico] cujo marco de referéncia objetivo
permite a comunicacdo e a acao social, mediante processos reflexivos”, considerando, desse
modo, que

a racionalidade critica se volta para os processos de reflexdo e compreende que a
evolucdo conceitual e o processo de aprendizagem precisam perpassar pelos
movimentos dialdgicos e reflexivos, em que o Ensino pode ser compreendido como
um Processo Dialdgico de Construgdo de Saberes docentes (Glillich; Bremm; Silva,
2021, p. 2000).

Assim, conforme Leite (2016) e Bremm e Gullich (2021), a reflexdo sobre a propria
pratica torna-se possivel, permitindo tomadas de decisdo voltadas para melhorias tanto no
processo de ensino (por parte do autor do RE) quanto no processo de aprendizagem (dos
alunos). Alem disso, o RE favorece o processo de autoformacao, possibilitando que os autores
analisem sua docéncia enquanto se formam e desenvolvem suas concep¢des de ensino.
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3.2 NIVEIS DE REFLEXAO ENCONTRADOS NOS RELATOS DE EXPERIENCIAS

Os Niveis de Reflexdo possibilitaram a observacao acerca das reflexdes dos autores do
RE sobre a formacdo e pratica docente, observados no quadro 3, o qual aponta a frequéncia nos
RE, totalizando os 10 RE analisados, e, também, a frequéncia das UC, as quais totalizaram 88
diferentes unidades analisadas e categorizadas. Além disso, evidenciamos que os RE foram

classificados em diferentes niveis ndo excludentes entre si.

Quadro 3. Niveis de Reflexdo

nas Unidades
de contexto

Niveis de Descritivo Explicativo/Analitico Reflexivo/Valorativo

Reflexéo

Frequéncia 7:10 10:10 9:10

nos relatos

Relatos RE1; RE2; RE4; RES6; | RELl; RE2; RE3; RE4; RE5; | RE1; RE2; RE4 RES5; RES;
RES8; RE9; RE10 RE6; RE7; RE8; RE9; RE10 | RE7; RES8; RE9; RE10

Frequéncia 20:88 38:88 30:88

Unidades de
contexto

“Para aprofundar a
tematica, realizei um
experimento com 0S
alunos com a intengéo
de simular as
implicagdes do
fendmeno da chuva

“Realizei um experimento
com os alunos, sendo uma
forma de simular o
fendbmeno da chuva &cida,
trazendo a tematica mais
para perto dos alunos, além
de despertar o interesse dos

“As impressdes e reflexdes
alcangadas durante este
periodo levaram-me a
examinar a maneira como
compreendo 0 ensino,
buscando  aprimoramentos
continuos e métodos mais

dcida na natureza...Ao | alunos, a experimentacdo | eficazes” RE®6.
longo do procedimento | traz carater motivador e
experimental,  utilizei | ludico, envolvendo-os no
perguntas norteadoras | tema em pauta” RE1.

para a etapa de
formulacdo de hipoteses
dos alunos” RE2.

Fonte: Autores, 2024.

O Nivel de Reflexdo Descritivo apresentou a menor frequéncia entre os RE (7:10) e as

UC das narrativas (20:88). Esse nivel, de modo geral, ndo evidencia reflexdes aprofundadas,
uma vez que o autor apenas descreve uma acdo realizada, sem avancar para explicacfes ou
andlises criticas. As escritas nesse nivel indicam que o Diario de Formacdo (DF) opera como
um estagio inicial de reflexdo, conforme exemplificado na seguinte UC: "utilizei o Diario de
Formacdo (DF) como forma de reflexdo critica das acbes no decorrer das atividades
desenvolvidas” (RE1). Esse dado reforca a predominancia de relatos descritivos, sem um
aprofundamento reflexivo sobre a formagéao ou a préatica docente em Ciéncias. Salientamos, no
entanto, que o nivel descritivo € tdo importante quanto os outros niveis, considerando que,
segundo Porlan e Martin (2001), para explicar, analisar, refletir e criticar, € necessario,
primeiramente, descrever, apresentar e narrar 0s processos de formacdo e docéncia,
considerando que, segundo Boszko e Gullich (2014, p. 412) “ha uma evolugao gradual desde o
nivel basicamente descritivo, passando para o explicativo/analitico até a consolidagéo do nivel
10
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mais elevado de reflexdo: o valorativo ou reflexivo propriamente dito”, os quais serao
discutidos a seguir.

A Reflexdo do tipo Explicativa/Analitica teve a maior frequéncia entre os RE (10:10),
bem como maior frequéncia entre as UC das narrativas (38:88), demonstrando que todos os
licenciandos apresentaram escritas explicativas. Esse nivel é considerado como de uma
natureza reflexiva intermediaria (Porlan; Martin, 2001), apresentando narrativas que
incorporam momentos explicativos diferenciando-se do nivel descritivo, porém com menos
reflexdes quando comparado ao ultimo nivel (Reflexivo/Valorativo). Exemplificamos esse
nivel a partir do seguinte excerto: “a atividade pratica em aula proporciona com que os alunos
se sintam mais motivados para com o conteudo, porém é necessario que haja mediacéo por
parte do professor para com a atividade” (RE1).

No exemplo, o autor do RE1 descreve a aula ao mesmo tempo em que busca explicar, por
meio do processo reflexivo, as melhorias implementadas na sua realizagcdo. Dessa forma, ha
uma evolucdo reflexiva além da mera descricdo, caracteristica basica do nivel anterior,
apresentando os primeiros indicios de uma reflexdo mais elaborada (Boszko; Rosa, 2021). Esse
exemplo corrobora a afirmacdo de Porlan e Martin (2001, p. 22), de que o Nivel
Explicativo/Analitico representa “um nivel mais profundo de descricdo da dinamica da aula”.
Ou seja, esse nivel fornece informagdes mais detalhadas sobre a formacdo e a préatica docente
vivenciada, oferecendo explicagdes para o que Tonello et al. (2020) chamam de detalhamento
descritivo. No entanto, esse nivel ainda ndo configura uma reflexdo propriamente dita, pois se
limita a descrever a pratica de maneira mais estruturada, sem aprofundar-se em andlises criticas.

O ultimo nivel de Reflexdo é o Reflexivo/Valorativo, o qual demonstrou alta frequéncia
entre RE (9:10) e frequéncia intermediaria entre UC das Narrativas (30:88). Esse nivel é
considerado como o mais avancado em relacdo as reflexdes, uma vez que a descricdo vai
cedendo espaco para o posicionamento subjetivo do autor sobre aquela acao/tematica narrada,
de modo que o sujeito vai assumindo-se como constituinte da escrita (Boszko; Rosa, 2021). E
nesse nivel que as vivéncias passam a ser experiéncias, ou seja, onde se incorporam as reflexdes
dos narradores (Bremm; Gullich, 2023).

As caracteristicas mencionadas podem ser evidenciadas no exemplo: “acredito que
construir atividades praticas que contribuem para liberdade de criacdo aos estudantes iria
construir um ambiente formativo mais complexo, em que eu iria me desafiar a trabalhar com
as problematizacbes e propostas dos estudantes, consequentemente mais reflexivo e
potencializador de aprendizagens na Educagdo Bésica e Superior” (RE4). O excerto mostra
que o sujeito tem a oportunidade de descrever, analisar e, por fim, refletir no mesmo contexto
de pratica sobre a aprendizagem de seus alunos e sua formacdo. Segundo Porlan e Martin
(2001), ao atingir o nivel reflexivo, o sujeito consegue analisar e refletir sobre a sua propria
pratica e processo de autoformacéo, identificando pontos plausiveis de modificagdo, assim
como as potencialidades, possibilitando o desenvolvimento profissional por meio das reflexdes
e autorreflexdes, visto que, segundo Kierepka; Bremm; Gillich (2019), a reflexdo, nesse nivel,
é utilizada como estratégia de formacéo e constituicdo docente.
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3.3 FORMAS DE REFLEXAO ENCONTRADAS NOS RELATOS DE EXPERIENCIAS

Utilizamos a classificagdo proposta por Marcelo (1995) para analisar os dados produzidos
sobre a perspectiva das formas de reflexdo. Assim, com base na proposta do referido autor,
distinguimos o pensamento reflexivo em quatro formas: introspecgédo, exame, indagacéo e
espontaneidade. Cada subcategoria possui caracteristicas e abordagens unicas, refletindo
diferentes modos de reflexdo. Dessa maneira, as informacdes estdo organizadas no Quadro 4, a
seguir, para apresentar e discutir os dados categorizados, os quais ndo foram determinados
excludentes, ou seja, 0 mesmo RE pode estar classificado em mais do que uma Forma de
Reflexdo. A anélise a partir das UC também foi realizada desse modo.

Quadro 4. Formas de Reflexao

Formas de Introspeccéo Exame Indagacéao Espontaneidade

reflexo

Frequéncia 9:10 10:10 9:10 10:10

nos relatos

Relatos RE2; RE3; RE4; | REl; RE2; RE3; | REl; RE2; RE3;|REl; RE2; RES;
RE5; RE6; RE7; | RE4; RE5; RES6; | RE4; RE5; RE6; | RE4; RE5; RES;
RES8; RE9; RE10 | RE7; RES8; RE9; | RE7; RE8; RE1I0 | RE7; RES8; REY;

RE10 RE10

Frequéncia 19:88 23:88 28:88 19:88

nas Unidades

de contexto

Unidades de | “a substituicdo da | “Considero que a | “Com isso, as | “O professor tem

contexto professora turma foi | escritas nos DF e | a funcdo de criar
naquela manha me | participativa ao | 0s encontros | ambientes que
possibilitou  um | longo da | formativos podem | estimulem nos
novo olhar para o | sequéncia possibilitar que eu | estudantes 0
“ser professora”... | pedagdgica, ou | possa  progredir | interesse em
eu vi que dentro | seja, os estudantes | como professor em | produzir
da sala de aula eu | abragaram as | constante conhecimento,
serei a professora, | discussdes sobre | formagdo” RE1. bem como
entdo, eu serei | 0s assuntos” RE4. promover a
ouvida e curiosidade, a
respeitada pelos responsabilidade,
meus (futuros) a iniciativa e o
alunos” RE9. autocontrole”

RE7.

Fonte: Autores, 2024.

A primeira forma de reflexdo € denominada como Introspeccéao, a qual apresentou baixa
frequéncia entre UC (19:88) e alta entre RE (9:10). Considerando que, segundo Marcelo (1995,
p. 64), a introspecc¢do “implica uma reflexdo interiorizada, pessoal, mediante a qual o professor
reconsidera 0s seus pensamentos e sentimentos numa perspectiva distanciada relativamente a
atividade diaria e cotidiana” e esse movimento é essencial para a formacéao de professores, pois
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é “quase impossivel a coexisténcia da reflexdo sobre a pratica enquanto se atua [...] o
distanciamento nos permitira utilizar toda a cultura para racionalizar as acGes, que é o que da
sentido & educagdo e a formagdo do professorado” (Schon, 1992). Assim, trazemos 0 excerto
que expressa: “refletir acerca de “ser professor” e “gerir uma escola” abriu diversas portas
de aprendizagem pois agora, compreendo o quao dificil e cansativo é fazer parte da dire¢éo
de uma escola” (RE9). Em sintese, de acordo com Marcelo (1995) e Gongalves (2005), essa
forma de reflex&o permite ao autor do RE refletir sobre sua docéncia de forma mais objetiva e
clara, contribuindo para o crescimento e aprimoramento da propria pratica.

O Exame —segunda forma de reflex&o — presente em todos os RE (10:10), com frequéncia
intermediaria entre UC (23:88), “implica uma referéncia do professor a acontecimentos ou
acles que ocorreram ou que podem ocorrer no futuro. Esta forma de reflexdo esta mais proxima
da acdo, na medida em que exige uma referéncia a acontecimentos passados, presentes ou
futuros da vida escolar” (Marcelo, 1995, p. 64). Nesse caso, vemos como exemplo o excerto:
“eu ndo estava esperando esse contato repentino com os alunos, por ser um estagio que ensina
a gestdo escolar eu acreditava que apenas iria até a escola ler documentos, conversar com a
direcdo e os funcionarios e observar a funcionalidade da mesma” (RE9). No trecho, o autor do
RE reflete sobre uma vivéncia e se posiciona quanto a diferenca entre a expectativa e a realidade
do acontecimento. Assim, essa forma de reflexdo permite que o autor possa refletir sobre
situacOes reais vividas, baseado em acontecimentos ocorridos, refletindo sobre “aquilo que
tentamos fazer e o que sucede como consequéncia” (Dewey, 1979). Desse modo, a tomada de
decisOes tende a ser mais justa, considerando a reflexdo sobre algo concreto, e ndo sobre algo
abstrato (Marcelo, 1995).

A terceira forma de reflexdo é nomeada como Indagacdo, a qual apresentou a maior
frequéncia entre UC (28:88) e uma alta frequéncia entre RE (9:10). Marcelo (1995, p. 64) define
que “a indagacdo introduz um compromisso de mudanca e de aperfeicoamento que as outras
formas de reflexdo nao contemplam”. Esse compromisso fica visivel no seguinte excerto: “o
desenvolvimento do modelo das espirais autorreflexivas da IFA/IFAC proporcionou uma
abordagem reflexiva e interativa nas atividades, além de analisar novas possibilidades de
adaptacado das atividades realizadas, ansiando o aprimoramento constante destas, bem como
0 processo de autorreflexdo e constituicdo dos novos professores de Ciéncias (RE6). Dessa
maneira, a indagacdo permite diversas compreensdes de situacdo recorrentes em sala de aula
(Marcelo, 1995), além de permitir, ao autor do RE, possibilidades para buscar melhorias
referentes a essas situacfes com base na espiral autorreflexiva, por exemplo, que apresenta
modificacbes baseadas da reflexdo critica da propria pratica (Gullich, 2013). Porém, para
Gongcalves (2005), essa forma esta relacionada, além de tudo, com a IA. Esse esforco
intencional de indagacdo representa o elemento intelectual que enriquece a experiéncia,
tornando-a reflexiva por exceléncia (Dewey, 1979). Pensar, nesse contexto, € o ato de explorar
essas conexdes para criar uma continuidade entre o que fazemos e os resultados que obtemos.

Por fim, temos a ultima forma de reflexdo, a Espontaneidade, que se manifestou em

todos os RE (10:10), mas em poucas UC (19:88). Segundo Marcelo (1995, p. 64), a
espontaneidade ¢ a forma de reflexdo “que se encontra mais proxima da pratica... permitindo-
Ihes improvisar, resolver problemas, tomar decisfes e abordar situacGes de incerteza e de
instabilidade na sala de aula”. Assim, para o autor, essa é a forma de reflex&o que permite ao
professor tomar decisdes e fazer escolhas cabiveis de acordo com cada situacdo encontrada.
Essa forma de reflex&o pode ser observada no seguinte excerto: “muitas vezes o que € planejado
sofre modificagBes no decorrer da agédo em sala de aula e isso se mostra nas vivéncias de
docéncia” (RE2). O autor do relato defende a ideia de que o professor pode e deve estar
preparado para enfrentar diversas situagdes ao longo da vida, pois, segundo Gongalves (2005,
13
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p.74), “seria esse tipo de reflexdo que possibilitaria ao professor tomar decisfes na zona
indeterminadas da pratica, ou seja, em situagdes imprevisiveis, permitindo-lhe improvisar e
resolver problemas”, permitindo a “liberdade” em sala de aula.

4 CONCLUSAO

Com base na pesquisa realizada, podemos observar que o tempo de atuacdo no
PETCiéncias influenciou diretamente no desenvolvimento dos RE. Assim, verificamos que 0s
licenciandos com trés a quatro anos de Programa desenvolveram escritas mais formativas e
reflexivas/criticas quando comparadas as escritas dos bolsistas com menos de trés anos de
participagd0 no Programa, 0S quais apresentaram escritas mais técnicas/descritivas e
explicativas/analiticas sem alcancar reflex6es avancadas sobre processo formativo, docéncia e
atividades desenvolvidas.

Averiguamos haver ligacdo entre as Concepcdes de Ensino (Técnica, Pratica e Critica) e
os Niveis de Reflexao (Descritivo, Explicativo/Analitico e Reflexivo/Valorativo), considerando
que as Concepcdes de Ensino e Niveis de Reflexdo estdo conectados. Nesse sentido, 0 modo
que o professor compreende o0 processo de ensino pode influenciar, ou ser influenciado, pela
profundidade com que ele analisa e reflete sobre sua pratica (se autoforma). Desse modo,
observamos que a Concepcao Prética e o Nivel Explicativo/Analitico obtiveram maiores
frequéncias entre RE, considerando frequéncia entre sujeitos e UC, determinando que as
escritas explicativas sobre as praticas em sala de aula prevaleceram sobre as escritas descritivas
e reflexivas.

Nas Formas de Reflexdo, identificamos que as producgdes escritas demonstraram maior
aprofundamento na Indagacdo, ou seja, estavam voltadas para a modificacdo e o
aperfeicoamento da propria pratica, bem como para o questionamento do contexto e do processo
docente. Outra forma recorrente entre as reflexdes foi 0 Exame, que permite uma andlise critica
da realidade do sujeito. Dessa maneira, as escritas mais frequentes tiveram como foco principal
0 ato de investigar a propria prética.

Compreendemos que o uso do RE como instrumento de investigacdo possibilitou aos
professores de Ciéncias em formacéo inicial desenvolver sua trajetoria formativa a partir da 1A,
promovendo a transformacdo do seu “Ser professor” ao longo do processo vivido,
fundamentado no referencial da IFA/IFAC. Além disso, evidenciamos que o uso do RE
incentiva o licenciando a realizar a autorreflexao, configurando-se, assim, como um importante
meio para a autoformacao.

Nesse contexto, consideramos fundamental a continuidade de pesquisas sobre o papel dos
RE e sobre programas que favorecam 0s processos de ensino e aprendizagem durante a
formacao inicial de professores de Ciéncias. As universidades oferecem essas atividades com
0 objetivo de beneficiar seus alunos e qualificar sua trajetoria profissional. Dessa forma, a
andlise de dados do PET em outras instituicdes de ensino poderia contribuir para um
comparativo entre diferentes contextos institucionais, permitindo uma avaliagdo mais ampla
sobre possiveis ajustes e melhorias nos programas. Esse tipo de estudo possibilitaria um olhar
mais critico e fundamentado sobre eventuais modificaces necessarias, com foco na qualidade
da formacdo educacional dos participantes.
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