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Resumo

O Produto Técnico Educacional, parte da Dissertacdo de Mestrado "Sequéncia de Atividades
para 0 Desenvolvimento das Competéncias Estatisticas™, consiste em um caderno de atividades
direcionado a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com o intuito de conectar conceitos
estatisticos ao cotidiano dos estudantes. Este material promove o letramento estatistico e
estimula o raciocinio critico por meio de atividades baseadas em um ciclo investigativo, onde
os alunos coletam dados reais, realizam calculos de medidas de tendéncia central e disperséo,
e constroem graficos. Essa abordagem prética permite que os estudantes desenvolvam
habilidades essenciais para interpretar e comunicar dados de forma eficaz, aléem de fortalecer
sua compreensdo sobre a Estatistica. Os alunos relataram que se sentiram mais preparados para
exercer a cidadania de forma critica e informada, aptos a analisar informacGes estatisticas em
diversos contextos da vida cotidiana. Assim, o caderno ndo apenas facilita a assimilacdo de
conceitos, mas também prepara 0s jovens para serem consumidores mais conscientes de dados
e informagdes na sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Produto Educacional, Estatistica, Ciclo Investigativo.

Abstract

The Educational Technical Product, part of the Master's Thesis "Sequence of Activities for the
Development of Statistical Competencies,” consists of a workbook aimed at 9th-grade students
in elementary school, with the intention of connecting statistical concepts to the students'
everyday lives. This material promotes statistical literacy and stimulates critical thinking
through activities based on an investigative cycle, where students collect real data, perform
calculations of measures of central tendency and dispersion, and construct graphs. This practical
approach allows students to develop essential skills to interpret and communicate data
effectively, while also strengthening their understanding of Statistics. Students reported feeling
more prepared to exercise citizenship in a critical and informed manner, capable of analyzing
statistical information in various everyday contexts. Thus, the workbook not only facilitates the
assimilation of concepts but also prepares young people to be more conscious consumers of
data and information in contemporary society.

Keywords: Mettzer; formatting; academic work.
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1 INTRODUCAO

A Estatistica € essencial para formar cidaddos criticos e bem informados. Essa ideia é
corroborada por Reis et al. (2018) é importante pois todos o0s seres humanos sdo expostos
diariamente a uma grande quantidade de dados, como pesquisas econémicas, policias e
cientificas. Dessa forma, com os conhecimentos estatisticos € possivel que as pessoas consigam
avaliar melhor a qualidade das informacgdes e os métodos usados para coleta-las, evitando
conclusdes erradas.

Diante disso, este artigo apresenta um Produto Técnico Educacional que faz parte da
Dissertacdo de Mestrado intitulada "Sequéncia de Atividades para o Desenvolvimento das
Competéncias Estatisticas”. O principal objetivo é conectar a Estatistica ao dia a dia dos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental, por meio de um caderno de atividades que promove um
aprendizado pratico e significativo.

As atividades foram organizadas em um ciclo investigativo, baseado no modelo PPDAC
— Problema, Planejamento, Coleta, Analise e Conclusdo, apresentado por Wild e Pfannkuch
(1999). Essa abordagem permite que os estudantes vivenciem a Estatistica de forma concreta,
desde a coleta de dados até a interpretacdo dos resultados. Ao relacionar conceitos estatisticos
a situaces cotidianas, o material ndo s ensina, mas também estimula o desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas, essenciais para um pensamento analitico.

O caderno é um importante recurso para os professores, pois oferece orientacfes praticas
gue tornam o ensino mais dindmico e colaborativo. A proposta € envolver os alunos em um
aprendizado ativo, desafiando-os a coletar, organizar e interpretar dados, integrando tecnologia
e promovendo a interacdo em grupo. Ao trabalhar juntos, os alunos aprendem a valorizar
diferentes pontos de vista e a aprimorar suas habilidades de comunicacao. Seu objetivo é tornar
0 ensino de Estatistica mais conectado ao cotidiano dos alunos.

Com ele, espera-se que os estudantes aprendam a formular questdes e hipbteses a partir
de dados reais, desenvolvendo a capacidade de analisar e interpretar informagoes.

Espera-se que o impacto deste produto educacional ultrapasse os limites da sala de aula.
Ao aplicar a Estatistica a contextos do cotidiano, como preferéncias pessoais, esportes e
questdes sociais, 0s alunos conseguem perceber a relevancia e a utilidade dos conceitos
estatisticos em suas vidas. Essa conexdo ndo apenas aumenta o engajamento, mas também ajuda
a construir uma base solida para que se tornem consumidores criticos de informacdes, capazes
de analisar e interpretar dados de maneira consciente e fundamentada. Essa habilidade é crucial
em um mundo repleto de informacdes, permitindo que eles tomem decisdes mais informadas e
participem ativamente da sociedade.

Com um enfoque em préticas pedagdgicas que incentivam a curiosidade e a
investigacdo, o caderno promove nao apenas a assimilacdo dos conteudos, mas também uma
mentalidade inquisitiva. Os alunos sdo encorajados a fazer perguntas e a buscar respostas,
compreendendo que a Estatistica ¢ uma ferramenta poderosa para a tomada de decisfes
informadas.

Em resumo, este Produto Técnico Educacional ndo so ensina a Estatistica, mas também
prepara os alunos para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais orientado por dados.
Com um aprendizado significativo e pratico, os estudantes estdo mais bem equipados para se
tornarem cidadaos criticos, capazes de analisar informacdes e contribuir para uma sociedade
mais consciente e informada.
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2REFERENCIAL TEORICO
2.1 HISTORIA DA ESTATISTICA

A Estatistica, que deriva do latim "status” (estado), tem suas raizes em préaticas antigas
de contagem e classificacéo de dados, com registros que remontam a quatro mil anos. Ha relatos
que as praticas relacionadas a coleta e analise de dados remontam a civilizagfes antigas, como
Egito e Grécia, onde eram usados em censos para organizagdo social e militar. Com o tempo, a
Estatistica evoluiu e se consolidou como uma disciplina essencial, especialmente no século
XIX, quando se destacou por seu papel na qualidade total, surgida apds a Segunda Guerra
Mundial.

No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) € fundamental para a
coleta e andlise de dados sociais e econdmicos, ajudando a retratar a realidade do pais. Apesar
dos avancos significativos na area, o ensino da Estatistica ainda enfrenta desafios,
especialmente na educacdo bésica.

2.2 EDUCACAO ESTATISTICA

A Estatistica é frequentemente confundida com a Matematica, levando muitos a
acreditarem que se trata apenas de calculos e nUmeros. Essa percepcao gera desconforto entre
os alunos, que muitas vezes se sentem despreparados para lidar com a coleta de dados e a
interpretacdo das informac6es. Para enfrentar essa confusdo, surgiu a Educacdo Estatistica, um
campo que se dedica a ensinar ndo apenas 0s conceitos estatisticos, mas também a desenvolver
um pensamento critico e habilidades de comunicacgdo. Essa abordagem visa preparar 0s alunos
para analisar informacdes de forma reflexiva, capacitando-os a discernir a veracidade dos dados
e a tomar decisGes informadas.

No Brasil, a inclusdo da Estatistica nos curriculos escolares é relativamente recente,
tendo sido formalizada nos Parametros Curriculares Nacionais em 1997. Contudo, o ensino da
Estatistica ainda enfrenta desafios, especialmente na educacdo basica, onde muitas vezes é
abordado apenas como uma subdisciplina da Matematica. Pesquisadores e educadores estao
trabalhando para transformar esse cenario, buscando métodos inovadores de ensino que
utilizem tecnologia e abordagens praticas. O dominio da Estatistica ndo apenas enriquece a
formacdo académica dos alunos, mas também os prepara para enfrentar os desafios do mercado
de trabalho, onde a capacidade de analisar e interpretar dados é cada vez mais valorizada.

2.3 ENSINO DA ESTATISTICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil comegou a
se consolidar na década de 1980, em um contexto de transformagdo politica e social. A
Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em 1990, ressaltaram a
importancia de uma educacdo inclusiva e critica. Em 1997, com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a Estatistica foi oficialmente integrada ao curriculo, proporcionando uma
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abordagem mais organizada e estruturada no ensino da disciplina. Esse avango refletiu a
necessidade de formar cidaddos informados e capazes de interpretar dados de maneira critica.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) delineia conteudos
especificos de Estatistica, enfatizando a andlise de graficos, leitura critica de dados e execucao
de pesquisas amostrais. Os educadores sdo desafiados a tornar o ensino de Estatistica relevante
e conectado com o cotidiano dos alunos, utilizando tecnologia e préaticas atualizadas. Nesse
cenario, é essencial que a escola ndo apenas transmita conhecimento académico, mas também
prepare os alunos para serem cidaddos criticos e conscientes, capazes de interpretar as
informagdes e navegar em um mundo saturado de dados.

2.4 COMPETENCIAS ESTATISTICAS

O ensino de Estatistica deve focar no desenvolvimento de trés competéncias principais:
letramento, raciocinio e pensamento estatistico. O letramento estatistico envolve a capacidade
de entender e interpretar informacgdes estatisticas em contextos sociais, unindo conhecimento
técnico a uma postura critica (Gal, 2002). Ja o raciocinio estatistico permite conectar dados a
situacOes reais, ajudando a selecionar ferramentas e interpretar informagdes para tomar decisoes
informadas (Campos, 2007). Por fim, o pensamento estatistico abrange a compreensdo de
dados, incerteza e amostragem, sendo essencial para avaliar e inferir conclusdes de forma
critica, ja que problemas estatisticos ndo tém uma solucao Unica (Gal, 2002).

2.5 CICLO INVESTIGATIVO

Nesta pesquisa, as atividades foram elaboradas com base nas cinco fases do Ciclo
Investigativo proposto por Wild e Pfannkuch (1999), que oferece uma excelente oportunidade
para ensinar conceitos estatisticos de forma conectada a realidade dos alunos. Essa abordagem
ndo apenas facilita a compreensdo da estatistica, mas também estimula o pensamento critico e
cientifico dos estudantes. O Ciclo Investigativo PPDAC (Problema, Planejamento, Coleta de
Dados, Anélise e Concluséo) é uma metodologia pratica e contextualizada para o ensino de
Estatistica. Ao envolver os alunos em problemas reais e relevantes, esse método torna o
aprendizado mais significativo e desenvolve suas habilidades de andlise critica.

3 OBJETIVOS

Diante do exposto, este caderno de atividades foi elaborado para alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, e suas atividades foram pensadas para incentivar os estudantes a
coletarem e analisar os dados, com o intuito de promover o desenvolvimento das competéncias
estatisticas: letramento, raciocinio e pensamento colaborando com o desenvolvimento das
habilidades relacionadas a pesquisa estatistica.
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4 PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

Este Produto Técnico Educacional faz parte de uma Dissertacdo de Mestrado intitulada
"Sequéncia de Atividades para o Desenvolvimento das Competéncias Estatisticas". O material
consiste em um caderno de atividades cuidadosamente elaborado para alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, com a intengdo de proporcionar um aprendizado prético e significativo
que conecte 0s conceitos estatisticos as experiéncias cotidianas dos estudantes. Acreditamos
que, ao relacionar a Estatistica com o que os alunos vivenciam no dia a dia, podemos torna-la
mais acessivel e interessante.

O caderno guia os alunos em cada etapa do processo, desde a coleta de dados até a
representacdo grafica, passando pelos calculos de medidas de tendéncia central e dispersdo. As
atividades sdo fundamentadas no ciclo investigativo PPDAC (Problema, Planejamento, Coleta,
Anélise e Conclusdo), o que garante uma abordagem estruturada e envolvente. Composto por
sete atividades dinamicas, o caderno ndo apenas visa desenvolver as competéncias estatisticas,
mas também busca estimular o pensamento critico e a curiosidade dos alunos. As orientacoes
fornecidas sdo claras e praticas, facilitando o trabalho dos professores e tornando a aplicacdo
da Estatistica mais atrativa.

Além de promover a interacdo entre os alunos, as atividades incentivam a reflexao
critica, ajudando os estudantes a entenderem melhor a Estatistica e sua importancia no mundo
ao seu redor. Essa proposta educacional vai além do simples ensino de conteudos; ela tem como
meta formar cidaddos mais conscientes e preparados para interpretar dados em diversos
contextos. Ao final do processo, esperamos que 0s alunos ndo apenas dominem 0s conceitos
estatisticos, mas também desenvolvam uma viséo critica e informada, capacitando-os a tomar
decisbes fundamentadas em um mundo cada vez mais orientado por dados.

4.1 ATIVIDADE 1 - CONHECENDO A ESTATISTICA

Objetivo: Retomar os conceitos relacionados a Estatistica, definindo um tema e
coletando dados com os alunos da turma, representando-os.

Metodologia: A atividade comeca com a definicdo de um tema qualquer e os alunos
coletam dados em sala de aula, como a quantidade de alunos que gostam de Matematica. A
partir disso, os alunos aprendem a criar tabelas e graficos utilizando o software, utilizando o
Geogebra, que € um software de matematica gratuito que pode ser utilizado em todos os niveis
de ensino, reunindo geometria, algebra, calculos, gréaficos entre outros, usado em varios paises.

Tempo previsto: Duas horas-aula.
4.2 ATIVIDADE 2 - PRODUTOS DE MERCADO

Objetivo: Coletar, organizar e analisar dados de precos de produtos do mercado local.
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Metodologia: Cada grupo de alunos escolhe trés produtos e coleta os prec¢os ao longo
de trés meses. Com os dados coletados, eles discutem a forma de representa-los, organizando,
entdo, em tabelas de frequéncias.

Quadro 1 — Tabela sobre a organizagdo dos dados coletados

Grupo:

Vocés consideram importante uma organizagdo padrdo para a coleta dos dados?

Vocés tém alguma sugestdo de como padronizar essa coleta?

Qual ou quais as vantagens de organizar os dados coletados?

Fonte: Os autores (2024).

Tempo previsto: Uma hora-aula.

4.3 ATIVIDADE 3 — MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRA

Objetivo: Ensinar as medidas de tendéncia central (média, mediana, moda) e aplica-las
aos dados coletados.

Metodologia: Os alunos realizam os céalculos tanto manualmente quanto utilizando
aplicativos. Eles refletem sobre a importancia dessas medidas para representar dados de
maneira simples e eficaz.

Quadro 2 — Medidas de Tendéncia Central

Sobre 0s dados coletados na pesquisa, como podemos representd-los em um unico valor?

Média Moda Mediana

Produto 1
Produto 2

Produto 3

1) Como calcular a média e o que esse valor representa?
2) Como calcular a mediana e o que esse valor representa?
3) Como calcular a moda e o que esse valor representa?

Fonte: Os autores (2024).

Tempo previsto: Uma hora-aula.

4.4 ATIVIDADE 4 — MEDIDAS DE DISPERSAO

Obijetivo: Trabalhar com medidas de dispersdo, como amplitude, variancia e desvio
padréo.
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Metodologia: Os alunos calculam essas medidas para os dados coletados e discutem a
importancia da dispersdo dos dados em diferentes contextos.

Quadro 3 — Medidas de Dispersao

Variancia Desvio Padrdo

Produto 1
Produto 2

Produto 3

1) Como calcular o desvio e o que esse valor representa?
2) Como calcular a variancia e o que esse valor representa?
3) As medidas de disperséo indicam o quanto os dados coletados variam. Com base nisso,
responda:

a) Como calcular a amplitude?

b) Para que estudar as medidas de dispersédo?

c) Existe algum exemplo préatico onde é necessario o calculo do desvio padrédo? Se sim,
4) Dos produtos escolhidos pelo grupo, qual teve 0 menor desvio padrao e o que essa medida
indica?

Fonte: Os autores (2024).

Tempo previsto: Uma hora-aula.
4.5 ATIVIDADES 5 E 6 — GRAFICOS

Obijetivo: Ensinar a construcéo e interpretacdo de graficos de colunas, linhas e setores.

Metodologia: Os alunos criam diferentes tipos de gréaficos e discutem a aplicabilidade
de cada tipo de grafico em situacdes reais.

Tempo previsto: Duas horas-aula, sendo 1 hora-aula para construgdo dos graficos e 1
hora-aula para discussdo das aplicac@es de cada tipo de grafico.

4.6 ATIVIDADE 7 — AVALIACAO

Objetivo: Avaliar o aprendizado dos alunos e consolidar os conceitos abordados nas
atividades anteriores.

Metodologia: Os alunos respondem a um questionario de autoavaliacéo e resolvem uma
lista de exercicios que engloba os principais topicos trabalhados durante as atividades.

Tempo previsto: Uma hora-aula.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em sala de aula, a primeira atividade foi realizada com a turma completa, marcando o
inicio da introducdo aos conteudos estatisticos. O objetivo principal era familiarizar os alunos
com a proposta, criando um ambiente propicio para o aprendizado préatico e colaborativo.

Logo no inicio, os alunos foram incentivados a propor temas variados de interesse,
escolhendo questdes que despertassem a curiosidade e o engajamento de todos. Cada grupo,
entdo, coletou dados diretamente entre os colegas da prépria sala, promovendo um didlogo ativo
e dindmico. Esse processo de coleta ndo apenas estimulou a interagdo entre os alunos, mas
também os desafiou a refletir sobre a importancia de reunir informacdes reais para fundamentar
suas analises.

Apds a coleta, os grupos discutiram em conjunto as melhores maneiras de representar
os dados obtidos, explorando diferentes formatos e estratégias de visualizacdo. Essa discussao
foi essencial para que pudessem compreender como a escolha da representacao pode influenciar
a interpretagéo das informagoes.

Um exemplo dessa atividade pode ser visto na Figura 1 criada por um dos grupos, que
ilustra os dados coletados.

Figura 1 — Coleta de dados feito por um dos grupos para andlise inicial

A B C D E F G H I
1 | Aluno Humanas | Exatas Biolagicas Aluno Humanas | Exatas Bioldgicas
2 123 b 897 %
3 456 % 147 ®
4 789 ® 258 H
5 321 X 3649 b
i] 654 ¥ 741 w
7 987 H 852 |
8 231 Hd 863
g 567 p 158 b

Fonte: Os autores (2024).

Os alunos conseguiram interpretar e organizar os dados de maneira eficaz, o que reflete
a ideia de Watson (1997) sobre compreender informacGes em contextos especificos. Essa
habilidade evidencia o desenvolvimento do letramento estatistico, conforme Carvalho (2003).

Na Atividade 2, foram utilizados os dados coletados pelos grupos ao longo de trés
meses, com 0s precos de trés produtos nos mercados. Vale destacar que os grupos foram
orientados a coletar os pregos dos produtos com as mesmas especificagdes (tamanho, marca,
entre outros) e também a realizar as coletas sempre no mesmo dia da semana.

A forma de representacdo dos dados coletados variou de acordo com 0s grupos,
conforme indicado na Figura 2. Houve grupo que tirou foto das prateleiras do mercado, da nota
fiscal, do panfleto, assim como teve um grupo que optou por realizar captura de tela do
aplicativo do mercado no celular. Essa diversidade enriqueceu as analises, mostrando uma
ampla variedade de perspectivas e métodos de coleta.
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Figura 2 — Exemplo dos dados coletados pelos grupos

Qde.:0.3361 UN: KG VL. Unit.: 34 66

FILEZINHO FR EMP 15KG _ . ViTotl |
2206)
0
Qtde.:1 UN: UN VL Unit.: 36.99
BROCOLIS 11KG VI Total
Qtde:1  UN:UN VL Unit: 17,69 .
R bl
s prp 13623

Fonte: Os autores (2024).

As imagens revelam que os grupos melhoraram suas habilidades de letramento
estatistico ao documentar visualmente os dados, ressaltando a importancia da organizagéo e
precisdo na coleta. Essa prética, definida por Carvalho (2003) como "saber em ac¢éo", permitiu
aos alunos aplicarem seus conhecimentos de maneira pratica, indo além do aprendizado
superficial. Além disso, a atividade incentivou o pensamento estatistico, conforme Mallows
(1998), ao conectar dados quantitativos a situacdes reais, facilitando a interpretacdo e
permitindo que os alunos tomassem decisfes informadas, como mostram suas respostas na
Figura 3.

Figura 3 — Exemplos de respostas dos alunos sobre a coleta de dados

&8s consideram importante uma organizagéo padrao para a coleta dos dados?
: 'T‘_/'. “ N ( \ I'—‘ . b '\_"\ ‘.‘1 1

Voceés tém angﬁa suges?fﬁ de como padronizar essa coleta?
3 . \ e DN o S l‘\.j‘\}'._‘\\ A T A Ay _-;:) y R

| Qual ou quais as vantagens de organizar os dados coletados?
“v‘““ ARXat VRN &Y
. Py W \ ' = v. £ 1 AN,

RS AR R S RN S S TR

Mn (=D oy STy 12 r.\'- A ) A E ™

Fonte: Os autores (2024).
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Na Atividade 3, os alunos enfrentaram o desafio de calcular as Medidas de Tendéncia
Central para resumir os dados coletados. Ao se perguntarem "Como representar os dados em
um unico valor?”, perceberam rapidamente a relevancia da média, mediana e moda, que
ajudaram a transformar dados complexos em resumos claros. A média ofereceu uma visao
geral, a mediana destacou o ponto central e a moda revelou o valor mais frequente. Apds uma
breve revisao, os alunos calcularam essas medidas manualmente com facilidade, demonstrando
boa compreensdo do tema, e a atividade foi um sucesso, com os grupos realizando os calculos
de forma independente.

E importante destacar que a turma ja possuia um bom conhecimento sobre o tema, o que
permitiu uma rapida revisao dos conceitos. Essa retomada ajudou a fortalecer a compreenséo
dos alunos e a preparé-los para a atividade préatica. A Figura 4 ilustra exemplos das respostas
dos grupos, abrangendo tanto os célculos das medidas de tendéncia central quanto suas
utilizacdes e aplicacGes no dia a dia.

Figura 4 — Exemplos de respostas dos alunos sobre Medidas de Tendéncia Central
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Como calcular a mediana e o que esse valor representa?
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Como calcular a moda e o que esse valor representa?
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Fonte: Os autores (2024).
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Ao calcular as medidas de tendéncia central, os alunos conseguiram simplificar
informacgdes complexas, facilitando a interpretagdo e a comunicagdo dos resultados. Isso evitou
a andlise de cada dado separadamente, proporcionando uma visao mais clara do todo. Martin e
Fienberg (1984) afirmam que essas medidas ajudam a resumir grandes volumes de dados em
um Unico valor representativo, tornando a analise estatistica mais acessivel e significativa.

A atividade também incentivou o desenvolvimento do raciocinio estatistico pois
permitiu que os alunos relacionassem os dados a situacdes concretas do cotidiano. Essa conexao
ajudou-os a interpretar os resultados de forma mais significativa.

Figura 5 — Exemplos de respostas dos alunos sobre a utilizacdo das Medidas de
Tendéncia Central

Meédia, moda e mediana sdo medidas dn tendéncia central l’ Ira que servem essas

medidas?
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Fonte: Os autores (2024).

A atividade sobre Medidas de Dispersdo seguiu 0 mesmo formato das Medidas de
Tendéncia Central. Os alunos comecaram discutindo como calcular o desvio e a variancia,
reconhecendo que essas medidas sdo essenciais para avaliar a consisténcia e a variacdo dos
dados. Essa compreensdo € necessaria para ajustar modelos estatisticos e melhorar a precisdo
das andlises.

Embora os alunos ja possuissem um conhecimento basico, eles ndo tinham dominio
sobre as medidas de dispersdo, gerando certa confusdo em relagéo as diferencas entre desvio,
desvio quadratico e desvio padrdo. Diante disso, foi necessario realizar uma aula expositiva
para esclarecer esses conceitos, ajudando a desmistificar os termos e proporcionando uma base
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mais sélida para que os estudantes pudessem entender melhor essas importantes medidas
estatisticas e dar sequéncia na realizacao das atividades.
Gnanadesikan e Kettenring (1972) destacam que as medidas de dispersao sdo essenciais

para entender como os dados se espalham em torno da média. Elas ajudam a quantificar a
variabilidade, o que é fundamental para ajustar e avaliar modelos estatisticos, garantindo que

se adaptem melhor aos dados e refletem sua qualidade.

Figura 6 — Exemplos de respostas dos alunos sobre desvio e variancia

Como calcular o desvio e o que esse valor representa?

’

\ ( = Y = d
~ R Y L Qs

O

Fonte: Os autores (2024).

A Figura 6 mostra um exemplo de resposta de um grupo sobre os calculos das medidas
de dispersdo, indicando que os alunos mostraram habilidade em calcular desvios e variancia,
em parte gracas a revisdo do professor, conforme indicado na Figura 7. No entanto, muitos
ainda tiveram dificuldades em entender o significado dos resultados, apesar de realizarem os

calculos corretamente.

Figura 7 — Exemplos de respostas dos alunos sobre desvios e desvios quadraticos

[ Variancia Desvio Padrao

[ e SN ST Y M
g1y frodiio 2 0009866666%F | 20 4#]... . |
| Produto 3 0,63156666%F |'=0,8494.

Fonte: Os autores (2024).

Apbs calcular o desvio padrdo, os alunos debateram sua importancia na analise da
dispersdo dos dados em relacdo a media, 0 que ajuda a avaliar a consisténcia e confiabilidade
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dos resultados. Eles compreenderam que um desvio padréo baixo indica estabilidade, enquanto
um alto sugere maior variacdo. Essa discussdo os levou a explorar aplicacfes praticas, como
em analises de qualidade, permitindo decisdes informadas. Além disso, revisitaram o conceito
de amplitude, aprofundando seu entendimento sobre medidas de disperséo.

A Figura 8 indica um modelo de resposta dado pelos estudantes apds a discusséo da
necessidade dos calculos de dispersdo e sua representacdo no cotidiano.

Figura 8 — Exemplos de respostas dos alunos sobre Medidas de Dispersao
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Fonte: Os autores (2024).

Nos momentos 5 e 6 das atividades, o foco foi despertar o interesse dos alunos pela
criagdo de graficos, visando ajuda-los a interpretar dados de forma eficaz. Nao houve diretrizes
especificas sobre quais graficos deveriam ser feitos, permitindo que os grupos escolhessem

livremente, embora a orientacdo do professor sobre isso poderia facilitar a comparacdo dos
resultados.

Essas atividades ajudam no desenvolvimento do letramento estatistico, pois os alunos
aprendem a interpretar e representar dados visualmente. Ao criar graficos, eles sdo desafiados
a pensar criticamente sobre a melhor forma de apresentar as informagdes, 0 que aprimora suas
habilidades analiticas. Se o professor definisse os tipos de graficos, os alunos teriam que
justificar suas escolhas, fortalecendo ainda mais seu raciocinio estatistico.
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A atividade sobre gréficos foi separada em dois momentos em funcdo do tempo
utilizado. No primeiro momento os alunos realizaram a confec¢cdo dos graficos e 0s grupos
indicaram formas distintas. A Figura 9 mostra um gréafico de colunas feito pelos alunos.
Entretanto, o grafico de setores também foi amplamente usando pelos estudantes.

Figura 9 — Exemplos de graficos feitos pelos alunos: Precos médios dos produtos
pesquisados

5.0
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3.5
3.0
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Fonte: Os autores (2024).

O segundo momento foi dedicado a discussao sobre graficos, explorando os diferentes
tipos disponiveis e suas aplicacdes em diversos contextos. Essa abordagem permitiu que 0s
alunos compreendessem como cada tipo de grafico pode ser utilizado para representar
informacBes de maneira eficaz, dependendo da situacdo e dos dados em questao.

Para avaliar as atividades, os alunos preencheram um formulario anénimo, permitindo
uma reflexdo honesta sobre o que aprenderam em Estatistica. O feedback foi fundamental para
aprimorar futuras propostas e destacou a importancia da opinido dos estudantes no processo de
aprendizado. As respostas indicaram que as atividades foram eficazes e proporcionaram uma
experiéncia pratica e envolvente. Através do ciclo investigativo PPDAC, os alunos entenderam
a relevancia da Estatistica e aplicaram conceitos na coleta e analise de dados. Isso fortaleceu
suas habilidades criticas, preparando-os para cidaddos informados, criticos e reflexivos em
relacdo ao uso de dados no cotidiano. Na Figura 10 é possivel observar uma das perguntas feitas
aos alunos e as porcentagens de respostas obtidas.
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Figura 10 — Respostas dos alunos

Comao vocé classifica as atividades realizadas nesta pesquisa?

13 respostas
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Fonte: Os autores (2024).

As respostas dos alunos mostram que as atividades atingiram seus objetivos. Ao
apresentar a Estatistica de maneira prética e envolvente, os alunos puderam desenvolver suas
competéncias de forma significativa. Seguindo o ciclo PPDAC, ndo apenas entenderam a
importancia da Estatistica, mas também vivenciaram sua aplicacdo no dia a dia.

Eles foram desafiados a coletar, organizar e analisar dados, o que fortaleceu a habilidade
de interpretar informagdes estatisticas em contextos reais. Esse processo ajudou a desenvolver
0 pensamento critico e analitico, permitindo que os alunos formulassem perguntas, planejassem
coletas e refletissem sobre os resultados, habilidades essenciais para a compreenséo e uso da
Estatistica.

Por fim, para avaliar a eficacia das atividades e o nivel de compreensdo dos contetidos
de estatistica, os alunos realizaram uma lista de exercicios sobre o tema. E importante destacar
que cerca de 80% dos alunos conseguiram resolver a lista toda sem dificuldades, o que
demonstra um bom dominio dos conceitos abordados e a efetividade da metodologia aplicada.
Essa alta taxa de sucesso reflete o engajamento dos alunos e a relevancia das atividades
propostas.

A Figura 11 mostra o exemplo de um dos exercicios da lista, retirado do vestibular da
Universidade Estadual de Londrina e a Figura 12 exemplifica a resposta de um dos alunos.
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Figura 11 — Exercicio de Vestibular da UEL - 2023

Uma rede de restaurante tem filiais em diferentes estados brasileiros. O quadro, a seguir, apresenta a quantidade de
filiais desse restaurante, por estado, no ano de 2021.

Estados Filiais
Amapa 8
Ceara 2
Espirito Santo [
Goias 7
Maranhao 11
Rio Grande do Sul 13
Sergipe 2

Em uma andlise, foram calculadas a média, a moda e a mediana da quantidade de filiais por estado, entre os listados
nesse quadro.

Com base nessas informacgdes, responda aos itens a seguir.

a) Qual das trés medidas de tendéncia central & a menos representativa para o conjunto de dados
apresentados?
b) Em 2022, as filiais de Maranhdo foram fechadas e precisou-se refazer os cdlculos das medidas de

tendéncia central desconsiderando esse estado nos calculos. Houve mudancga dessas medidas em relacdo ao
ano de 20217

Fonte: Adaptado da COPS UEL (2023).

Figura 12 — Resposta do aluno

A) A menos representativa € a Moda. B) Sim, a média de 7, passou a ser 6,3 e a mediana de 7, passou a ser 6,5.
Ja a moda, foi a Gnica medida de tendéncia central que permaneceu a mesma.

1resposta

|:£| Adicionar feedback

Fonte: Os autores (2024).

Dessa forma, os resultados das atividades foram satisfatorios. A metodologia aplicada

permitiu que os alunos desenvolvessem suas competéncias estatisticas de forma prética e
significativa, aplicando conceitos em situagoes reais. A alta taxa de sucesso nas avaliagdes, com
80% dos alunos resolvendo a lista de exercicios sem dificuldades, reflete 0 engajamento e o
dominio dos conceitos trabalhados. Esses resultados evidenciam a eficicia das atividades
propostas e a relevancia da abordagem adotada para o aprendizado de Estatistica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A criagdo deste produto educacional foi impulsionada pela necessidade de oferecer
alternativas pedagdgicas que vdo além do ensino tradicional de matemética. O objetivo é
promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais, como criatividade,
trabalho em equipe, raciocinio l6gico, autonomia e pensamento critico. Ao integrar esses
aspectos, buscamos ndo apenas ensinar conteldos estatisticos, mas também despertar a
motivacao e o interesse dos alunos, explorando ambientes de aprendizado que transcendem as
quatro paredes da sala de aula tradicional, utilizando um software dindmico e interativo.

Este produto foi cuidadosamente elaborado para ser (til tanto para professores quanto
para alunos, oferecendo atividades que sdo faceis de executar e acessiveis. Assim, 0s alunos
podem se envolver nas tarefas propostas com confianca, assimilando os conceitos estatisticos e
aplicando-os em suas praticas cotidianas. Essa abordagem préatica permite que eles vejam a
Estatistica como uma ferramenta valiosa e relevante em suas vidas, ao invés de um mero
conjunto de formulas.

E importante ressaltar que o modelo de atividades foi implementado em um contexto
escolar especifico, respeitando o calendario académico, o Projeto Politico Pedagdgico da
instituicdo e o Plano de Trabalho Docente do professor responsavel. No entanto, sua aplicacdo
é flexivel e adaptavel, o que significa que pode ser ajustada para atender a diferentes niveis de
ensino e condicdes de aprendizagem. Essa versatilidade garante que o produto educacional
possa ser usado em uma variedade de contextos, beneficiando uma gama mais ampla de
estudantes e professores.

Em suma, este produto ndo apenas busca ensinar Estatistica, mas também visa
transformar a experiéncia de aprendizado, promovendo um ambiente em que os alunos se
sintam motivados a explorar, questionar e aplicar o conhecimento de maneira significativa.
Acreditamos que, ao cultivar essas habilidades, estamos preparando os alunos ndo apenas para
0 sucesso académico, mas também para a vida, ajudando-os a se tornarem cidadaos mais criticos
e conscientes em um mundo cada vez mais orientado por dados.
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