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Resumo

A presente pesquisa trata de um estudo sobre a Educacdo Ambiental (EA) pois de longa data
vivenciamos problemas com a exploracdo indiscriminada dos recursos naturais devido a acédo
antrépica, causando repercussdes negativas na qualidade da vida. O que gerou fazer uma
revisao bibliografica com o objetivo de investigar sobre a EA nos Livros Didaticos (LD) de
Ciéncias e Geografia do Ensino Fundamental nas pesquisas da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) usando os descritores: EA, Ciéncias, Geografia, Curriculo e LD. Como
resultado, encontramos 83 pesquisas. Destas 29 foram selecionadas por tratarem da EA no
contexto curricular do Ensino Fundamental, as quais foram analisadas com base nas
macrotendéncias politico-pedagdgicas de EA com base em Layrargues e Lima (2014). E, 05
pesquisas na macrotendéncia conservacionista (5:29), e 24 na macrotendéncia critica (24:29).
Portanto, a insercdo da EA no contexto escolar brasileiro enfrenta desafios, embora haja
esforcos para integra-la no curriculo escolar demonstrado pelas 29, pois a préatica curricular é
limitada a perspectivas de solugdes técnicas, pontuais e superficiais, restringindo a
compreensdo critica dos problemas ambientais e as transformacdes estruturais e sistémicas
essenciais para efetivar a sustentabilidade ambiental genuina nos contextos educativos do
Brasil.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Ciéncias, Geografia, Curriculo e Livro Didatico.

Abstract

This research deals with a study on Environmental Education (EE) because for a long time we
have experienced problems with the indiscriminate exploitation of natural resources due to
anthropic action, causing negative repercussions on the quality of life. This led to a
bibliographic review with the aim of investigating EE in Elementary School Science and
Geography Textbooks in the Digital Library of Theses and Dissertations (DLTD) using the
descriptors: EE, Science, Geography, Curriculum e Textbooks. As a result, we found 83
searches. Of these, 29 were selected because they deal with EE in the curricular context of
Elementary Education, which were analyzed based on the political-pedagogical macro trends
of EE based on Layrargues and Lima (2014). And, 05 researches in the conservationist
macrotrend (5:29), and 24 in the critical macrotrend (24:29). Therefore, the insertion of EE in
the Brazilian school context faces challenges, although there are efforts to integrate it into the
school curriculum demonstrated by the 29, because curricular practice is limited to perspectives
of technical, specific and superficial solutions, restricting the critical understanding of
environmental problems and the structural and systemic transformations essential to effectuate
genuine environmental sustainability in educational contexts in Brazil.

Keywords: Environmental Education; Sciences; Geography; Curriculum and Textbook.
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1 INTRODUCAO

Atualmente o0 nosso planeta estd passando por problemas ambientais ligados ao modelo
de sociedade que temos, fruto das acdes capitalistas impostas no cenario mundial ap6s o fim da
Segunda Guerra Mundial, resultando em uma sociedade consumista, devido ao sistema
capitalista de mercado, nada preocupado com a questdo da preservacdo, conservacao e 0
cuidado com o0 meio ambiente.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental (EA) tem ganhado destaque nas conversas e
debates em diversos &mbitos da sociedade. Isso se deve a urgéncia de superar as crises
ambientais existentes, tornando-se uma necessidade essencial na formacdo individual e
coletiva. O proposito da EA é estimular e promover mudangas de comportamento e
mentalidade, visando as transformacfes necessarias para contribuir na sustentabilidade do
planeta. Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 26): a EA “surgiu no contexto de uma crise
ambiental reconhecida no final do século XX e estruturou-se como fruto da demanda para que
0 ser humano adotasse uma visdo de mundo e uma préatica social capazes de minimizar os
impactos ambientais”.

Para Reigota (2001, p. 12): “Os problemas ambientais foram criados por homens e
mulheres e deles virdo as solugdes. Estas ndo serdo obras de génios, de politicos ou tecnocratas,
mas sim de cidaddos e cidadas”. Nisso, urge a questdo da responsabilidade compartilhada
mediante a criacdo de solucdes para os problemas ambientais. Segundo Reigota (2001) em
relacdo as questbes ambientais, as mesmas ndo sdo produtos de acOes isoladas e particulares,
mas sim, resultado das a¢fes humanas praticadas coletivamente por homens e mulheres ao
longo dos anos. Dessa forma, a busca para solucionar e amenizar os impactos e os problemas
também precisam emergir do esfor¢o coletivo da sociedade.

A abordagem e prética da EA no curriculo escolar, seja nas disciplinas de Ciéncias e
Geografia do Ensino Fundamental, ou nas demais &reas e niveis, é de suma relevancia, pois
promove uma Visdo integrada do conhecimento, incentivando os alunos a conectar saberes
cientificos e geogréaficos com questdes ambientais concretas e enriquecendo 0 processo
educativo, preparando os estudantes para enfrentar os desafios ambientais do século XXI de
maneira critica e propositiva. Por isso, é essencial que educadores, pesquisadores e
formuladores de politicas educacionais priorizem a EA nas praticas pedagdgicas, assegurando
a formacéo de uma geracdo comprometida com a preservacdo do meio ambiente e a construgédo
de um futuro sustentavel. Portanto, “a EA necessita constituir-se num processo efetivo de
desenvolvimento humano e social, principalmente na escola” (Uhmann, 2013, p. 155).

Sendo assim, a pratica da EA nas escolas precisa ser realizada de forma construtiva,
buscando incentivar e estimular os alunos por meio de projetos de intervencdo socioambiental
voltados para a problematizacdo ambiental, nas diferentes areas e niveis de ensino, um exemplo
é ser enfatizado nas disciplinas de Ciéncias e Geografia. Loureiro (2007, p. 68) enfatiza:

Isso se explica, pois ao se trazer a educacdo ambiental para a realidade concreta, para
o dia-a-dia escolar, evitamos que esta se torne um agregado a mais, idealmente
concebido nas sobrecarregadas rotinas de trabalho. Evitamos também que fique
somente no planejamento de ‘salvag¢do pela educa¢do’ ou da normatizacdo de
comportamentos ‘ecologicamente corretos’. Com isso, torna-Se um componente e
uma perspectiva inerentes ao fazer pedagdgico, potencializando o movimento em
busca de novas rela¢Ges sociais na natureza.

Desta maneira, a EA é uma alternativa pertinente a ser explorada e desenvolvida com o
intuito de estimular a criagdo de a¢Oes que visem construir conhecimentos, habilidades, atitudes
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e competéncias dentro dos aspectos ambientais e sociais, voltados para a sensibilizagéo,
preservacdo, conservacdo e sustentabilidade do meio ambiente, portanto do planeta para as
geracOes futuras. Pois, para Reigota (2012, p. 12): “a EA, ndo dever ser vista apenas na
perspectiva dos aspectos bioldgicos da vida, assim nao se trata apenas de garantir a preservacao
de espécies animais, vegetais e de recursos naturais”.

A EA ¢é essencial na educacdo nacional e precisa ser integrada em todos o0s niveis e
modalidades, tanto formal quanto informal, para promover a preservacdo e conservacdo
ambiental, mediante uma abordagem humanista, holistica, interdisciplinar e participativa, capaz
de renovar e reestruturar o processo educativo, incentivando a avaliacdo critica, a adaptacao
dos conteudos a realidade local e 0 engajamento dos alunos em ac¢des concretas.

Para Lobato, Adams e Nunes (2020, p. 365), “o Ensino de Ciéncias ¢ a Educacdo
Ambiental permitira que o aluno realize a interpretacdo do mundo de forma a valorizar a sua
cultura, a terra e seu modo de vida, podendo agir sobre sua realidade com base nestes
conhecimentos cientificos e ambientais”. Nesse sentido, o curriculo escolar influéncia direta ou
indiretamente a formacdo e o desenvolvimento dos alunos, sendo evidente que a ideologia, a
cultura e o poder sdo refletidos no curriculo, bem como sdo determinantes no resultado
educacional alcancado. Para Sacristan (2008, p. 15):

O curriculo ndo é um conceito, mas uma construcdo cultural. O curriculo supde a
concretizacdo dos fins sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educacéo
escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulos e cenario do mesmo, o
reflexo de um modelo educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser
um tema controvertido e ideoldgico de dificil concretizacdo num modelo ou posicao
simples.

Nesse sentido, Lopes (2004, p. 110) corrobora que: “Se por um lado o curriculo assume
o foco central da reforma, por outro as escolas sdo limitadas a sua capacidade ou ndo, de
implementar adequadamente as orientagdes curriculares oficiais”. Assim, ndo podemos
considerar o curriculo como um conjunto predeterminado de conhecimentos que se enquadram
em disciplinas "cientificamente" definidas e que delimitam tudo o que sera ou ndo vivenciado
por estudantes e educadores em um espaco e tempo igualmente rigidos. Em vez disso, a
flexibilidade curricular permite a inclusdo de temas relevantes e contemporaneos, a exemplo da
EA. Conforme as autoras, Kreuz; Leite, (2020a, p. 8), o curriculo escolar também apresenta
uma compreensao critico-reflexiva, pois:

[...] caracteriza compreensdes mais qualificadas de curriculo, em que os professores
se reconhecem no processo de construcdo curricular. Nessa compreensdo curricular
um dos elementos centrais é a reflexdo, ao refletir sobre a sua pratica, acerca do
curriculo que esta compondo a sua atividade, o curriculo vai sendo construido pelo
préprio professor, ao se dar conta do que precisa melhorar, do que pode fazer
diferente, do que deve adaptar a sua realidade e a de seus alunos.

Nesse contexto, a inclusdo de temas relacionados a EA nos Livros Didaticos (LD) surge
como uma estratégia fundamental, pois oferece aos professores ferramentas essenciais para
continuar esse processo de reflexdo e construgdo, garantindo que o curriculo seja
constantemente ajustado e enriquecido com questfes ambientais, promovendo a inser¢do da EA
nas escolas. Segundo a viséo dos autores Sobrinho Junior e Mesquita (2021, p. 5):

O livro didatico de Ciéncias deve observar os aspectos lidicos e investigativos tendo
em vista o seu publico-alvo, além do que também n&do pode deixar de lado 0 universo
tecnolégico que nos circunda. E importante que o LD se configure também como um
elemento importante no sentido de despertar nos alunos o interesse pela Ciéncia desde
o inicio das atividades escolares.
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O LD nas médos do professor tem potencial para desempenhar um papel relevante e
importante no processo de ensino e, portanto, ndo deve ser ignorado sem a devida analise do
mesmo. E um recurso educacional fundamental, concebido com propésitos didaticos e
pedagdgicos especificos. No entanto, € importante reconhecer que ele ndo deve ser utilizado
isoladamente, sem conexdo com outros materiais didaticos e pedagdgicos, nem sem a
orientacdo e andlise do professor quando 0 mesmo fizer uso no processo de ensino.

Sabemos que o LD, é um recurso muito utilizado, vivenciado e explorado no cotidiano
da sala de aula. Primeiramente durante o processo de planejamento das aulas pelo professor,
depois durante a pratica pedagogica e em seguida pelos alunos como fonte de informacéo e
pesquisa direta do conteddo que estéd sendo trabalhado e vivenciado durante a aula, bem como,
nas execucdes das atividades extraclasses. Desta forma, o LD acaba servindo como um
parametro para construcao do curriculo. Com relacdo da importancia e relevancia da utilizacéo
e presenca que se tem do LD nas aulas, Gullich (2012, p. 15), menciona e afirma que:

[...] em decorréncia de sua existéncia como fonte de informacdes para os aprendizados
na escola, € inerente a relacéo entre o livro e o professor. Praticas docentes decorrem
do seu uso, de modo que estas, ao serem refletidas e melhor compreendidas, podem
superar as atuais contradi¢des encontradas, ja que se constitui em importante material
de aprendizagem e fonte de conhecimentos para 0s estudantes.

Neste contexto, torna-se essencial reconsiderar a EA nos LD, integrando-a de maneira
transversal. Essa abordagem visa fomentar reflexdes que aprofundem a compreensao sobre a
relacdo entre seres humanos e natureza, sensibilizando para a construgdo de conhecimento e
atitudes, promovendo uma transformacéo social efetiva, visando a minimizacédo dos impactos
negativos no meio ambiente e na vida em geral.

Para tanto, esta pesquisa trata da EA, em especial do Ensino Fundamental com olhar nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia, buscando explorar e aprofundar o impacto e a eficacia da
EA em tal contexto, contribuindo para o aprimoramento das praticas educativas e na formacéo
de uma sociedade mais engajada com a protecdo ambiental, em que o professor no Ensino
Fundamental pode fazer a diferenca na atuacdo das praticas didaticas estimulando o
desenvolvimento da EA dentro e fora da sala de aula.

Desta forma, com esta pesquisa temos por objetivo realizar um levantamento de dados
sobre a EA nos LD de Ciéncias e Geografia do Ensino Fundamental nas pesquisas
disponibilizadas na Biblioteca Digital de Teses e Doutorado (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacg&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) por possibilitar reflexdes sobre o LD de Ciéncias
e Geografia presentes no contexto do curriculo escolar.

2 CAMINHO METODOLOGICO

Esta investigagédo se desenvolveu dentro de uma abordagem qualitativa do tipo revisao
bibliografica de acordo com Ludke e André (2013) em trabalhos académicos. Para tanto, nesta
pesquisa bibliografica investigamos as pesquisas da BDTD do IBICT nos ultimos dez anos
(2014 a 2023), usando os descritores: “Educacdo Ambiental, ciéncias, geografia, curriculo,
livro”, todos de uma vez, sendo encontradas 83 pesquisas (em 08-08-24). Destas, 54 pesquisas
ndo se alinharam ao foco de estudo por tratar da EA na Educacdo Infantil, Ensino Medio,
formacdo de professores, Cursos Técnicos e comunidades quilombolas. Como exemplo, a
saber: “Educa¢do Ambiental no curriculo escolar do curso técnico em agropecuaria do Instituto
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Federal Goiano Campus Rio Verde; Abordagem da Agroecologia nos cursos de Agronomia do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de Minas Gerais; Gedgrafos-educadores:
perspectivas critico-ambientais nos processos formativos dos cursos publicos de licenciatura
em Geografia da Baixada Fluminense-RJ; A Geografia da saude na geografia escolar do Ensino
Meédio, contexto dos colégios estaduais de Curitiba-PR: uma analise critica; Entre livros e lutas,
quilombos e culturas — pela valorizagdo da cultura quilombola; O saber compartilhado na
Filosofia/cosmovisdo Guarani Mbyéa e a formagdo em educacdo ambiental; O sentimento de
pertenca nas criancas da Educacdo Infantil em relacdo a 4gua nos espacos educativos” entre
outros, pois o foco é no Ensino Fundamental.

Destacamos que as 29 pesquisas foram analisadas conforme as macrotendéncias politico-
pedagogicas de EA descritas por Layrargues e Lima (2014): conservacionista e critica, visto
gue a macrotendéncia pragmatica é uma derivacdo da conservacionista. Uma vez que a
macrotendéncia pragmatica esta proxima da conservacionista, limitando as praticas educativas
conteudistas, ahistoricas, apoliticas, instrumentais € normativas, “reduzindo os humanos a
condigdo de causadores e vitimas da crise ambiental, desconsiderando qualquer recorte social”
(Layrargues; Lima, 2011, p. 7). Os autores ressaltaram que na década de 1990 surgiu a
macrotendéncia pragmatica, representando uma derivagdo da macrotendéncia conservacionista,
pois: “representa uma adaptacdo desta a um novo contexto social, economico e tecnolégico,
possuindo em comum com a anterior a omissdo dos processos de desigualdade e injustica
social” (Layrargues ¢ Lima, 2014, p. 29), 0 que nos fez optar por analisar as pesquisas baseadas
na macrotendéncia conservacionista e critica.

A macrotendéncia conservacionista enxerga a questdo ambiental de forma simplificada e
segmentada, adotando uma abordagem individualista em relacdo a educacdo e aos problemas
ambientais, além de uma interpretacdo desprovida de nuances politicas do meio ambiente.
Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 30), a macrotendéncia conservacionista: “[...] vincula-se
aos principios da ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza e na
mudanca do comportamento individual em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma
mudanga cultural que relativize o antropocentrismo”.

Por outro lado, a macrotendéncia critica, faz uma contraposi¢cdo a macrotendéncia
mencionada anteriormente, pois adota uma perspectiva coletiva, buscando a transformacéo
social e criticando o modelo capitalista de mercado. Para os autores Layrargues e Lima (2014,
p.- 33), essa macrotendéncia: “[...] procura contextualizar e politizar o debate ambiental,
problematizar as contradi¢des dos modelos de desenvolvimento e de sociedade”.

A macrotendéncia critica diverge da conservadora, pois busca romper com a ideia de
simplesmente reproduzir e transmitir conceitos de ecologia e meio ambiente como teorias
prontas e ja estabelecidas. Em vez disso, ela enfatiza a necessidade de compreender a
complexidade socioambiental e promover intervengdes reais nas condi¢Ges dos problemas
ambientais existentes. A macrotendéncia critica destaca que esses problemas estdo
intrinsecamente ligados as a¢es humanas.

Neste sentido, apresentamos na sequéncia: "Ensino de Ciéncias e Geografia com foco na
EA", no qual sdo destaque as duas subcategorias a priori: Conservacionista e Critica de EA em
atencdo as pesquisas garimpadas da BDTD, o que permite uma reflexdo argumentativa sobre
as diferentes abordagens em contexto escolar e suas implicacfes na pratica educativa no ensino
de Ciéncias e Geografia, visto a construcdo do conhecimento da questdo socioambiental.
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3 ENSINO DE CIENCIAS E GEOGRAFIA COM FOCO NA EDUCACAO
AMBIENTAL

O ensino de Ciéncias e Geografia com foco na EA desempenha um papel fundamental na
formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis pelo meio ambiente, pois estimula e
oportuniza a reflexdo e a acao sobre questdes ambientais, promovendo o desenvolvimento de
acoes que despertam nos alunos a sensibilidade. O que incentiva o engajamento ativo e a adogéo
de praticas ambientalmente responsaveis para enfrentar os desafios contemporaneos rumo a um
futuro sustentavel.

Desta maneira, a pratica de um curriculo planejado e estruturado para o ensino de Ciéncias
e Geografia que integra principios e préticas de EA proporciona uma sequéncia progressiva de
aprendizagem na area ambiental, ajudando no desenvolvimento de conhecimentos sobre a EA,
bem como a tomada da consciéncia por atitudes essenciais para a sustentabilidade.

Sendo assim, o0 que integra o corpus deste estudo sdo as 29 pesquisas (todas de
dissertacOes, portanto, ndo foi necessario destacar no Quadro quais sdo as dissertacfes e quais
as teses) apresentadas no Quadro 1 com o respectivo titulo, ano, instituicdo e a macrotendéncia,
sendo que a ordem de colocagéo foi conforme encontrada na BDTD.

Quadro 1 — Pesquisas Encontradas no BDTD

Pesquisa Titulo Ano Instituicdo |Macrotendéncia

Educacdo Ambiental e Geografia nas escolas de

Ensino Fundamental de Trés Lagoas-MS 2014 UFMS Critica

P1

Descri¢do e analise do processo de implantacéo de
uma unidade didatica: educacdo ambiental em
uma escola publica no litoral sul do Rio de Janeirg

P2 2014 UFRRJ Critica

IAcBes pedagdgicas e questBes ambientais nas
escolas de educacdo basica da rede publicq
estadual do municipio de Blumenau - SC

P3 2014 UFSC Critica

Producdo discursiva sobre questdes ambientais no

P4 curriculo de Licenciatura em Geografia

2014 UERJ Conservacionista

Educacdo ambiental na Escola Municipal
Professora Neilde Pimentel Santos — Itabaiana A
SE

P5 2014 UFS Critica

Educacdo ambiental na disciplina de Geografia:
uma andlise dos PCN s e da produgdo académica
em Geografia

P6 2015 PUC-SP Critica

Ensino de Ciéncias, ensino de Geografia,
Educacdo Ambiental e 0 manejo ecoldgico de uma
horta...

P7 2015 UFMT Critica

/Analise da inser¢do da educacdo ambiental ng
\volume | do curriculo do 6° ano/5? série do ensing
fundamental do estado de S&o Paulo

P8 2016 UFSCar Critica

/Avaliacdo da eficiéncia do ensino contextualizadg
de educacdo ambiental no colégio de aplicacéo da
Universidade Federal de Sergipe - UFS

P9 2016 UFS Critica

/A transversalidade da educacdo ambiental ng

curriculo da geografia na educacao basica 2016 UFRGS Critica

P10

A Geografia nos anos finais do Ensing

P11 Fundamental na promocéo da educacdo ambiental

2017 UFRN Critica
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Etica ambiental no ensino de ciéncias a partir de

P12 questdes sociocientificas para a Educacdo Basica

2017 UFBA Critica

Olhar atento para a educacao ambiental nag

P13 escolas do campo

2017 Unioeste Critica

O processo do ensino de Geografia a partir dq

P14 hidrografia de Francisco Beltrao - PR

2017 Unioeste Critica

Educacdo Ambiental no meio rural: estudo dos
\viveres e praticas ambientais nas escolas do
campo no municipio de ltuiutaba- MG

P15 2018 UFU Critica

O uso da fotografia e a percepcdo ambiental: 4
educacdo ambiental através de uma sequénciq
didatica

P16 2018 UFRJ Critica

Dimensdes antropocéntricas e biocéntricas da
educacdo ambiental no Brasil: a experiéncia dag
escolas publicas do municipio de Sombrio

P17 2018 UNESC Critica

Da escola ao mangue: a utilizacdo do jogo como
ferramenta pedagdgica para o ensino das Ciénciag
Ambientais

P18 2018 UFS Critica

Educacéo ambiental e educagdo em Ciéncias: um
estudo a partir de teses e dissertagdes que lidam
com complexidades.

P19 2019 UNIFEI Critica

/Andlise da producdo académica sobre praticag
pedagogicas em educagdo ambiental no Ensing
Fundamental |1

P20 2019 Unicamp Conservacionista

Mastofauna nos livros didaticos de ciéncias do

P21 ensino fundamental: uma analise

2021 Fiocruz Critica

Ensino de solos e educacdo ambiental: andlise do
uso de praticas ambientais no ensino fundamental
(anos finais)

P22 2021 Unioeste Critica

/A BNCC e as praticas de ensino docente para a
tematica ambiental no ensino fundamental I: ciclg
hidrol4gico

P23 2022 UFAM Critica

Geografia e Educacdo Ambiental: o papel dg
educacdo geografica na formacao do voluntariadg
ambiental na zona oeste do Rio de Janeiro/ RJ

P24 2022 UERJ Critica

/A educacgdo em solos no contexto dos anos finais

P25 do ensino fundamental

2022 UFS Conservacionista

O uso da horta escolar no Ensino Fundamental 1

P26 um estudo bibliométrico

2022 USP Conservacionista

Educacdo ambiental na formacdo inicial de
professores de geografia nas universidades
federais da metade sul do Rio Grande do Sul

P27 2022 UFPel Critica

Os objetivos do Desenvolvimento Sustentavel e 0g
anos finais do Ensino Fundamental: uma analise
sobre o curriculo, estudantes e territorio

P28 2023 Unioeste Conservacionista

O curriculo escolar e educagdo ambiental ng
ambito da microbacia hidrografica do Ribeirédg
Bertioga — Paranagua/Parana

P29 2023 UFPR Critica

Fonte: Elaborado pelos autores.

Destacamos que a intencdo foi indicar as pesquisas nas respectivas macrotendéncias que
tiveram mais potencial pela mesma, mesmo que, por vezes, exista mais do que uma
macrotendéncia na mesma pesquisa. Assim, destacamos 05 pesquisas Vvoltadas a
macrotendéncia conservacionista e 24 na macrotendéncia critica.
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3.1 SUBCATEGORIA: MACROTENDENCIA CONSERVACIONISTA

A tendéncia conservacionista, como caracteristica apresenta um afastamento das
dinAmicas sociais e politicas, concentrando-se exclusivamente no aspecto emocional
relacionado ao meio ambiente. Isso revela uma conexdo significativa dessa tendéncia com a
Ecologia. Nesta perspectiva, percebemos que a mesma Se caracteriza como uma proposta
educacional restritiva, no qual o ser humano € visto como responsavel com relacdo a crise
ambiental vivenciada na atualidade.

Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 30) a macrotendéncia conservacionista se constitui
de maneira muito histdrica e presente, no ambito da EA, de forma “atualizada sob as expressoes
que vinculam Educacdo Ambiental a ‘pauta verde’, como biodiversidade, unidades de
conservacao, determinados biomas, ecoturismo e experiéncias agroecoldgicas”. De acordo com
0 pensamento dos autores, todas as propostas de praticas pedagogicas que envolvem o estudo
ou a pratica da EA que estdo alinhada macrotendéncia conservacionista, abordam as questfes
ambientais de forma natural e técnica.

Para Guimardes (2012), a EA conservadora constroi uma visdo de mundo reducionista
que fragmenta a realidade, reduzindo-a para perder a complexidade e diversidade, em vez de
aprimorar nos sujeitos as competéncias, as quais contribuirdo para um conhecimento geografico
critico. De acordo com o autor, a pratica e vivéncia da EA conservacionista limita a
compreensao critica e sistémica dos problemas ambientais, deixando de abordar a necessidade
de mudancas estruturais amplas para uma sustentabilidade em relacdo ao meio ambiente.

Uma vez que a situacdo € pouco vivenciada nas escolas, por motivo de existir pouca
interacdo e olhares em relacdo a EA, pois existe a ideia de que a responsabilidade de trabalhar
a EA de forma transversal € do ensino de Ciéncias, por vezes de Geografia. Neste contexto,
percebe-se fortemente a presenca da racionalidade humana na EA, onde ainda é muito fragil,
estando por vezes pautada somente na racionalizagdo e no cuidado dos recursos naturais,
esquecendo-se de mensurar a importancia da sensibilizacdo ambiental, despertando-se o
pensamento ecoldgico critico. Trazemos a P4 (2014, p. 48) que diz o seguinte:

[...] agrande preocupagdo da concepgdo racional da Educagéo Ambiental esta arrolada
na transmissdo dos conhecimentos cientificos produzidos ou elaborados tanto com a
problematica ambiental quanto com o viés pedagégico. A educacdo, nessa
perspectiva, passa a ser o meio pelo qual os individuos, pelo desenvolvimento
intelectual, passam a ser aptos a viver em sociedade, utilizando adequadamente 0s
recursos naturais, de maneira que nao se esgotem. Ou seja, preparar as pessoas para
que sejam capazes de conviver entre si, cientes das condi¢des limitadas do ambiente
natural. O educador ambiental tem, portanto, a funcdo de transmitir, mecanicamente,
tais conhecimentos.

Nesta concepcédo racional de EA fica evidente que a transmissdo dos conhecimentos
cientificos relacionados a problemética ambiental € vista como o caminho para que 0s
individuos adquiram a capacidade de viver em sociedade, utilizando os recursos naturais de
forma responsavel para evitar seu esgotamento. Em outras palavras, trata-se de preparar as
pessoas para conviverem de forma consciente, entendendo as limitagcdes do ambiente natural.
O papel do educador ambiental esta em transmitir esses conhecimentos de maneira estruturada,
contribuindo para a formacdo de individuos conscientes, responsaveis, participativos e
comprometidos com a conservacao e preservacao do meio ambiente. Leff (2015, p. 245) afirma:

A educacdo ambiental inscreve-se assim dentro de um processo estratégico que
estimula a reconstrucdo coletiva a reapropriacao subjetiva do saber. Isto implica que
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ndo ha um saber ambiental feito e ja dado, que se transmite e se insere na mente dos
educandos, mas um processo educativo que fomenta a capacidade de construcdo de
conceitos pelos alunos a partir de suas ‘significagdes primarias’.

Esse enfoque destaca que o saber ambiental ndo é um conjunto fixo de informaces a ser
inserido nos alunos, mas algo que deve ser construido com base nas experiéncias, percepcdes e
observacao dos significados prévios dos individuos. Como temos conhecimentos, existem
muitos problemas ambientais no mundo (no Brasil), em diferentes ambitos de complexidade, o
que acaba exigindo politicas integradas, sustentaveis, de dimensdes ecoldgicas, econémicas e
sociais capazes promover a preservacdo ambiental.

A préatica da EA no Brasil utiliza ideais e principios com o propdsito de direcionar
esforgos para a preservagdo e conservagdo do meio ambiente e dos recursos naturais. Essa
abordagem tem impacto significativo, tanto no ambiente escolar, quanto fora dele, onde
prevalece uma visdo utilitarista e conservacionista do meio ambiente.

Pois, de acordo com a macrotendéncia conservadora, a EA € tratada de maneira apolitica
e imparcial com base nos contedos abordados, visto que ocorre uma baixa criticidade com
relacdo a problematizacdo dos contetdos, resulta na banalizacdo das noc¢des de cidadania e
participacdo coletiva, resultando numa baixa incorporacdo de acgdes de principios
interdisciplinares. Uma vez que, para os autores Layrargues e Lima (2011, p. 8):

[...] a vertente conservadora, que se expressa por meio das correntes conservacionista,

comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecologica e do autoconhecimento, com
limitado potencial de se somar as forgas que lutam pela transformac&o social, por
estarem distanciadas das dindmicas sociais e politicas e seus respectivos conflitos de
interesses e de poder.

Seguindo os autores supracitados, sabemos e temos conhecimento que a vivéncia e pratica
da EA, dentro do ambiente escolar ainda acontece de maneira fragmentada, no qual a ideia
guando se ensina a EA, se remete a reciclagem, limitacdo ainda frequente nas escolas. O
trabalho na area da EA, precisa ir além, sendo preciso que os educadores desvendem as
interrelacGes entre os individuos e os ecossistemas, entendendo a importancia das interrelagdes
com o ecossistema.

Nessa perspectiva, o trabalho da EA no ambiente escolar ajuda na orientacdo e
sensibilizacdo dos alunos na construcdo de sua autonomia, visto a importancia de conhecer e
entender os desafios da sociedade local e mundial com relagdo a crise e aos problemas
ambientais que estamos vivenciando na atualidade.

Precisamos como professores, pesquisadores e formadores de cidaddos, entender que EA
precisa ser introduzida em todas as areas de saber nos diferentes niveis de ensino de maneira a
transcender as paredes da escola e permear os diferentes grupos sociais, como a familia, os
bairros e comunidade em geral, de forma intra e extra-escolar. Na P20 (2019, p. 19) é
mensurado:

Os estudos em EA possuem grande potencial para estimularmos uma nova forma de
pensar e de nos relacionarmos enquanto seres humanos que necessitam sobreviver
com o meio ambiente e ndo as custas dele. Diante disso, é imprescindivel investigar
qual ensino de EA acontece nas escolas, identificando metodologias, praticas
pedagogicas e as fundamentacdes tedricas que subsidiam as mesmas.

Assim, percebemos que a EA tem potencial para promover uma nova maneira de pensar
e se relacionar com o meio ambiente, enfatizando a necessidade de convivéncia sustentavel.
Portanto, é essencial investigar como a EA é ensinada nas escolas, analisando as metodologias,
praticas pedagogicas e teorias que a fundamentam.
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Desta maneira, é importante que a EA seja trabalhada e oportunizada nos ambientes
escolares e ndo escolar, de diferentes formas e maneiras, capacidades, habilidades e atitudes,
que contribuam para uma formacéo de cidaddos com entendimento dos aspectos da Ecologia,
por exemplo, mas indo além, sendo participativo e critico, questdo que sera problematizada e
discutida a seguir, focado na subcategoria da macrotendéncia critica de EA.

3.2 SUBCATEGORIA: MACROTENDENCIA CRITICA

Para que o trabalho da EA cumpra seu papel transformador é fundamental que as escolas
ndo apenas integram o tema da EA em seus curriculos, mas também o abordem de maneira
critica e reflexiva. Isso significa ir além de praticas superficiais em datas comemorativas, mas
ir além ao instigar os alunos a compreender a complexidade das questdes ambientais,
desenvolvendo a capacidade de analise e a sensibilidade necessaria para agir de forma
responsavel.

Segundo a autora Santos (2021, p. 68), da P21 “é necessario estimular o pensamento
critico, trazendo para a sala de aula os problemas que rodeiam a realidade dos nossos alunos e
estimular as possibilidades de agir localmente para impactar globalmente”. Desta maneira
relacionar e conectar esses problemas locais com as questdes globais otimiza os estudantes a
entender a interdependéncia do mundo em que vivemos e perceber que suas ac¢des, por mais
pequenas que parecam, tém o poder de influenciar o futuro de maneira significativa.

Neste contexto, € importante que o professor ao trabalhar com a EA busque atualizar-se
sobre as recentes pesquisas da area ambiental, nas mais diversas e diferentes fontes para
compartilhar e oferecer informagbes atualizadas e perspicazes aos alunos de maneira que
otimize a busca por medidas e alternativas que viabilizem trocas e construcfes de
conhecimentos dentro da area ambiental, ndo esperando somente que o LD ofereca as técnicas
para sanar as inquietacfes que existem quanto aos problemas e impactos ambientais.

Desta forma, a autora de P13 (2017, p. 80) menciona: “apesar da crescente tendéncia em
reconhecer a Educacdo Ambiental como alternativa emancipatéria e transformadora da
sociedade, ela ainda ndo est4 incorporada totalmente na pratica pedagogica dos professores”.

Os motivos que levam a entender de que a EA ndo esté4 sendo trabalhada como um tema
transversal, pois diz respeito a falta de espaco e tempo nos curriculos escolares, 0 que pode
estar relacionado hé alguns fatores, a exemplo do despreparo dos professores e profissionais de
educacdo que precisariam abordar as questdes ambientais de maneira aprofundada, outro fator
é a falta de formacdo continuada e de recursos didaticos adequados, bem como a falta de
politicas educacionais que incentivem e apoiem o trabalho da EA nas escolas.

Portanto, para que a EA realmente se torne uma préatica pedagogica transformadora, é
necessario um esforco conjunto de formacao docente, revisdo curricular, politicas publicas com
recursos, apoio institucional e um compromisso dos educadores em abracar essa abordagem
como parte integral de sua misséo educativa.

Diferentemente da macrotendéncia conservacionista, a macrotendéncia critica apresenta
uma abordagem pedagodgica contextualizadora e problematizadora em relagcdo ao modelo de
desenvolvimento atual e ao acumulo de capital (Layrargues, 2012). Nessa macrotendéncia, a
EA precisa ser estudada pelos profissionais da educagdo com o intuito de discutir os aspectos
sociais, politicos, econémicos e ambientais, nos quais ela esta pautada. Segundo Layrargues,
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(2012, p. 408), essa macrotendéncia tem por objetivo: “[...] lutar contra as formas de
autoritarismo, opressdo, exploracdo e dominio, politizar o debate ambiental, articular as
diversas dimensdes da questdo ambiental e sustentabilidade e buscar o enfrentamento politico
por meio da pedagogia do conflito para a superagao da desigualdade e injusti¢a ambiental”. A
autora da P1 (2014, p. 35), afirma:

[...] todos sabem que esta acontecendo uma crise ambiental e todos concordam que é
preciso fazer alguma coisa a respeito desse colapso. Vém surgindo debates
(inimeros), dependendo da classe social em que cada um esta inserido, por isso a
complexidade a respeito das questfes ambientais. Vive-se com diversas visGes de
mundo, mas deve-se construir um caminho em comum, que é a EA, ndo sé para cada
vez ser mais utilizada nos debates, mas sabemos que a transformacéo social é feita
por meio da Educacdo e Meio Ambiente, tem que ir além de ensinar a cuidar da
natureza, boas praticas devem relacionar a esfera educacional aos conflitos sociais,
politicos e econdmicos.

A macrotendéncia critica propde uma analise profunda das causas e consequéncias dos
problemas ambientais, promovendo o debate politico e acdo coletiva para transformar as
praticas individuais e sistémicas em direcdo a um futuro justo e sustentavel. Ou seja,
macrotendéncia critica ndo visa apenas a conscientizacao sobre os problemas ambientais, mas
também a capacitacdo dos individuos e comunidades para agir em conjunto, promovendo
mudancas significativas em direcdo a um futuro mais justo e sustentavel. Pois, para a autora da
P15 (2018, p. 37), a: “Educac¢do Ambiental assume o papel de mediadora na constru¢do de um
novo pensamento integrador sobre o mundo”. Nesta perspectiva a EA, ao assumir o papel de
mediadora na construcdo de um pensamento integrador sobre o mundo, vai além de
simplesmente transmitir conhecimento; ela acabar empoderando os alunos com percepcoes
criticas para a formacéo da consciéncia ambiental.

O empoderamento ndo se limita a preservacdo dos ecossistemas, mas se estende a
construcdo de sociedades mais equitativas e resilientes diante dos desafios ambientais globais.
Ao integrar esses aspectos, a EA se torna um agente transformador, capaz de promover
mudancas tanto no nivel individual, quanto no coletivo, preparando as novas geracfes para
enfrentar as complexidades do mundo contemporéneo. Na P16 (2018, p. 8) é destaque: “A
educacdo ambiental, entdo, no contexto da sala de aula, deve situar os estudantes em sua prépria
realidade, evidenciar os problemas da sua comunidade e buscar o posicionamento dos préprios
individuos, considerando as limitacdes e competéncias de cada pessoa envolvida no processo”.

Ao inserir os alunos no processo de andlise critica dos problemas ambientais que afetam
diretamente suas comunidades, a escola promove uma conscientizacdo interativa, levando-os a
reconhecer sua responsabilidade e o papel como agentes de mudanca. Esta abordagem néo
apenas evidencia os desafios locais, mas também estimula e oportuniza os estudantes a buscar
solugdes viaveis e sustentaveis, de acordo com suas proprias competéncias e limitacoes.

Neste contexto, entendemos que a macrotendéncia critica precisa ser vista e construida
por meio do didlogo, da reflexdo, bem como de experiéncias individuais e coletivas. Pois de
acordo com Uhmann e Vorpagel (2019, p. 54): “trabalhar com a perspectiva de uma EA critica
ainda € um desafio, tendo em vista a complexidade das diferentes concepcdes e praticas
existentes”. Assim, entendemos que a EA critica ndo se limita a transmitir conhecimentos sobre
conservacdo e sustentabilidade ambiental, mas envolve uma analise das estruturas sociais,
econbmicas e politicas que influenciam e sdo influenciadas pelas questbes ambientais. Essa
abordagem demanda uma reflexdo constante sobre como os diferentes interesses, valores e
poderes moldam as relagdes de poder no meio ambiente.
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Para autora da P22 (2021, p. 54): “no meio educacional formal, nem todos os educadores
entenderam como ¢ trabalhar com EA de forma critica”, uma vez que muitos professores nao
tém conhecimento teorico e formativo para contextualizar e estimular o desenvolvimento de
um carater politico e social capaz de estimular a formacéo de cidaddos mais participativos e
engajados na transformacdo da realidade social e ambiental capaz de contribuir para uma
sociedade ecologicamente sustentavel.

Educacdo Ambiental, diferentes atividades sociais como a temaética de discussdo e
reflexdo, & um processo historico recente, que merece destaque pela trajetoria e pelos
espagos de conquista que obteve ao longo dos anos. Conhecer esse percurso é
relevante, pois mostra que a Educacdo Ambiental vem se constituindo enquanto

campo do conhecimento (P10, 2016, p. 23).

Nessa perspectiva, compreendemos que a escola € um espaco importante para
potencializar e enfatizar acbes dentro da conjuntura socioambiental, no qual também se faz
necessario conhecermos e refletirmos os diversos contextos existentes para o trabalho da EA.
Para P3 (2014, p. 91), necessita-se chegar a uma EA “com novos paradigmas, que
compreendam o meio ambiente na sua complexidade, nas relagfes (sistémicas ou de rede) a
partir do olhar agucado para os lugares proximos, onde é possivel atuar por meio de agdes
concretas com mudancas de comportamentos que refletirdo na totalidade”.

Entretanto, a insercdo de forma préatica da EA no espaco escolar ainda apresenta certa
restricdo para ser incorporada nos curriculos, uma vez que a mesma precisa acontecer de forma
transversal junto a todas as disciplinas. No entanto, esbarra em certa dificuldade para ser
incorporada pelos educadores, que fica por vezes, para os professores do ensino de Ciéncias,
Geografia ou alguma outra disciplina. De acordo com Pereira e Guimarées (2013, p. 2):

Observa-se um descompasso entre o desenvolvimento da questdo ambiental em livros
didaticos e curriculos e o seu desenvolvimento na formagao de professores, de modo
que, na préatica, existe uma forte dificuldade de implementacdo da Educacao
Ambiental no ambito escolar, o que, por vezes, acontece de forma superficial,
fragmentada, compartimentalizada e reducionista, em decorréncia do despreparo dos
professores.

Seguindo a ideia citada acima, a instituicdo escolar, por sua vez, constitui o cenario
propicio para explorar as diversas abordagens no desenvolvimento do entendimento sobre a
EA, ndo apenas no ambito das Ciéncias, mas em todas as areas disciplinares, de maneira
interdisciplinar, no qual Uhmann (2013, p. 237) afirma:

EA ndo é simplesmente desenvolver aulas de ecologia ou acessério para o ensino de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT). Mas um potencial para o curriculo
escolar, no desenvolvimento das a¢Ges praticas conforme transformacdes que ocorrem
diariamente, sendo elas naturais ou artificiais. Percebe-se isso pelo estudo das
transformagdes que envolvem matéria e energia. Os problemas ambientais sdo
globais/locais caracteristicos do processo de globalizagdo industrial. Precisa-se
conhecer e incentivar um estudo permanente sobre os cuidados e preservacdo do
ambiente, em aulas de biologia, fisica, quimica entre outras, perante atitudes e a¢des
sistematizadas, capazes de propiciar conhecimentos e préaticas inovadoras.

Neste sentido, compreendemos que a escola, com seu curriculo, tem papel fundamental
em articular e desenvolver tais habilidades. No mesmo contexto esta o LD, o qual pode tornar-
se um propulsor no que se refere a EA. De acordo com Gillich (2012), a dependéncia do LD
nas aulas € uma questdo preocupante em alguns contextos na educacao basica, pois pode limitar,
significativamente, a capacidade dos professores de ciéncias na promog¢do de um ensino mais
dindmico e critico. Consequentemente, diante dessa perspectiva, os alunos podem ser mantidos
como recipientes passivos de informacgdes, ao invés de participarem de forma ativa na
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construcdo do conhecimento. Para ilustrar essa circunstancia Gdllich (2012, p. 88) descreve a
respeito da relacdo entre LD, educadores e 0 processo do ensino de ciéncias.

As professoras de Ciéncias, quando questionadas frente ao processo de uso do livro
didatico, também expressam a interdependéncia destes com o curriculo escolar, de
modo a compreender que “o livro didatico vem auxiliar na produgdo do curriculo a
partir de leituras, atividades, etc” (Professora 1, 2010) e outra professora afirma que
o livro ¢é “subsidio, mas no meu caso ele ¢ essencial pelo motivo de néo ter laboratorio,
turmas grandes e dificuldade em levar o material & sala” (Professora 2, 2010). Nas
falas fica expresso algo que vai mais adentro na préatica do professor, com relagdo ao
livro didatico e seu papel na Escola basica, na sala de aula e na aula de Ciéncias. O
livro “auxilia o professor do planejamento de suas aulas” (Professora 6, 2010), ¢ “um
norteador na organizagao dos contetidos a serem desenvolvidos” (Professora 4, 2010),
e também “ajuda a preparar uma aula com textos exercicios, explicacdes para
melhorar o entendimento” (Professora 9, 2010); “para ter uma sequéncia dos
contelidos, (atividades, textos), explicagdes” (Professora 8, 2010). Assume, assim, o
livro didatico, o papel de motor do processo pedagégico e (in)formativo do professor,
desse modo fica claro que é pelo livro que se ensina Ciéncias na razdo docente (dos
entrevistados).

Atualmente, o uso do LD na sala de aula possui relevancia, uma vez que é um dos
principais recursos educacionais no século XXI, amplamente adotado por professores que
trabalham em diversas formas de ensino, contribuindo para otimizar e subsidiar a proposta
didatica planejada pelo professor. Nesta linha, Gretter e Uhmann, (2014, p. 83) destacam: “por
meio deles, que as tematicas sdo apresentadas aos sujeitos escolares, ou seja, o LD é uma das
principais fontes de informacdes para professores e alunos, constituindo um recurso didatico
das “pesquisas” escolares”.

De acordo com a visdo das autoras, o LD € uma das principais fontes de informacdes no
ambiente escolar, servindo como um recurso didatico fundamental tanto para professores
quanto para alunos nas areas de Ciéncias e Geografia, bem como, para as demais areas do
conhecimento. Pois, conforme a autora Medeiros da P11 (2017, p. 45):

no cotidiano da sala de aula, é bastante comum que o professor utilize o livro didatico
de geografia como a principal referéncia no processo de ensino-aprendizagem. Nessa
referida pratica tradicional na educagdo, o aluno é considerado um mero receptor de
contelido, ou seja, recebe as informagfes que Ihe sdo repassadas pelo professor,
limitando-se a um conhecimento descritivo e mneménico, sem reflexdes ou
questionamentos para reproduzi-las nas atividades, como exercicios, provas, testes,
entre outros.

Embora o LD continue sendo um recurso relevante e importante, € essencial que seu uso
seja complementado por estratégias pedagdgicas que incentivem a participacao ativa dos alunos
e promovam uma compreensdo mais profunda e critica dos contetdos, incluindo a utilizacdo de
recursos adicionais, como debates, projetos interdisciplinares e atividades praticas que
estimulem a curiosidade e o pensamento critico dos alunos.

Nesta perspectiva, entendemos que os LD sdo um recurso didatico essencial no contexto
educacional, pois atuam como uma das principais fontes de informacdo tanto para professores
quanto para alunos nas escolas. Eles oferecem sugestdes de atividades, exercicios praticos,
ilustracdes e exemplos que facilitam a explanacéo dos contetdos durante as aulas. Outro ponto
relevante é que os LD n&o se limitam apenas ao contexto da sala de aula, mas também s&o
utilizados como referéncias para trabalhos de pesquisa e estudos individuais dos alunos. Eles
proporcionam uma fonte de informacdo estruturada e acessivel, permitindo que 0s mesmos
ampliem seus conhecimentos de forma autdbnoma e organizada, alem de serem Uteis para
consulta em momentos de revisao e preparacao para avaliagoes.
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Todavia, Gillich (2013, p. 142) esclarece, que embora exista uma “relacdo de
aprisionamento do professor de Ciéncias pelo livro didatico e [a prépria] formacdo, pela via
reflexiva, podemos perceber a construcdo de um caminho possivel para o enfrentamento dessa
relacao”.

Portanto, é inegavel que os LD desempenham um papel central no processo educacional,
servindo como veiculos de informacdo fundamentais para a transmissdo e construcdo de
conhecimento nas escolas. Sua utilizag&o eficiente e critica pelos educadores e alunos contribui
ndo apenas para o desenvolvimento académico, mas também para a formacéo de individuos
capacitados e informados, preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

4 CONSIDERACAO FINAIS

O presente estudo, buscamos identificar e analisar como as pesquisas relacionam o ensino
com a EA, em especial de Ciéncias e Geografia intrinsecas no curriculo, além de como o LD
estd sendo abordado e enfatizando a respeito da EA nos diferentes niveis de ensino.
Evidenciamos, a partir do estudo realizado, que muitas pesquisas abordam e mencionam sobre
a importancia de trabalhar e de ensinar a EA nas escolas de maneira interdisciplinar, ndo
deixando somente para as areas de Ciéncias e Geografia, por exemplo. Mas isso infelizmente
ainda é carente nos espa¢os educativos.

Portanto, destacamos ser essencial defender a pratica da EA de forma critica e reflexiva
frente ao contexto atual. Assim, dizer que entre as duas macrotendéncias identificadas,
felizmente a abordagem critica teve mais presenca entre as pesquisas analisadas, ou seja, 24 de
29 pesquisas se destacaram na macrotendéncia critica da EA, destacando-se uma abordagem
que vai além da conscientizagdo superficial, indo em busca das estruturas sociais, econdmicas
e politicas que contribuem para o entendimento das crises ambientais contemporaneas. Este
enfoque ndo se limita a preservacdo dos recursos naturais, mas questiona as relacdes de poder,
injusticas sociais e desigualdades que permeiam junto das questdes ambientais.

Para tanto, constatamos o predominio da macrotendéncia critica, que propde partir da
prética da vivéncia da EA, o que ajuda a buscar examinar as origens e os efeitos dos desafios
ambientais, de modo a propor discussdes politicas e medidas coletivas para mudar tanto as
atitudes pessoais e coletivas, quanto as estruturas sociais, visando um futuro equitativo e
ecologicamente sustentavel.

Enfim, das 29 pesquisas analisadas, o resultado se estabeleceu em uma razdo
proporcional: Conservacionista 05 de 29 e Critica 24 de 29. Destacamos que a macrotendéncia
critica da EA surge como uma alternativa necessaria, promovendo uma abordagem educacional
que ndo apenas sensibiliza para a conserva¢ao ambiental, mas também problematiza as relaces
sociais, politicas e econdmicas que se nao avaliadas contribuem para aumentar ainda mais as
crises ambientais contemporaneas. Assim, insistimos em dizer que essa perspectiva nao se
restringe ao ensino de Ciéncias e Geografia, mas propde uma educacéo transversal que permeia
todas as disciplinas, estimulando uma visdo integrada e interdisciplinar dos desafios ambientais.

Para que o trabalho de uma EA critica se estabeleca efetivamente nas escolas é
fundamental um esforco coletivo para capacitar os educadores e reformular os curriculos de
modo a incluir debates complexos e analises profundas sobre as questdes ambientais. Isso
requer uma mudanca de paradigma, onde a EA ndo seja vista como um apéndice ao ensino
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tradicional, mas essencial para formar cidaddos participativos, criticos e conscientes de seu
papel na construcdo de um futuro sustentavel.

Portanto, diante das reflexdes e argumentacOes apresentadas, ficou evidente que a
insercdo da EA no contexto escolar enfrenta desafios no contexto educacional brasileiro.
Embora haja esfor¢os para integré-la no curriculo escolar demonstrado pelas pesquisas
analisada do IBICT (2014-2023), no entanto, na pratica, muitas vezes sua abordagem tende a
ser limitada a perspectivas conservacionistas e utilitaristas, focando predominantemente em
solugdes técnicas, pontuais e superficiais. Essa visdo restrita pode obstruir uma compreensao
mais profunda e critica dos problemas ambientais, negligenciando a necessidade de
transformacdes estruturais e sistémicas que sdo essenciais para alcancar uma sustentabilidade
genuina e duradoura nos contextos educativos do Brasil.
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