DYNAMIS ™

L ah el o) (bl

DISCUTINDO PRATICAS EQUITATIVAS DE ENSINO NA
PERSPECTIVA DA NEURODIVERSIDADE

DISCUSSING EQUITABLE TEACHING PRACTICES FROM THE PERSPECTIVE OF
NEURODIVERSITY

Elton de Andrade Viana

Doutor em Educagao Matematica

Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP)
eaviana@pucsp.br

ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.30, €11305, 2024



ELTON DE ANDRADE VIANA

Resumo

Apresenta um estudo sobre o autismo na Educagdo Matematica na perspectiva da
neurodiversidade, um movimento social e politico que entende o autismo como uma diferenca
humana e a partir de pressupostos socioldgicos. Com o objetivo de abordar o autismo na
perspectiva do movimento da neurodiversidade, apresenta um estudo que definiu como questéo
a ser respondida: quais sdo os elementos que podemos considerar como estimuladores de
praticas docentes mais equitativas no ensino de matematica no processo de inclusdo de
estudantes autistas? Assumindo como referencial metodoldgico o desenvolvimento de uma
pesquisa-acéo, foi realizada uma oficina envolvendo professores de educacgéo basica da regido
noroeste do estado de S&o Paulo, sendo considerados como participantes cinco professores dos
anos iniciais do ensino fundamental. Encontrou como resposta para a zona de inquérito que ha
trés elementos que estimulam as préaticas equitativas de ensino: (1) a necessidade de uma
apresentacdo e discussao sobre paradigmas e pressupostos de natureza mais socioldgica do que
médica sobre 0 autismo, (2) as relacGes entre as experiéncias pessoais de docéncia com as novas
discussbes pedagdgicas que sdo proporcionadas no coletivo, e (3) a importancia da articulagédo
no coletivo de professores.

Palavras-chave: Autismo. Educacdo Matematica. Equidade. Inclusdo. Transtorno do Espectro
Autista.

Abstract

It presents a study on autism in Mathematics Education from the perspective of neurodiversity,
a social and political movement that understands autism as a human difference and based on
sociological assumptions. With the aim of approaching autism from the perspective of the
neurodiversity movement, it presents a study that defined as the question to be answered: what
are the elements that we can consider as stimulators of more equitable teaching practices in the
teaching of mathematics in the process of inclusion of autistic students? Assuming the
development of an action-research as a methodological reference, a workshop was held
involving basic education teachers from the northwest region of the state of S&o Paulo, with
five teachers from the early years of elementary school being considered as participants. He
found in response to the inquiry area that there are three elements that encourage equitable
teaching practices: (1) the need for a presentation and discussion on paradigms and assumptions
of a more sociological than medical nature about autism, (2) the relationships between personal
teaching experiences with the new pedagogical discussions that are provided in the collective,
and (3) the importance of articulation in the collective of teachers.

Keywords: Autism. Autism Spectrum Disorder. Mathematics Education. Equity. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Os estudos na Educacdo Matematica que abordam o autismo aumentaram
quantitativamente no Brasil, contribuindo para a esfera de discussdes que sdo realizadas no
nosso pais e culminando em reflex@es sobre a inclusdo de estudantes que sdo geralmente
identificados nas escolas brasileiras como estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Nessas reflexdes que sdo formadas a partir desse tema, € possivel identificar um
movimento com diferentes paradigmas e pressupostos fundamentando os estudos atualmente
realizados pelos educadores matematicos, resultando em pesquisas que se alinham em
diferentes perspectivas sobre o autismo. Esse € um movimento que pode ser compreendido
como natural para o amadurecimento da pesquisa sobre o autismo na Educacdo Matematica, e
que precisamos discutir na presente década nos textos que produzimos e investigacfes que sao
propostas.

Assim, este artigo tem como objetivo abordar o autismo na perspectiva do movimento da
neurodiversidade, que é formado principalmente por ativistas e caracterizado mundialmente
como um movimento social e politico introduzido na década de 1990 tanto por pessoas
identificadas com o diagndstico de autismo como por outras que tinham interesse em elaborar
uma discussao de natureza mais sociolégica do que médica sobre o TEA.

Para isso, compartilhamos uma pesquisa que teve como enfoque o tema das novas préaticas
docentes que sdo estimuladas na inclusdo de estudantes identificados nas escolas brasileiras
como estudantes com TEA, e que terminologicamente a partir do movimento da
neurodiversidade sdo identificados como estudantes autistas, tal como explicamos nas proximas
linhas.

O artigo inicia apresentando um recorte da literatura que permite um aprofundamento
sobre a importancia de praticas equitativas de ensino de matematica e as relacdes que podem
ser identificadas entre elas considerando o0s pressupostos gerados no movimento da
neurodiversidade. Em seguida, compartilha uma pesquisa envolvendo professores de anos
iniciais do ensino fundamental, que por sua vez, permitiu aprofundarmos a discussao sobre as
praticas equitativas no ensino de matematica em contextos que incluem estudantes autistas.

2 AS PRATICAS EQUITATIVAS DE ENSINO ESTIMULADAS PELA
NEURODIVERSIDADE

Podemos potencializar uma discussdo sobre equidade na Educacdo Matemaética se
entendermos a equidade como um processo complexo e formado por diferentes dimensdes. E
nesse entendimento que Gutiérrez (2012) identificou quatro dimensdes na consolidagdo da
equidade: (1) a dimensd@o do acesso, com a disponibilizacdo de recursos, (2) a dimensao da
realizacdo, com o envolvimento de diferentes grupos, (3) a dimenséo da identidade, com 0s
cuidados para que nédo exista a minimizacéo de grupos em relacédo a outros por fatores culturais
ou linguisticos, e (4) a dimenséo do poder, que refere-se a agdo no mundo, perpassando por
questdes de transformacéo social.

Discussdes que se alinham nessas quatro dimensdes identificadas por Gutiérrez (2012)
tém se mostrado cada vez mais presentes no Brasil quando focamos nos estudos e pesquisas
3
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que conduzimos na Educacdo Matemética (SANTANA; CASTRO, 2022; SILVA, 2016a;
SILVA et al., 2021). Mas o0 que se observa a partir de reflexdes que emergem em estudos mais
recentes, é que ha uma proposta feita por diferentes educadores matematicos em articular as
discussdes sobre equidade com a questdo da justica social, compreendendo “justica social”
como sendo um termo mais geral e que abarca questbes de equidade e diversidade
(MARCONE; ATWEH, 2015; SILVA et al., 2017).

Nessa articulagdo entre equidade e justica social observada nos estudos realizados na
Educacao Matematica no Brasil, se destacam as reflexdes relacionadas ao género (MARQUES;
PINHEIRO, 2022; NETO, 2021), as questbes étnico-raciais (MONTEIRO et al., 2019;
TREVISAN, 2013), e as politicas publicas voltadas para o sistema educacional (SILVA, 2016b;
VIEIRA; MOREIRA, 2020).

Soma a essas reflexdes, estudos que focam em investigar as praticas docentes na busca
de um ensino de matematica mais equitativo. Ao analisar publicacBes sobre equidade na
Educacdo Matematica no periodo de 2017 a 2022, Vithal, Brodie e Subbaye (2023)
identificaram que as praticas e pedagogias equitativas se destacaram na producdo cientifica do
periodo investigado, com pesquisas relacionadas principalmente as praticas dos professores
diante da diversidade de pensamento matematico que é observado dentre os estudantes.

E nesse movimento de estudos sobre equidade, muitos deles com o revisitar das praticas
docentes, que surgem vozes emergentes que se ancoram no questionamento de normas e rotinas
do nosso trabalho como educadores matematicos. Essa observacao é corroborada por Che et al.
(2021), ao identificarem que existem perspectivas de justica social que ainda ndo foram
adotadas ou estdo apenas no horizonte de pesquisa na Educacdo Matematica, sendo uma dessas
perspetivas, a que se ancora no movimento da neurodiversidade.

O movimento da neurodiversidade tem como principal diretriz o entendimento de que o
autismo é uma diferenca neuroldgica que se enquadra como uma das Varias categorias de
diferencas que compdem a diversidade humana (BLUME, 1997; MEYERDING, 2014,
SINCLAIR, 1993; SINGER, 1999). Nesse movimento, hd uma filosofia de aceitacdo social que
busca oportunidades iguais para todas as pessoas, independentemente da configuracdo
neuroldgica que apresentam. Mas nas discussdes que ocorrem no terreno da neurodiversidade,
é comum observarmos duas reivindicacGes dentre os que integram esse movimento: (1) 0s
direitos dados as pessoas autistas e (2) o reconhecimento e a aceitacdo das pessoas autistas.

Nessas reivindicagdes, alguns autores observam uma atitude politica que vai além da que
se observou em outros grupos que na historia apresentaram diferentes reivindicacdes para a
sociedade (JAARSMA; WELIN, 2012), ja que também contempla uma atitude politica que
busca a ado¢do de novos termos que se alinham mais com uma perspectiva sociolédgica do que
médica sobre o autismo. Um exemplo disso, € a preferéncia de serem identificados
terminologicamente como “pessoas autistas”, em vez de “pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)”, ou “pessoas com autismo” (WAKEFIELD et al., 2020).

Ao longo dos anos, a neurodiversidade se constituiu como um movimento que alcanca
ndo apenas as pessoas autistas, mas também outros modos de ser no &mbito neurolégico, se
consolidando como um movimento composto também pelas pessoas com Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), discalculia, dislexia, dispraxia, transtornos de humor,
transtornos de ansiedade, deficiéncia intelectual, dentre outros diagnésticos anunciados na area
da saude (GRIFFIN; POLLAK, 2009; ARMSTRONG, 2010; BURNS, 2017).

Dada a abrangéncia de diagnosticos que sdo alcangados pelo movimento da
neurodiversidade, € comum nesse movimento que as pessoas identificadas com tais
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diagnosticos sejam denominadas como “pessoas neurodivergentes”. Ser neurodivergente
significa ter um modo de funcionamento mental que diverge do que € assumido como
predominante na sociedade, logo, uma pessoa é considerada neurodivergente quando tem um
funcionamento neurocognitivo que diverge do que é concebido como padrdo por muitas pessoas
(WALKER, 2021; WALKER; RAYMAKER, 2021).

Com o emergir do movimento da neurodiversidade, novos pressupostos se mostram
subjacentes nas Ultimas pesquisas que envolvem o cendrio educacional. A pesquisa
desenvolvida por Sarret (2018), exemplifica isso quando explicita uma opc¢édo terminoldgica no
seu estudo por “estudante autista” em vez de “estudante com autismo”, assumindo no seu texto
a neurodiversidade como um importante referencial e lembrando, através da sua pesquisa, que
pessoas autistas sdo, acima de tudo, pessoas.

Na Educacao Matematica, pesquisas que se ancoram no movimento da neurodiversidade
ja séo realizadas com mais intensidade no cenério internacional (JAWORSKI, 2010; TROTT,
2015; FRANCOIS, 2017; GOBBO et al., 2018; TRUMAN, 2019), mas no Brasil ja € possivel
observar a introducdo de algumas discussdes propostas por educadores matematicos que
também estdo se referenciando no movimento da neurodiversidade (FERREIRA, 2022;
SANTOS, 2021; VIANA, 2023; VIANA; MANRIQUE, 2023).

Assim, no ambiente de ensino e aprendizagem de matematica do presente seculo, a
neurodiversidade tem nos convidado a ter uma nova prética pedagogica. Essa nova prética
busca responder aos problemas que estdo historicamente cristalizados no ambiente escolar, e
que a neurodiversidade descortinou para os educadores matematicos.

No entanto, essa nova préatica pedagdgica para a qual somos convidados, ainda é uma
meta de dificil alcance no Brasil. Essa dificuldade se acentua quando observamos a formacéo
do professor, que ainda € majoritariamente constituida por discussdes muitas das vezes
superficiais e concentradas em temas amplos da educagédo inclusiva. Logo, pensarmos em
discussdes que focam na neurodiversidade, ainda revela um cenario preocupante no nosso pais,
tendo em vista que as discussdes que ocorrem na formacéo inicial e continuada dos professores,
ainda se concentram em disciplinas isoladas e geralmente desassociadas da realidade
educacional que observamos no nosso pais no tema da equidade (BORGES; CYRINO;
NOGUEIRA, 2020; SILVA, 2015). Assim como concluiu Silva (2015):

Isto ocorre na visao das politicas educacionais brasileiras, que ndo atuam preocupadas
com esta realidade, transferindo para o professor e demais profissionais da educacéo
a responsabilidade de assumir essa demanda na formacdo continuada e para o
estudante da educacdo especial, o peso das dificuldades encontradas no processo de
escolarizacdo e, em muitos casos, do fracasso ocorrido (p. 698).

Ao analisar os Projetos Pedagodgicos de Cursos de Licenciatura em Matematica no estado
do Parand, Borges, Cyrino e Nogueira (2020) identificaram nesses cursos uma exploragéo de
aspectos tedricos sobre a inclusdo de forma paralela na formacdo do professor, com o
oferecimento de disciplinas isoladas e ministradas por outros departamentos ou colegiados.
Essa anélise demonstra como precisamos avancar nas discussfes que se montam na educagdo
inclusiva no percurso formativo dos docentes brasileiros.

Concordo com Borges, Cyrino e Nogueira (2020), quando concluem que os topicos da
educacdo inclusiva deveriam fluir transversalmente em todas as disciplinas e momentos
formativos que sdo proporcionados para o professor que ensina matematica, pois “temos que
pensar na instauracdo de uma cultura inclusiva, j& que as iniciativas isoladas podem nao se
enraizar” (p. 153).
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Dessa forma, surge cada vez mais no Brasil a necessidade de uma cultura inclusiva no
sistema educacional, e é com essa consideracdo, que quando observamos os tdépicos da
educacéo inclusiva que se referem especificamente para as questdes da educacgéo especial, se
mostra a necessidade de uma discussdo mais profunda sobre a inclusdo de estudantes
comumente identificados no sistema educacional brasileiro como estudantes com TEA, mas
gue como ja citamos aqui, podemos terminologicamente identificar se referenciando no
movimento da neurodiversidade, como estudantes autistas.

Segundo dados do Censo Escolar 2022, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), se matricularam no Brasil mais 429.521
estudantes identificados com autismo em nosso pais. Esse namero foi o segundo maior
identificado nesse censo quando consideramos os estudantes publico-alvo da educacdo especial,
sendo superado apenas pelo nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia intelectual
(INEP, 2023).

Assim, pensarmos em novas praticas pedagogicas e que se alinhem com as necessidades
que se mostram no sistema educacional brasileiro na inclusdo de estudantes autistas, se torna
um tépico importante para todas as areas do conhecimento, tal como para a Educacdo
Matemética.

A elaboracdo e o exercicio dessas novas praticas pedagdgicas a partir de discussdes
ancoradas no movimento da neurodiversidade, j& é observada em diferentes dindmicas de
formacédo continuada de professores que acontecem no mundo (GRIFFITHS, 2020; HUNT et
al., 2021; MUNRO, 2022), logo, a implementacdo de espacgos formativos que se referenciem
na neurodiversidade € um tépico digno de atencdo na Educacdo Matematica.

A partir dessas consideracoes, foi identificada uma zona de inquérito que foi assumida no
estudo apresentado neste artigo e que se expressa na seguinte pergunta: quais sao os elementos
que podemos considerar como estimuladores de praticas docentes mais equitativas no ensino
de matematica no processo de inclusao de estudantes autistas?

3 TRAJETORIA METODOLOGICA PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA
PESQUISA

Para o desenvolvimento do estudo, foi realizada uma pesquisa-acao, que € um modelo de
pesquisa qualitativa constituido por um processo no qual os professores examinam o seu préprio
ensino por meio de descrigdes, conversas e compartilhamento de saberes, com a finalidade de
alcancar uma reflexdo critica que tem como objetivo melhorar as préaticas que efetivam na sala
de aula (MILLER; PINE, 1990; RAYMOND; LEINENBACH, 2000).

Tal como observa Yin (2016), a pesquisa-acdo permite uma énfase na adogao de um papel
ativo do pesquisador, com a efetivagdo de uma atividade colaborativa que envolve o0s
participantes da pesquisa, e sdo com esses referenciais que foi desenhada uma pesquisa que
envolveu a interacdo com um grupo de 5 professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
0s quais atuam em escolas publicas na regido noroeste do estado de Sao Paulo.

Como atitude metodologica, a pesquisa-acdo pode ser efetivada em diferentes formatos,
e segundo Thiollent e Colette (2014), um desses formatos € a estruturagdo de oficinas com a
participacdo de professores. Assim, a interacdo nesta pesquisa se deu através de uma oficina
realizada presencialmente em 2022, e que teve como proposta a confecgdo de recursos que
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potencializam o ensino de matematica em contextos que incluem estudantes autistas. A
proposta de uma oficina de confec¢do de recursos, é baseada em Nascimento et al. (2020), que
identificaram como possibilidade pedagdgica na Educacdo Matematica, a utilizagdo de recursos
manipulaveis durante atividades que incluem estudantes autistas.

Os cinco professores participantes, foram selecionados no &mbito de uma oficina
realizada presencialmente e envolvendo um total de 62 professores de educacdo basica. Os
cinco professores participantes aceitaram participar da pesquisa aqui apresentada e assinaram
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo acompanhados durante toda
a oficina pelo pesquisador.

Na oficina realizada presencialmente, o grupo de cinco professores participantes desta
pesquisa constituiram um dos grupos de trabalho, iniciando assim uma articulagdo com troca
de experiéncias e vivéncias. Durante a oficina, foi proporcionada um primeiro momento de roda
de conversa com os professores a fim de aprofundar os pressupostos didaticos e pedagdgicos
que subjazem os recursos idealizados para estudantes autistas na aula de matematica,
introduzindo um ambiente para articulacdo entre os professores participantes sobre as praticas
que geralmente sdo implementadas nas escolas em que atuam.

Ap0s a roda de conversa, foi proposta a confeccdo de um recurso denominado na oficina
como “placa de sequéncia”. O recurso apresentado aos professores deveria ser confeccionado
durante a oficina, e foi pensado utilizando folha de cartolina, copos descartaveis, fichas
coloridas redondas de papel e canetas coloridas do tipo hidrocor.

O recurso “placa de sequéncia” consiste em um pedago de folha de cartolina com a
identificacdo de dois campos, sendo um identificado como o campo “termos”, em que sdo
fixados copos descartaveis, e outro logo abaixo de cada copo fixado e que foi identificado como
campo “célculos”, os quais eram marcados com caneta hidrocor, representando espacos
reservados para posterior posicionamento de um pedaco de papel (Figura 1).

Figura 1 — Recurso “placa de sequéncia” ja confeccionado

Fonte: Arquivo do autor.
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Apos a confecgdo, foi proposto ao grupo de professores uma discussdo em um segundo
momento de roda de conversa sobre como o recurso poderia ser utilizado no 3° Ano do ensino
fundamental, a fim de promover o desenvolvimento da habilidade identificada na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como EFO3MA10, que por sua vez, se refere a
“identificar regularidades em sequéncias ordenadas de numeros naturais, resultantes da
realizacdo de adi¢cOes ou subtracBes sucessivas, por um mesmo ndmero, descrever uma regra
de formagao da sequéncia e determinar elementos faltantes ou seguintes” (BRASIL, 2018, p.
287).

Apos a discussdo, foi apresentada para todos os grupos de trabalho da oficina, a
possibilidade de utilizar o recurso com a distribuicdo de fichas coloridas inseridas dentro dos
copos descartaveis e respeitando uma determinada lei matematica. Para isso, foi apresentada, a
possibilidade de inserir uma ficha no primeiro copo, duas fichas no segundo copo, trés fichas
no terceiro copo e assim sucessivamente, representando a sequéncia 1, 2, 3, 4... Em seguida,
através de operacdes matematicas escritas em pedacos de papel, foram expressos os calculos
realizados para obter o valor de cada termo da sequéncia a partir da regra de formagéo que a
define, que, no caso do exemplo apresentado, foi n + 1, comecando em n = 0 (Figura 2).

Figura 2 — Recurso com uma sequéncia definida por n + 1, comecando em n =0

> 4 Ao

Fonte: Arquivo do autor.

ApoOs a apresentacdo dessa possibilidade, foi solicitado que cada grupo de professores
realizasse uma discussdo, em um terceiro momento de roda de conversa, sobre a utilizacéo
desse recurso no desenvolvimento da habilidade EFO3MA10 da BNCC, sendo esperado que 0s
professores explorassem sequéncias que fossem definidas recursivamente, ou seja, sequéncias
em que o primeiro ou mais termos sdo dados, mas 0 enésimo termo ¢ calculado usando 0s
termos precedentes segundo uma determinada formula. Uma das orientagdes nesse momento,
é que os professores discutissem pensando na inclusdo de estudantes neurodivergentes, tais
como os estudantes autistas.

Durante essa oficina, os dados que foram produzidos no grupo dos cinco professores
participantes, consistem em fotografias e notas que foram feitas pelo pesquisador em um dirio
de anotagfes, mas assim como descrevem Thiollent e Colette (2014), por este ser um estudo
que se referencia metodologicamente no modelo de pesquisa-acdo, as anotagdes foram lidas e
relidas com os cinco professores participantes, a fim de validarmos coletivamente o que estava
sendo explicitado nas anotacdes. Esse processo em que se deu a producéo de dados se distancia,
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dessa forma, de uma coleta de dados limitados tal como € proposta em pesquisas de outras
tradicdes metodologicas.

4 DISCUSSAO GERADA COM 0OS DADOS PRODUZIDOS NA PESQUISA

Para a organizacdo dos dados produzidos durante a interacdo com o grupo de cinco
professores participantes, identificamos cada professor com a letra P seguida de um namero.
No Quadro 1, apresentamos uma caracterizacdo dos cinco professores participantes desta
pesquisa.

Quadro 1 — Caracterizacao dos cinco professores participantes da pesquisa

Professor _ Cidade em que
. Ano/Ciclo em que atua como docente atua como
participante
docente
P1 3° Ano do ensino fundamental Andradina/SP
P2 5° Ano do ensino fundamental Séo José do Rio
Preto/SP
P3 1° Ano do ensino fundamental S&o José do Rio
Preto/SP
P4 3° Ano do ensino fundamental Votuporanga/SP
P5 2° Ano do ensino fundamental Lins/SP

Fonte: Arquivo do autor.

A partir da organizacdo dos dados produzidos, foi realizada uma analise interpretativa-
critica dos dados tal como destaca Mallmann (2015), com a elaboracdo de proposicdes que
permitam uma discussao sobre as diversas percepgoes, leituras e singularidades dos registros
que vieram a compor o0s dados

Nessa andlise, a discussdo foi realizada considerando os trés momentos de roda de
conversa que foram proporcionados durante a oficina, sendo o primeiro momento antes da
apresentacao do recurso “placa de sequéncia”, o segundo momento depois da confec¢do desse
recurso, € 0 terceiro momento apds a apresentacdo de uma possibilidade de utilizacdo
pedagogica desse recurso.

No primeiro momento de roda de conversa, realizado no inicio da oficina, o grupo dos
cinco professores participantes deste estudo revelaram que nas escolas publicas em que atuam,
a inclusdo de estudantes autistas € um topico que geralmente se referencia principalmente a
partir de diagnosticos oriundos da area da saude e limitados ao que € descrito em laudos médicos
e relatérios produzidos por diferentes profissionais das areas da psicologia e da saude.

Um dos professores participantes, chegou a explicitar durante a conversa que “antes de
pensar nos recursos e procedimentos com estudantes autistas na sala de aula, sempre faz uma
leitura do laudo e conversa com a familia para saber quais sdo os tratamentos terapéuticos que
a crianga participa” (P4). Nao apenas esse professor, mas todos os cinco professores
participantes, validaram a importancia dessa acdo como uma atitude que antecede a
idealializag&o de recursos e atividades na inclusdo escolar de estudantes autistas.

O que se evidenciou nessse primeiro momento de roda de conversa é que a perspectiva
socioldgica sobre o autismo, o entendendo primariamente como uma diferenca que se da na
singularidade de cada estudante e se distanciando de pressupostos de natureza clinica e/ou
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médica, ainda constitui uma forma de entendimento que minimamente se apresenta no trabalho
pedagdgico dos professores.

O pesquisador trouxe para a roda de conversa a possibilidade pedagdgica de se pensar
nos recursos e atividades a partir da trajetdria escolar de cada estudante, identificando o autismo
como uma diferenca tal como se propde no movimento da neurodiversidade. No entanto, ao
trazer essa contribucdo para a roda de conversa, foi observado que todos os cinco professores
participantes desconheciam tanto o termo neurodiversidade como o movimento que é
identificado com esse nome.

Aqui vale uma discussdo importante, e que se ocupa em refletir sobre qual o nivel de
conhecimento que os professores brasileiros tém sobre o movimento da neurodiversidade,
assim como a sua pertinéncia nas praticas escolares. Esta pesquisa identificou que temos
lacunas no trabalho pedagdgico implementado na inclusdo de estudantes autistas, e que se
sintetiza no conhecimento de outros paradigmas e pressupostos, como 0s oriundos do
movimento da neurodiversidade, ndo se limitando aos descritores médicos e clinicos sobre o
autismo.

Pensarmos no ensino de matematica mais equitativo significa, assim como foi exposto no
inicio deste artigo, discutirmos com mais profundidade as quatro dimens@es relacioandas por
Gutiérrez (2012), do acesso, da realizacdo, da identidade, e do poder. No entanto, o que
observamos nesse primeiro momento de roda de conversa, € como precisamos exercitar na
formacéo de professores as dimensdes da identidade e do poder quando focamos na equidade.

No segundo momento de roda de conversa, e que foi proporcionado apds a confeccéo do
recurso “placa de sequéncia”, foi possivel observar que os professores participantes
demonstravam nas falas a constituicdo de relacdes entre as experiéncias pedagogicas ja
adquiridas com os estudantes autistas e a manipulacdo de um novo recurso pedagogico, tal
como o que estava sendo apresentado na oficina.

Essas relagdes se destacam quando um dos professores participantes comenta sobre um
de seus estudantes, que é autista e tem muitas dificuldades na utilizacdo de caderno e lapis na
realizacdo das atividades escolares. Esse professor, relacionou essa experiéncia pedagdgica
com o recurso “placa de sequéncia” apresentado na oficina, expondo na roda de conversa que
segundo sua experiéncia com esse estudante, o recurso é bem-vindo na pratica pedagdgica para
o ensino de matematica, porque ndo esta “preso ao lapis ou papel e explora a manipulacao de
objetos” (P3).

A apresentacdo de novos recursos, assim como a proposi¢cdo de momentos de articulacdo
entre os professores, permitem na nossa analise a formacao de relagcdes importantes entre as
experiéncias pessoais de docéncia e as possibilidades de uso pedagogico do recurso a partir da
troca de expertises e de vivéncias. No entanto, percebemos que alguns objetos de conhecimento
da matematica exigem um tempo de articulagdo mais extenso, tal como o objeto que estd
vinculado a habilidade da BNCC que foi definida como propulsora da discusséo proposta para
0 segundo momento de roda de conversa, a habildiade EFO3MA10.

Nesse segundo momento de roda de conversa, a expectativa era que os professores
discutissem possibilidades pedagdgicas que explorassem a identificacdo e descricdo de
regularidades em sequéncias numeéricas recursivas, que € o objeto de conhecimento vinculado
a habilidade EFO3MAZ10 da BNCC. No entanto, os cinco professores participantes da pesquisa,
pensaram na possibilidade de utilizar o campo “calculos” do recurso “placa de sequéncia” para
a representacdo numérica das quantidades inseridas em cada copo, ndo explicitando a
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possibilidade de definir recursivamente a sequéncia representada pelas quantidades através de
uma expressao matematica (Figura 3).

Figura 3 — Proposta dos professores participantes utilizando o recurso

Fonte: Arquivo do autor.

A habilidade EFO3MA10 da BNCC explicita como uma aprendizagem que € esperada, a
descricdo da regra de formacdo da sequéncia. Sabe-se que uma sequéncia € uma colecdo
ordenada de numeros definidos por uma funcdo f num conjunto sequencial de inteiros, sendo
denominados como termos da sequéncia os valores a,, = f(n), sendo n o indice, que por sua
vez, ndo inicia necessariamente em n = 1, ja que pode comecar em n = 0 ou qualquer outro
namero inteiro (ROGAWSKI; ADAMS, 2018).

A partir dessa definicdo matematica para uma sequéncia, a aprendizagem que se espera
nessa habilidade da BNCC esta relacionada a percepgdo e expressao matematica da lei de
formacédo que rege uma determinada sequéncia estudada, e nesse caso, tal expressao matematica
a ser descrita é a funcdo f que define a sequéncia. Considerando a sequéncia 1, 2, 3, 4, 5...,
poderiamos pensar na funcdo f(n) = n + 1 comecando em n = 0, ou até mesmo na funcao f(n)
=1+ (n—1)se comecarmos em n = 1. Mas o0s professores participantes desta pesquisa, optaram
em nao explorar essas possibilidades, se limitando a apresentar a sequéncia como uma colecéo
ordenada de nimeros apenas.

O que foi possivel notar nesse segundo momento de roda de conversa, € que 0S
professores participantes relacionaram suas experiéncias pedagdgicas na inclusdo de estudantes
autistas com as discussfes que se elaboravam diante do novo recurso apresentado, o que se
mostra como positivo em um momento formativo que visa estimular um ensino equitativo da
matematica e que alcance estudantes neurodivergentes autistas. No entanto, observamos
também que discussdes mais profundas e duradouras sobre a elaboracdo de atividades
envolvendo determinados objetos de conhecimento, podem se mostrar como necessarias.

No terceiro e Gltimo momento de roda de conversa, ap0s a apresentacdo de uma
possibilidade de utilizacdo do recurso “placa de sequéncia” na oficina, observou-se que 0S
professores comecaram a observar a importancia da descricdo da regra de formacdo da
sequéncia, para que a habilidade EFO3MA10 seja completamente considerada na proposta de
atividade. Um dos professores explicita isso quando compartilha na roda de conversa a sua fala:
“nas vezes que trabalhei essa habilidade com meus alunos, sempre pedi para eles pensarem na
operacdo matematica, no calculo mental, e nunca pedi para escreverem a conta... mas agora vou
comecar a fazer isso com eles, fica mais facil!” (P1).

Durante a conversa, 0s professores ndo apenas falaram sobre suas observagdes na
possibilidade de escrever a expressdao matematica que representa a lei de formacdo de uma
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determinada sequéncia, como também reproduziram a possibilidade apresentada na oficina
escrevendo e manipulando o recurso “placa de sequéncia”, representando uma atividade a partir
da sequéncia 1, 2, 3, 4... (Figura 4).

Figura 4 — Reproducdo feita pelos professores participantes

& L4 e ’.

1

A 3 4‘
I 244

Fonte: Arquivo do autor.

Nesse ultimo momento de roda de conversa, os professores participantes articularam as
possibilidades de uso do recurso apresentado, mas ampliando a perspectiva de utilizagéo a partir
das sugestdes, intervencdes e trocas de experiéncias que se articulavam na interacéo entre 0s
pares. Os dados produzidos durante esta pesquisa, destacaram assim que a equidade é um tema
digno de nossa atencdo na Educacdo Matematica, mas elementos emergem como fundamentais
para que essa equidade seja discutida no ambito da inclusdo de estudantes autistas.

No que se refere as novas praticas pedagdgicas que sdo exercitadas a partir do tema da
equidade, os elementos que emergem como estimuladores de uma pratica mais equitativa de
ensino de matematica no processo de inclusdo de estudantes autistas, foram identificados na
analise dos dados (1) no primeiro momento de roda de conversa como sendo a necessidade de
uma apresentacdo e discussao sobre paradigmas e pressupostos de natureza mais socioldgica
do que médica sobre o autismo, tal como € proposto no movimento da neurodiversidade, (2) no
segundo momento de roda de conversa como sendo as relagdes entre as experiéncias pessoais
de docéncia com as novas discussdes pedagdgicas que sdo proporcionadas no coletivo, e (3) no
terceiro momento de roda de conversa como sendo a importancia da articulagdo no coletivo de
professores para que novas praticas sejam consolidadas a partir da troca de experiéncias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta elaborada na zona de inquérito desta pesquisa foi: quais sdo os elementos que
podemos considerar como estimuladores de praticas docentes mais equitativas no ensino de
matematica no processo de inclusdo de estudantes autistas?

Para essa pergunta, identificamos como resposta trés elementos: (1) a necessidade de uma
apresentacdo e discussao sobre paradigmas e pressupostos de natureza mais sociologica do que
médica sobre 0 autismo, tal como é proposto no movimento da neurodiversidade, (2) as relagdes
entre as experiéncias pessoais de docéncia com as novas discussdes pedagdgicas que sdo
proporcionadas no coletivo, e (3) a importancia da articulagdo no coletivo de professores para
gue novas praticas sejam consolidadas a partir da troca de experiéncias.

Entendermos o autismo a partir das outras faces do prisma explicativo que se mostra
atualmente para essa diferenca humana é fundamental para avancarmos e amadurecermos nas
discussdes pedagogicas sobre a inclusdo de estudantes autistas, e a neurodiversidade, se mostra
como uma alternativa muito pertinente nas discussdes que desenvolvemos na Educacdo
Matemética.

Na perspectiva da neurodiversidade, discussdes sao realizadas nos ultimos anos em torno
de tdpicos que se concentram ndo apenas na proposicao de atividades ou recursos adaptados
para estudantes neurodivergentes, como 0s estudantes autistas, mas também em como o
ambiente inclusivo se monta no ensino e na aprendizagem de matematica, ambiente esse que é
composto por atividades, recursos e discursos de diferentes ordens.

A pesquisa aqui apresentada, permite aprofundarmos reflexdes importantes na Educagéo
Matematica, e o primeiro elemento identificado como resposta para a zona de inquérito deste
estudo, nos convida a pensarmos em investigacdes mais profundas sobre as possibilidades e
contribuicbes que o movimento da neurodiversidade pode fornecer para o ensino e a
aprendizagem de matemaética no Brasil, se transportando de uma perspectiva clinica para uma
perspectiva mais sociologica.

O presente estudo tem como limitagdo o numero de professores participantes e o recorte
geografico assumido, o que precisa ser considerado na leitura deste artigo, que apesar de
contribuir para as discussfes que sdo realizadas sobre a equidade e o autismo na Educacgéo
Matematica, é parte de um estudo realizado no Brasil, um pais com uma extenséo territorial
consideravel e uma pluralidade de diferentes ordens na sua constituicdo. Pesquisas futuras
envolvendo outras dindmicas de formacdo inicial e continuada de professores, sao encorajadas
a partir do presente estudo, permitindo assim uma andalise mais profunda e proxima da realidade
gue se mostra no cenario educacional brasileiro.
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