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Resumo

O estudo apresentado contempla a formacao continuada de professoras que atuam na Educacao
Infantil, com atencdo para o Ensino de Ciéncias em tal contexto. A investigagdo consistiu na
analise do processo de espelhamento de pratica vivenciado com professoras participantes de
um grupo de formagdo continuada. O contexto formativo acompanhado possibilitou as
professoras a realizacéo de leituras e reflexdes sobre o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.
As informagdes foram obtidas a partir da transcricdo de um encontro formativo realizado no
periodo de setembro a dezembro do ano de dois mil e vinte. A analise metodoldgica adotada
foi a Anélise Textual Discursiva, com a qual emergiram treze categorias iniciais, seis categorias
intermediarias e uma categoria final: Compreensdes acerca do Ensinar Ciéncias num
movimento de reflexdo compartilhada. O metatexto elaborado apresenta o novo emergente, no
qual a formacdo continuada se mostrou como um espago importante de partilha de
conhecimentos e vivéncias. O dialogo teorico e préatico possibilitou compreensdes acerca de
fragilidades e de potencialidades para Ensinar Ciéncias na Educacédo Infantil.

Palavras-chave: Investigacdo-Formacdo-Acdo; Ensino de Ciéncias; Coletivo.

Abstract

The study presented contemplates the continuing education of teachers who work in Early
Childhood Education, with attention to Science Teaching in such a context. The investigation
consisted of the analysis of the process of mirroring the practice experienced with teachers
participating in a continuing education group. The accompanying training context enabled the
teachers to carry out readings and reflections on Science Teaching in Early Childhood
Education. The information was obtained from the transcript of a training meeting held from
September to December of the year two thousand and twenty. The methodological analysis
adopted was the Discursive Textual Analysis, with which emerged thirteen initial categories,
six intermediate categories and a final category: Understandings about Teaching Science in a
movement of shared reflection. The elaborated metatext presents it as a new emerging, in which
continuing education proved to be an important space for sharing knowledge and experiences.
The theoretical and practical dialogue enabled understandings about weaknesses and potential
for Teaching Science in Early Childhood Education.

Keywords: Research-Training-Action; Science teaching; Collective.

148
ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.29, N.1, 2023 — P. 147 - 163



ROSANARA BOURSCHEID, JUDITE SCHERER WENZEL

1 INTRODUCAO

O presente artigo contempla resultados elaborados a partir do acompanhamento do
processo de formacgdo continuada que foi realizado com professoras que atuam na Educacéo
Infantil. O objetivo consistiu em compreender como se mostram as possiveis contribuicdes do
processo formativo vivenciado e que foi conduzido pelo modelo de Investigacdo-Formacao-
Acdo (IFA), proposto por Gullich (2013), o qual prioriza uma formagdo no coletivo. Segundo
0 autor, (2013, p. 165-166) “[...] no coletivo, a a¢do se torna mais responsiva, 0 didlogo
formativo qualifica a reflexdo sobre as praticas e as tomadas de decisfes que podem ir em
direcao a transformagao ou melhoria dessas praticas”.

Esse modelo formativo esta ancorado na Investigacdo-Ac¢do (IA) (CARR; KEMMIS,
1988, p. 196), que “[...] implica uma sequéncia de julgamentos praticos e agdes praticas. A
melhora das préticas educativas, dos entendimentos e das situa¢fes depende de uma espiral de
ciclos”. Assim, na proposta de formacao que foi vivenciada apostamos em espacos coletivos de
compartilhamentos de préatica num dialogo tedrico pratico sobre o Ensino de Ciéncias®. E o
objetivo consistiu em desencadear a reflexdo e a investigacdo da pratica pedagdgica das
professoras, num processo coletivo por meio da socializagdo da pratica e do estudo teérico.

A formacdo continuada, especialmente através do modelo de investigacdo-acao, tem
facilitado ao professor o exame das suas préticas, o didlogo formativo com colegas de
area, licenciandos em formacdo e professores da Universidade, o que faz com que o
professor se torne gradativamente mais critico e mais comprometido com a melhoria
de suas préticas, pensar sobre e para o que faz, refletir sobre o caminho, o contetdo,
sua formagdo (GULLICH, 2013, p. 207).

Justificamos a escolha em dialogar sobre o Ensino de Ciéncias na formacao continuada,
pois tal ensino faz parte do curriculo por meio dos campos de experiéncias e dos direitos de
aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).
Compreendemos que € importante que a crianca tenha oportunidade de ter acesso a diferentes
temas com o0 uso de materiais que instiguem a investigagdo do mundo ao seu redor para assim,
aproxima-la dos conhecimentos da Ciéncia.

Novoa (2009, p. 23) ao defender a importancia da formacéo continuada destaca que a
mesma deve oportunizar espaco de didlogo tedrico e reflexivo por meio de “[...] construgdo de
redes de trabalho colectivo [...] baseadas na partilha e no didlogo profissional”. Ou seja, para
que o processo de formacgdo continuada tenha importancia e significado, € necessario que o
“[...] trabalho de formagdo deve estar proximo da realidade escolar e dos problemas sentidos
pelos professores” (NOVOA 2009, p. 23). Que oportunize por meio do dialogo reflexivo a
compreensdo das necessidades do contexto e a partilha do conhecimento entre os pares, num
movimento que auxilie o professor a melhor compreender a sua pratica de ensino. Esse contexto
faz com que a formacdo, nas palavras de Imbernén (2011),

[...] assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera atualizacéo
cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar espacos de

participacdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas aprendam e se adaptem para
poder conviver com a mudanga e a incerteza IMBERNON, 2011, p. 15).

Assim, compreendemos que a formagéo continuada deve contemplar uma base teorica
com espacgos que qualifiguem o processo de reflexdo na, para e sobre a pratica. Para tanto, ao

1 Compreendemos, com base em Hai ef al (2020, p. 33), o termo Ciéncias no contexto da Educacdo Infantil como
sendo “[...] ciéncias fisicas, ciéncias da vida e ciéncias da terra e do espaco, os quais envolvem conhecimentos de
astronomia, biologia, quimica, geologia, meteorologia, fisica e matematica"
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escolhermos a perspectiva da IFA consideramos o professor como um protagonista do processo
formativo. E, a escolha por esse modelo se justifica pela importancia de estabelecer um espaco
coletivo de reflexdo que possibilite ao professor “[...] um didlogo consigo proprio, um didlogo
com os outros, incluindo os que antes de nds construiram conhecimentos que sao referéncias e
o didlogo com a propria situagio” (ALARCAO, 2010, p.49).

Para Radetzke e Gillich (2021, p. 15) o movimento reflexivo que é defendido na IFA
potencializa “a organizagdo de espagos de discussao [...] favorece o didlogo sobre a producéo
de identidades docentes” num processo compartilhnado e com a mediacéo, seja pelo uso de
textos, didlogos e/ou questionamentos “[...] os quais partem das diferentes experiéncias dos
sujeitos, dando énfase aos dialogos formativos que principiam, e a reflexdo dos sujeitos
envolvidos” (PERSON et al 2019, p. 143). Esse movimento formativo pela via da reflexdo se
caracteriza como um elemento constituinte da IFA e contempla as indicagdes apontadas por
No6voa (2009) e Imberndn (2011), ao tratarem da formacao continuada de professores. De modo
especial, na investigacdo que apresentamos, 0s resultados foram construidos mediante
diferentes espelhamentos de préaticas desencadeados pela leitura e didlogo de um texto e pela
escrita reflexiva em diario de formacéo. No entendimento de Person e Gillich (2016, p. 296),
“[...] os participantes sdo desafiados a partir de um texto lido a pensar, distanciar-se de suas
praticas pedagdgicas e se aproximar das praticas de outrem, para, no espelhamento, externalizar
seus pensamentos”.

Ao dialogar sobre o texto, ocorrem trocas de experiéncias que, de acordo com Silva e
Schnetzler (2000, p. 51), se aproxima do que D. Schon (1992) denominou de “sala de espelhos”.
Nas palavras das autoras, tal sala “[...] contempla a andlise de situagdes homoldgicas, possibilita
que os professores avaliem, reconsiderem ¢ reformulem as suas proprias praticas pedagdgicas.”
A partir da leitura de um texto as professoras foram instigadas a dialogar sobre os desafios e
possibilidades da sua pratica pedagdgica com atencdo para o Ensino de Ciéncias. O texto ao
apresentar situacdes de uma sala de aula, faz com que as professoras fagam aproximagdes com
a sua pratica, esse diadlogo potencializa um movimento reflexivo. Tal préatica para Silva e
Schnetzler (2000, p. 52) possibilita que “[...] o profissional pode ver de fora, o que
anteriormente havia vivenciado dentro da sua propria experiéncia.”

Contemplando os pressupostos da IFA, o processo formativo foi organizado com o uso
da leitura de textos, da escrita reflexiva em diario de formacdo e do didlogo mediado durante
os encontros de formacao. Consideramos importante o papel do professor formador, no sentido
de propor a formacdo a partir das necessidades dos professores de uma instituicdo escolar,
necessidades Unicas e peculiares do contexto. Para Imbernén (2011, p. 98) o formador “deve
ajudar a diagnosticar os obstaculos que esses professores encontram para chegar a sua prépria
solucdo contextualizada”. Ainda o formador tem como objetivo ser o mediador do
conhecimento por meio de processos reflexivos da realidade e das situagfes da pratica
pedagogica.

A nossa intencionalidade esteve direcionada para possibilitar na formacéo continuada, o
dialogo sobre o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, uma vez que é em tal etapa que a
crianga constroi conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento. Para Zapelini (2007,
p. 26) “[...] o processo de formacao vai muito além de sensibilizar e informar, devendo ampliar
as possibilidades expressivas e o nivel de conhecimento dos profissionais, através de um
processo permanente e articulado”. Neste sentido, consideramos importante oportunizar as
professoras em formacdo um didlogo acerca do Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil num
movimento de investigacdo e reflex&o na, para e sobre a pratica.

Acreditamos que ensinar Ciéncias na Educagdo Infantil é fundamental, pois é nesta idade
e neste espaco da instituicdo escolar que as criangcas tém a oportunidade de iniciar a sua
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compreensdo na Ciéncia por meio de interagcdes com o outro, pela vivéncia social e cultural. A
escola tem um papel importante em trabalhar os conhecimentos cientificos desde a Educacao
Infantil. Para Hai et al (2020, p. 33) “[...] educar cientificamente as criangas por meio do Ensino
de Ciéncias é permitir que elas se apropriem dessa riqueza produzida pelo homem”. Os autores
(2020, p. 33) destacam a importancia de o professor conhecer os contetidos cientificos e a sua
importancia para potencializar o desenvolvimento infantil.

Ao dialogar sobre o Ensino de Ciéncias no contexto da formagéo continuada, apontamos
para a importancia de o professor conhecer o conteudo a ser ensinado, a fim de instigar a crianga
a perguntar, a formular hipoteses, a observar, a construir argumentos por meio do desenho e/ou
de simbolos. Hai et al (2020, p. 14) apontam que “[...] a ciéncia das criancas pequeninas consiste
na investigacdo do mundo que esta ao seu redor. [...] Pequenas atividades, tais como flutuar
objetos, soprar bolinha de sabdo, trabalhar luz e sombra [...] estimulam os pequeninos a
aprender como o mundo funciona”.

Vieira (2009, p. 38) tendo como aporte a teoria histérico-cultural, nos ensina que o
desenvolvimento infantil s6 € possivel por meio das interagdes sociais e pelo uso da linguagem,
por meio da qual as criangas “compartilham representa¢des, conceitos, técnicas. [...] confere-
Ihes um sentido proprio, um sentido pessoal vinculado diretamente & sua vida concreta, as suas
necessidades, motivos e sentimentos”.

Tais especificidades dialogam com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010), as quais indicam que as situacGes de aprendizagem se
realizam pelas interagdes e brincadeiras. Nas atividades propostas para o Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil devera estar presente o brincar, a manipulacdo de objetos, o estimulo a
observacao tendo em vista qualificar a constru¢do do conhecimento das criangas a partir do
cotidiano. Todo esse processo deve ser mediado pelo professor, uma vez que,

[...] o desenvolvimento da crianca é um processo de transformacdo mediado pelo
Outro, isso supde duas condi¢des fundamentais: no momento do nascimento, a crianga
possua 0 equipamento genético e neurolégico da espécie — 0 que em principio, é
garantido pela natureza no préprio ato da gestacdo — e que, com a ajuda do Outro,
integre-se, progressivamente, nas praticas sociais do seu grupo cultural (VIEIRA,
2009, p. 35).

Ao considerarmos o desenvolvimento da crianga destacamos que na Educagéo Infantil
a aprendizagem é realizada por meio das interacGes e brincadeiras, sendo que o ludico e o
brincar sdo as atividades principais da crianga. Conforme Maldaner (2014, p.25) “[...] esta ¢ a
atividade constitutiva principal da mente da crianca nessa faixa etaria. Explorar todo o potencial
da atividade principal na idade certa € a melhor maneira de proporcionar desenvolvimento”.

O Ensino de Ciéncias faz parte do curriculo, esta presente nos objetivos de aprendizagem
e nos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). De modo
especial, destacamos da BNCC o campo de experiéncia: espacos, tempos, quantidades, relaces
e transformacoes, que traz algumas aproximac6es com a Ciéncia, tais como “[...] tempos (dia e
noite; hoje, ontem e amanha etc.), [...] mundo fisico (seu préprio corpo, os fenémenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de sua manipulagao, etc)” (BRASIL, 2017, pp. 42-43).

Acreditamos na importancia do professor que atua na Educacdo Infantil vivenciar
espacos formativos que potencializem a sua compreensdo teorica e pratica acerca do Ensino de
Ciéncias, a fim de que ele consiga oportunizar as criangas situagdes desafiadoras que as iniciam
na constru¢do do conhecimento cientifico, para “[...] promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipoteses” (BRASIL, 2017, p. 43). E para que ele compreenda que “[...] o
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conhecimento cientifico é o nosso ponto de chegada do trabalho com criancas, lembrando que

0 conhecimento cotidiano € o0 mundo real serdo sempre o nosso ponto de partida” (HAI et al,
2020, p. 85).

Nessa direcdo, a formacao continuada que foi vivenciada por meio da IFA considera, em
seus aspectos, 0 conhecimento e a préatica pedagdgica do professor para realizar reflexdo do
processo de forma colaborativa, na qual o professor constréi conhecimentos por meio da
reflexdo coletiva, investiga a sua pratica e com isso, vai ampliando as compreensdes sobre a
importancia de ensinar Ciéncias desde a mais tenra idade. Para Imbernén (2011, p. 33) “[...] a
competéncia profissional, necessaria em todo o processo educativo, serd formada [...] na
interacdo que se estabelece entre os proprios professores, interagindo na pratica de sua
profissdo”. Apresentamos na sequéncia algumas especificidades do contexto de formacéo e da
metodologia de anélise.

2 O CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA E O PROCESSO ANALITICO DE
PESQUISA

Este artigo é resultante de uma pesquisa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e se
caracteriza como pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986, p.11), a qual “[...] tem o
ambiente natural como sua fonte de dados e o pesquisador como principal instrumento.” O
estudo em questao, foi desenvolvido junto a um grupo de professoras de uma escola publica da
rede municipal de ensino situada no interior do Estado do Rio Grande do Sul. Estao incluidas
neste processo sete professoras que lecionam na Educacdo Infantil. Das sete professoras, quatro
apresentam formacdo em nivel médio magistério. E no Ensino Superior cinco apresentam
Graduagdo em Pedagogia, uma € licenciada em Matematica e uma é licenciada em Artes.
Quanto ao tempo de atuacdo na Educacdo infantil, cinco das professoras atuam ha cinco anos
na Educacdo Infantil, uma ha dez anos e uma ha onze anos.

Os encontros de formacdo foram realizados entre 0s meses de setembro e dezembro de
dois mil e vinte?, conferindo as professoras quarenta horas de formagao que foram certificadas
via projeto de extensdo aprovado na Universidade em que as autoras estdo vinculadas. No total,
foram realizados seis encontros e, para este artigo como ja referimos, apresentamos 0s
resultados da analise de dois encontros. Num deles foi realizada a leitura dialogada do texto
Jodozinho da Maré, e no outro as professoras socializaram as respostas que foram elaboradas
para as questdes, as quais foram escritas em seu diario de formacdo num movimento de troca
de experiéncias que foram sendo trazidas para o contexto da formagé&o.

Considerando os pressupostos teoricos da IFA e as finalidades da pesquisa, as
professoras foram instigadas a dialogar e a refletir sobre a inser¢cdo do Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil com atencdo para a sua pratica pedagogica. Para tanto organizamos um
estudo reflexivo a partir da leitura do texto Jodozinho da Maré? e, visando estimular a prética

2 Com os devidos cuidados de acordo com a Lei Nacional n® 13.979 de 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre
medidas para o enfrentamento da emergéncia em satide publica decorrente do COVID-19. Decreto Municipal de
calamidade publica N°82/2020 de 31 de agosto de 2020.
3 0 Jodozinho da Maré é o texto de um dos capitulos do livro: CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na educagao:
Ideario e pratica de uma alternativa brasileira para o ensino de ciéncia. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1987.
Disponivel
em:https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5828291/mod_resource/content/1/Aula%201 trecho%20do%?20text
0_J0%C3%A30zinh0%20da%20Mar%C3%A9.pdf
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da escrita na formacao das professoras como modo de reflexdo indicamos questdes orientadoras
apresentadas no quadro um que segue:

Quadro 1 - Questdes orientadoras

a) As criangas tém natural curiosidade para saber os “como” e os “porqués” das
coisas, especialmente da natureza. Como o Ensino de Ciéncias pode contribuir para
uma aprendizagem que instigue o gosto, a curiosidade e o habito de fazer
perguntas?

b) Em sua prética pedagdgica, vocé ja vivenciou algo semelhante com a histéria do
Jodozinho da Maré?

c) Escolhaum excerto da historia do Jodozinho da Maré que mais Ihe chamou atencgéo
e expligue a sua escolha.

Fonte: As autoras (2021)

As questdes tiveram como objetivo desencadear um dialogo das professoras com o texto
pela via da escrita reflexiva, num movimento de aproximar a leitura com a préatica de ensino
vivenciada pelas professoras. A escrita no diario de formacao é um exercicio de reflexdo sobre
a pratica pedagogica articulado com a teoria. A escrita reflexiva oportuniza ao professor ser
pesquisador da sua pratica pedagdgica, pois ao escrever realiza a reflexdo sobre o seu trabalho
pedagogico. O diario de formacéo,

[...] € um guia para reflexdo sobre a préatica, favorecendo a tomada de consciéncia do
professor sobre seu processo de evolugéo sobre seus modelos de referéncia. Favorece,
também, uma tomada de decisdes mais fundamentadas. Por meio do diario, pode-se
realizar focalizagbes sucessivas na problematica que se aborda, sem perder as
referéncias ao contexto. Por Gltimo, propicia também o desenvolvimento dos niveis

descritivos, analitico-explicativos e valorativos do processo de investigacao e reflexao
do professor (PORLAN; MARTIN, 1997, pp. 19-20).

A prética de escrita no diario de formacdo € importante para registrar as acoes
pedagogicas seus desafios e possibilidades. Esses registros sdo importantes para potencializar
0 processo da IFA por meio do compartilhamento e da troca de experiéncias com os pares. Para
0 presente artigo nossa atencdo se voltou para dois encontros de formagdo no qual tivemos a
leitura do texto e a socializacdo das escritas do diario de formacdo. Os encontros foram
degravados e consistiram no corpus que foi minunciosamente analisado pela via da Analise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2006).

A ATD se caracteriza como um “[...] processo recursivo continuado para uma maior
qualificacdo do que foi produzido. O processo da ATD é um constante ir e vir, agrupar e
desagrupar, construir e desconstruir” (MORAES, GALIAZZI, 2006 p 122). Na mesma
dindmica Moraes (2003, p. 202) destaca a importancia do envolvimento do pesquisador, que,
por sua vez, “precisa assumir-se como autor de seus argumentos”.

Ainda, para Moraes (2003, p.1999), “o desafio ¢ exercitar uma dialética entre o todo e
a parte, ainda que dentro dos limites impostos pela linguagem, especialmente na sua
formalizacdo em produgdes”, importantes para compreender e construir sentidos no processo
de interpretacdo e construcao de significado, os quais formam o conjunto de textos que fazem
parte do corpus da pesquisa.

No processo inicial de desconstrucdo unitarizar € interpretar e isolar ideias
elementares de sentido sobre os temas investigados. Constitui leitura cuidadosa de
vozes de outros sujeitos, processo no qual o pesquisador ndo pode deixar de assumir
suas interpretacBes (MORAES, GALIAZZI, 2006, p.123).
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O processo de analise da pesquisa se constitui um desafio aos pesquisadores, uma vez
que interpretar a fala dos sujeitos da pesquisa é “[...] abrir-se a significacdo do outro, o
pesquisador incorpora significados nos seus proprios entendimentos, constituindo sua
aprendizagem no processo” (MORAES, GALIAZZI, 2006, p.124). E, na impregnacdo que
acontece por meio de repetidas leituras, vao se desencadeando o0s processos de unitarizagéo,
categorizacao e, por fim, a elaboracdo do metatexto.

Considerando esse ciclo da ATD, o Corpus de anélise que foi objeto de estudo neste
trabalho foi codificado em 42 Unidades de Significado (US). E, considerando os termos e as
temaéticas que se mostraram mais recorrentes nas US, emergiram 13 categorias iniciais, as quais,
pelo processo analitico e constante movimento de releitura, foram reagrupadas em seis
categorias intermediarias, as quais originaram uma categoria final. Um recorte do movimento
analitico esta indicado no quadro dois, que segue,

Quadro 2 - Unidades de Significado e Categorias Emergentes

Cddigo das US e exemplos das US*

Categorias Intermediarias

Categoria Final

PF11US1, P31US4, P21US9, | Formacdo continuada como | Compreensdes
PFsUS12, P52US15, P43US36, | espaco de abertura para a|acerca do Ensinar
P35US37, PF7US26, PFsUS27, | mudanga e para o dialogo. Ciéncias num
P2sUS28, PFoUS29, PF10US32, movimento de
P1sUS33, P3:US34 reflexé&o
[...] estar aberto sempre a aprender compartilhada
coisas novas... pra poder melhorar a
nossa pratica. P5,US15
[...] professor como mediador do
processo... PFoUS29
P5:US2, P6:US3, P1.US14, P1sUS41 | A formagdo continuada como
[...] assim também eu acho que é com | espaco de didlogo frente as
a Ciéncia... ela esta sempre | incertezas sobre, para e na
evoluindo... P1,US14 prética de ensino vigente.
[...] aulas online sabe ta sendo bem
dificil P1,US41
PF2US5, PF3sUSG, P5sUS38, | A formagdo continuada como
P1sUS39, P63US40, PF11US42 espaco de compreender as

especificidades da prética e o
Torna-se critico e reflexivo. Porque | processo interativo de ensino a
muitas vezes a gente leva 0 nosso | ser estabelecido em sala de
conhecimento para o aluno, mas ele ja | aula
tem conhecimento prévio P55US38
O interesse dos alunos também nos
motiva, e faz a gente buscar outras
possibilidades PF11US42
PFiUS7, P11US8, P42US13, A formacgédo continuada como
P1sUS16, P3:US18 um espaco de dialogo sobre as
A professora do texto organizou o | fragilidades frente ao
contetido que ela precisava trabalhar, | conhecimento  acerca do

Ensinar Ciéncias.
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sem se preocupar com o que os alunos
ja conheciam PF4,US7

[...] barreira bem grande na minha
formagao... P4,US13

P4,US10, PFsUS11, P14US17, | A formag&o continuada como
P71US30, P54US31, P2:US19, | um espaco de didlogo sobre as

P5sUS20 potencialidades da inser¢éo do
[...Jcomo a ciéncia estd relacionada | Ensino de Ciéncias para o
com bastante coisa né... P4,US10 desenvolvimento infantil.

[...] quando os bebés chegam aqui
muitos ndo foram numa grama, na
areia né, entdo essa parte da
exploracdo envolve bastante né...

P14,US17

P1sUS21, P17 US35, Formagdo continuada como
P2;US22, P62US23, P24,US24, | um espa¢o de compreensao da
P35US25, Ciéncia como conhecimento

[...] falar em microscépio, foi muito | especifico da docéncia.
legal, como € significativo né essas
coisas para as criangas, e marca né...
P1sUS21

Eu lembro ano passado eu trabalhei o
nascimento da... da borboleta... dai
nos fomos fazer pesquisa de campo
P6,US23

42 US = 13 CAT. INICIAIS 6 CAT. INTERMEDIARIAS | 1 CAT. FINAL

Fonte: As autoras (2021)
*0O codigo representa a codificacdo usada no processo analitico, cada US est4 enumerada e a sigla P indica o
Professor, 0 nimero que acompanha a letra P indica se é o Professor um, dois, trés e assim sucessivamente, até o
nimero sete. O ndmero que est abaixo da identificagdo do professor indica 0 nimero da US deste professor, o
namero final identifica a numeracdo sequencial das US. PF indica o professor formador.

O processo analitico da ATD nos mostrou alguns aspectos da organizacdo do espaco e
tempo para a realizagdo da formacao continuada com as professoras da Educacédo Infantil. De
modo especial, como um espacgo tempo que oportuniza didlogos e estudos sobre os desafios e
as possibilidades em Ensinar Ciéncias na Educacéo Infantil e da compreensao da Ciéncia como
conhecimento especifico do professor. Todo esse movimento nos mostrou indicios do
espelhamento de praticas, que segue apresentado no metatexto elaborado para a categoria final:
Compreensbes acerca do Ensinar Ciéncias num movimento de reflexdo compartilhada que
emergiu no processo de analise.
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3 COMPREENSOES ACERCA DO ENSINAR CIENCIAS NUM MOVIMENTO DE
REFLEXAO COMPARTILHADA

O metatexto emerge do entendimento que foi possivel de ser estabelecido pelo estudo e
pela escuta das 42 US, agrupadas em seis categorias intermediarias, culminando numa categoria
final. As categorias intermediarias mostram o dialogo reflexivo vivenciado no processo
formativo e nos possibilitaram compreensdes sobre o espelhamento de praticas que foi possivel
de ser vivenciado num processo de formacgéo orientada com uso de um direcionamento teérico,
com a intencionalidade que foi levada ao grupo de professoras e que possibilitou aproximacao
com a realidade de ensino das professoras com atengéo para o Ensino de Ciéncias.

No decorrer do metatexto abordaremos alguns focos tematicos que se mostraram mais
evidenciados nas categorias intermediarias, como, por exemplo, formagdo continuada como o
espaco de abertura ao didlogo e as incertezas da préatica docente, especificidades da pratica,
fragilidades frente ao conhecimento, potencialidades da insercdo do Ensino de Ciéncias e a
compreensdo da Ciéncia como conhecimento especifico da docéncia. Assim, no metatexto
apresentamos a transcricdo de algumas US, as quais expressam a nossa compreensao em relacdo
ao corpus da andlise, que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p.115), “[...] podem ser
entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos importantes destes que o
pesquisador entende merecam ser salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relacdo aos
fenomenos investigados”.

Realizamos um dialogo tedrico com alguns referencias (SILVA, SCHNETZLER, 2000;
NOVOA, 2009; IMBERNON, 2011; GULLICH, 2013; HAI et al, 2020), os quais nos
possibilitam um novo olhar sobre a formacdo de professores e o Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil. Observamos a importancia da formacao continuada como possibilidade de
reflexdo a partir das vivéncias do cotidiano das professoras, para expressar anseios, dificuldades
e partilhar o conhecimento.

Destacamos com Noévoa (2009, p.41) “[...] a ideia da escola como o lugar da formacao
dos professores, como o espaco da analise partilhada das praticas”. Compreendemos que, para
oportunizar este espaco de partilha, é necessario acompanhamento, supervisao e orientacdo para
“[...] transformar a experiéncia colectiva em conhecimento profissional e ligar a formacao de
professores ao desenvolvimento de projectos educativos nas escolas” (NOVOA, 2009, p. 41).
A formacdo continuada que foi acompanhada por meio de didlogos reflexivos sobre a pratica
em conjunto com a reflexdo tedrica, partindo da leitura de um texto, e pelo uso de questdes
orientadoras, contribuiu para a compreensdo das professoras sobre a importancia e os desafios
do ensino de Ciéncias a partir das suas experiéncias e modo de ensino.

Neste aspecto, por meio da pesquisa realizada ressaltamos a importancia de trabalhar na
formacdo continuada, indicativo tedrico e pratico das necessidades vivenciadas pelas
professoras que contribuam para a constru¢cdo do conhecimento com significacdo. Para
Imbernén (2011, p. 22) “[...] a formagao centrada nas situagdes problematicas da Instituigcao
educativa através de processos de pesquisa significa realizar uma inovagao a partir de dentro”,
ou seja, é necessario que a formacéo continuada esteja conectada com o cotidiano do contexto
escolar. 1sso se mostrou importante na construcéo sobre a importancia do Ensino de Ciéncias a
partir das préaticas pedagogicas realizadas pelas professoras, e ainda indicou a disponibilidade
das professoras em realizar o dialogo reflexivo. Seguem alguns destaques dos dialogos das
professoras.
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Bem importante essa abertura dos professores para aprender porque é isso que faz a
diferenca. (PF,USb5).

[...] O questionamento faz a gente repensar bastante. (PF10US32).

As US trazidas das falas das professoras nos mostram que elas estéo dispostas a ampliar
e a construir conhecimento para qualificar as compreensfes sobre o ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil. Ainda, reconhecem a importancia de um espaco de dialogo e reflexdo de
suas préaticas; este espaco constitui-se uma oportunidade de troca de experiéncia entre as
professoras.

Através dos movimentos pedagdgicos ou das comunidades de pratica, reforca-se um
sentimento de pertenca e de identidade profissional que é essencial para que 0s
professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em préticas
concretas de intervencdo. E esta reflexio colectiva que da sentido ao seu
desenvolvimento profissional (NOVOA, 2009, p. 21).

Acreditamos que o movimento formativo no contexto da escola, as trocas entre 0s pares,
conduzem os professores a uma aprendizagem coletiva e colaborativa, na qual os dialogos das
praticas pedagodgicas que realizam, bem como a teoria, favorecem o desencadeamento do
espelhamento das praticas. “Ao passo que refletem e pdoem em pauta seus dilemas docentes,
assumem distintos modos de ver sua formagao e sua docéncia” (PERSON, et al, 2019, p.144).

Nesta dindmica destacamos a importancia de as professoras envolvidas na pesquisa
assumirem-se como sujeitos participantes do processo de formacao por meio da interagdo com
0s pares. A gente tem que estar aberto sempre a aprender coisas novas... para poder melhorar
a nossa pratica. (P5:US15). Para Alarcdo (2010, p. 49), esse processo inclui “[...] um dialogo
consigo préprio, um didlogo com os outros, incluindo os que antes de nds construiram
conhecimentos que séo referéncia, e 0 dialogo com a prépria situagao”.

Compreendemos que este processo formativo de investigacdo e reflexdo dos
conhecimentos pedagdgicos vivenciados pelas professoras, pelo modelo de IFA, é importante
para contemplar os anseios das necessidades formativas individuais e do coletivo do grupo e se
mostram importantes para a constituicdo docente,

[...] pela via da investigacdo-formacéo-acdo, tem sido efetivada a partir de desejos e
necessidades formativas do grupo, do referencial da &rea de formacg&o de professores
na perspectiva critico-reflexiva, do desenvolvimento profissional e da investigago
das préaticas para producdo/ressignificagdo de conhecimentos constitutivos do ser
professor (GULLICH 2013, p. 226).

A professora, ao trazer a importancia do aprender continuo para qualificar a préatica
pedagdgica, retrata a importancia da formagéo continuada para mobilizar os saberes docentes
por meio de um espaco de didlogo e reflexdo a partir da vivéncia, do questionamento acerca do
contexto no qual atuam, com direcionamento tedrico articulado com a prética e a socializacdo
entre os pares. “E preciso passar a formagao de professores para dentro da profisso [...] quero
sublinhar a necessidade de os professores terem um lugar predominante na formagéo dos seus
colegas” (NOVOA, 2009, p. 17).

Portanto, quando os professores narram as suas experiéncias é desencadeada no grupo
de formacao a reflexdo, no momento em que o professor socializa a sua pratica e o
outro vai se constituindo, bem como ele préprio pela interagdo com este outro do

discurso. A interacdo que ocorre entre os sujeitos da IFA gera um momento crucial
para o desenvolvimento da reflexédo critica (PERSON et al 2019, p. 145).

O processo analitico nos possibilitou compreender que, para qualificar o Ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil, é importante a organizacdo de espacos de formacdo que
potencializem a reflexdo tedrica e préatica das vivéncias que as professoras realizam com as
criancas. De modo especial, o dialogo possibilitado pela leitura e pelas respostas ao
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questionamento do texto Jodozinho da Maré mostrou-se como potencializador para as
professoras dialogarem sobre a sua préatica, ao trabalhar Ciéncias no contexto da Educacéo
Infantil.

Todo esse processo colaborou para a conscientizacdo das praticas de Ciéncias que as
professoras ja realizam acerca da presenca da Ciéncia, conforme nos mostram algumas das falas
pinceladas do corpus de analise referentes a formacéo continuada como um espaco de dialogo
sobre as potencialidades da inser¢éo do Ensino de Ciéncias para o desenvolvimento infantil.

Como a ciéncia esta relacionada com bastante coisa né [...]. Ela é bem ampla... ndo
tinha parado para pensar nisso... ja comecei a pensar em outros e a relacionar...
(P4,US10).

[...] a gente trabalha com a ciéncias [...] de modo sensorial, ai entdo com os bebés
eles usam a exploracdo né, até porque quando eles chegam aqui muitos ndo foram
numa grama, na areia né, entdo essa parte da exploracdo envolve bastante né...
(P1,US17).

A gente trabalha sempre a ciéncias... mas nédo para pra pensar (P2,US19).

Nesse aspecto, o direcionamento da formacdo para pensar a pratica relacionada ao
ensino de Ciéncias oportunizou as professoras, além da reflexdo sobre o que ensinam em
Ciéncias, o “[...] habitos de reflexdo e de autorreflexdo que sdo essenciais numa profissdo que
ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, e que se define, inevitavelmente,
a partir de referéncias pessoais” (NOVOA, 2009, p. 40).

Assim, por meio da reflexdo mediada e orientada foi evidenciado o espelhamento das
praticas, oportunidade na qual as professoras refletiram o seu fazer em sala de aula. Esse
movimento, conforme Silva e Schnetzler (2000, p. 44), tém “[...] a pratica pedagdgica cotidiana
como objeto de investigacdo, como ponto de partida e de chegada de reflexdes e a¢des pautadas
na articulagéo teoria-pratica”.

Na mesma perspectiva da reflexdo coletiva para o desenvolvimento profissional
docente, consideramos importante a aproximacao das praticas de Ciéncias vivenciadas pelas
professoras no processo de formagao, “[...] como meio destes refletirem sobre ela por meio de
olhares de proximidade e distanciamento, tal qual acontece numa sala de espelhos” (GULLICH,
2013, pp. 51-52), e isso ficou mais evidenciado nas US que seguem:

Eu lembro ano passado eu trabalhei o nascimento da... da borboleta... dai nos fomos
fazer pesquisa de campol...] (P6.US23).

[...] eu fiz com a histéria da Branca de Neve, [...], ai a gente fez um passeio [...] era
uma atividade com pistas e procurando 0s tesouros e no meio disso eles acharam um
casulo, e dai a gente recolheu aquele casulo, era um dia muito frio, e com aquele
casulo a gente acabou entrando no contetido dos animais, [...] e a borboleta acabou
nascendo...imagina...[...] (P3sUS25).

Para Silva e Schnetzler (2000, p. 52), “[...] a anélise que o profissional/professor faz da
situacdo homologa permite-lhe visualizar aspectos problematicos da sua pratica que podem
tornar-se objeto de reflexdo individual e coletiva”. Neste contexto, as professoras, ao realizarem
a leitura, a escrita e o dialogo sobre o texto do Jodozinho da Maré, puderam perceber
dificuldades e desafios da pratica no Ensino de Ciéncias que precisam ser melhor
compreendidas para que possam oportunizar as criangas um ensino de Ciéncias com mais
significado.

Entre os desafios, destacamos a limitacdo do Ensino de Ciéncias na formacao inicial dos
professores, as quais demandam reflexdes das Instituicdes de Ensino Superior quanto a
fragilidade de tal Ensino, em sua maioria nos Cursos de Pedagogia.
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Dentre tantos aspectos e fatores que contribuem efetivamente para o cultivo e
cristalizacdo de determinadas rotinas e agBes educativas, atribuimos essas
permanéncias e tradi¢cGes pedagogicas as distintas motivacoes e exigéncias de 6rgdos
superiores e a fragilidade da formacéo inicial (MARCO, 2019, p. 150).

A pesquisadora Marco (2019, p. 150) indica “[...] os cursos de formagao continuada de
professores como meios capazes de contribuir com subsidios teéricos e metodoldgicos,
fundamentados em especificidades para a docéncia na Educacédo Infantil e instrumentalizacédo
cientifica do trabalho pedago6gico”. Ou seja, hd uma necessidade de espagos formativos que
auxiliem os professores a refletir sobre os aspectos do Ensino de Ciéncias desde a Educacao
Infantil. A socializagdo acerca de modos de ensinar Ciéncias, ou de inserir aspectos de Ciéncias
nas aulas da Educacdo Infantil perpassou o dialogo entre as professoras, como mostram as falas
da professora P1 em diferentes momentos formativos:

[...] falar em microscopio, foi muito legal, como é significativo né essas coisas para
as criangas, e marca né... (P1sUS21)

[...] guando os bebés chegam aqui muitos ndo foram numa grama, na areia né, entdo
essa parte da exploragdo envolve bastante né... (P14US17)

A professora P1 ao socializar sobre o uso do microscépio e a contextualizacdo sobre 0s
aspectos da natureza, indicia uma percepcéao de Ciéncias que de acordo com Machado (2007,
p. 50) “se manifesta pelos procedimentos adotados para a construgdo do conhecimento”. Assim,
a compreensdo pelo professor dos aspectos teoricos sobre o Ensino de Ciéncias contribui para
oportunizar a crianga experiéncias de aprendizagem ricas em exploracao.

Nessa direcdo, conforme Hai et al (2020, p. 104), “o professor de educagdo infantil deve
receber um suporte cientifico suficiente, que o permita ser capaz de dominar os contetdos
cientificos, como os meios que levam ao estabelecimento de conceitos”. O conhecimento do
professor € fundamental para instigar a aprendizagem e inserir a crianga em contexto
investigativo e de pesquisa na sala de aula.

Assim, mediante a analise foi possivel identificar em uma das categorias intermediéarias
a importancia da formacao continuada como um espaco de dialogo sobre as fragilidades frente
ao conhecimento acerca do Ensinar Ciéncias, com isso indiciamos a necessidade de formacéo
como propulsoras para o didlogo formativo sobre as praticas e o Ensino de Ciéncias, por meio
da “reflexdo pratico-tedrico sobre a pratica mediante analise, a interpretacdo e a intervenc¢do da
realidade” (IMBERNON, 2011, p. 50).

[-..] assim também eu acho que é com a Ciéncia...ela esta sempre evoluindo...
P1,US14

Nossas escolas tém muito mais material sentante do que o material pensante esse é
um questionamento para nds né, P6;US3

Esse processo de reflexdo e construcdo de conhecimento indiciou a importancia da
formagé&o continuada no contexto de trabalho, pela via da reflexdo com o coletivo em formagéo
como oportunidade para partilhar as vivéncias pedagogicas a partir do contexto das professoras,
possibilitando a qualificacdo acerca das especificidades da docéncia e do ensino.

As questdes orientadoras que foram indicadas para as professoras referentes ao episodio
da historia do Jodozinho da Maré se mostraram importantes por auxiliarem na condugdo do
didlogo, no movimento de reflexdo e na socializacdo das praticas pedagdgicas das professoras
potencializando o espelhamento de pratica por meio de:
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[...] andlise, discussdo e problematizacdo daquelas atividades propiciassem
que os professores nelas enxergassem fragmentos ou esséncias de suas
proprias préaticas e, com isso, aflorasse mais facilmente suas concepgoes a
fim de serem discutidas e repensadas coletivamente (SILVA,
SCHNETZLER, 2000, p. 48).

No decorrer da formacéo, ao realizar a reflexdo tedrica e pratica, as professoras foram se
dando conta das diferentes experiéncias que tinham vivenciado com as criangas em suas turmas,
segue a narrativa de duas professoras: P2;US24 por meio de passeios...a gente observava as
plantas, os insetos [...]; e a P33US25, ressalta a pratica do estudo sobre a borboleta: no passeio
encontramos um casulo, e dai a gente recolheu aquele casulo, era um dia muito frio, [...] foi
muito interessante acho que eles nunca mais esqueceram, e a borboleta acabou
nascendo...imagina... Nesse processo, ficaram evidenciadas as potencialidades do Ensinar
Ciéncias na Educagdo Infantil, bem como a importancia da formacdo continuada como
elemento fundamental de investigacdo para repensar a pratica pedagdgica.

4 CONCLUSAO

O estudo oportunizou analise do processo de formagdo continuada das professoras que
atuam na Educacédo Infantil. A organizacdo da formacdo contemplou o contexto das praticas de
ensino de Ciéncias vivenciado pelas professoras e o estudo tedrico por meio de leitura. Assim,
0 processo realizou-se de forma organizada e participativa. O dialogo reflexivo contribuiu para
o compartilhamento de préaticas e desencadeou o espelhamento das préaticas pedagdgicas das
professoras que, de acordo com Silva e Schnetzler (2000, p. 52) possibilita “[...] visualizar
aspectos problemaéticos da sua prética que podem tornar-se objeto de reflexdo individual e
coletiva”.

Ao investigar as contribui¢cbes do processo de espelhamento de préaticas na formacao
continuada das professoras identificamos como fatores importantes a organizacdo e o
planejamento da formacdo com direcionamento para os aspectos da reflexdo teorica e préatica;
ou seja, tanto a intencionalidade do acompanhamento da formacédo, como a inser¢do de material
de apoio, como a leitura e a escrita se mostraram como necessarios para qualificar o diadlogo e
envolvimento das professoras no processo a partir do contexto de vivéncia de forma coletiva
com significado.

Assim, por meio da formacdo foi oportunizado as professoras a compreensdo das
especificidades da pratica por meio do didlogo coletivo e a reflexdo sobre a importancia em
trabalhar o Ensino de Ciéncias tendo em vista as suas contribuicbes no desenvolvimento
infantil. Esse processo reflexivo se mostrou como o novo emergente e indiciou a importancia
do processo do dialogo construtivo a partir do contexto coletivo que foi vivenciado. O dialogo
desencadeado pela leitura do texto e as discussdes coletivas desencadeadas por meio das
questdes orientadoras e da escrita do di&rio de formagao se mostraram instrumentos importantes
no movimento do espelhamento de praticas. Pois, no processo, as professoras puderam ver-se
e sentir-se parte do contexto, com isso se sentiram confiantes em compartilhar as suas
experiéncias por meio da interacdo e trocas entre pares para tornar-se critico e reflexivo (P5s
UsS 38).

Nesse aspecto, acreditamos que o modelo possivel de realizar esse processo é a formacao
por meio da IFA, oportunizando ensino critico e reflexivo para “avangar e progredir em dire¢édo
da transformagéo das praticas” (GULLICH, 2013, p. 227). Por fim, consideramos importante a
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formagéo como propulsora da qualificacdo profissional, que contemple a participagdo dos
professores de forma colaborativa, na qual a necessidade de constru¢do do conhecimento
emerge do proprio contexto formativo. Para Imbernén (2011, p. 118) “o processo de ancoragem
do conhecimento tedrico que apoia a pratica educativa é o que favorece uma melhor
interpretacédo do ensino e da aprendizagem”.

Ainda compreendemos a importancia da intencionalidade e o planejamento do formador
que conduz a formacao, para que esse processo seja continuo, fazendo relagcdo com as préaticas
dos professores e que valorize os conhecimentos j& construidos. Para Novoa (2009, p. 41) “a
formacao de professores é essencial para consolidar parcerias no interior e no exterior do mundo
profissional”. Também destacamos a importancia das questdes como modo de orientar o
di&logo reflexivo e a escrita no diério de formagdo. Esse processo, pautado na organizacao da
formacéo coerente com a realidade do contexto, indica a importancia da formacéo continuada
que contempla estudo tedrico e pratico de forma coletiva e compartilhada como fundamental
para potencializar o Ensinar Ciéncias na Educacao Infantil.
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