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Resumo

Este artigo buscou investigar sistematicamente teses e dissertagdes encontradas na base de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de
Informacao e Tecnologia sobre Formagao Continuada de professores de Ciéncias. Para tanto, a
analise foi direcionada para a relagao Universidade-Escola (UE), apresentando um montante de
17 trabalhos no corpus da pesquisa. O estudo ¢ uma pesquisa do tipo estado do conhecimento,
sendo os dados analisados a partir da analise de conteudo, da qual emergiram as categorias: (I)
Tematicas da formacdo, (II) Tipos de Formagdo e (III) Relacdo Universidade-Escola. As
tematicas emergiram a partir do processo de analise das pesquisas, no qual resultou um total de
quinze subcategorias, dentre elas: ensino de Ciéncias, TIC, pratica docente e saberes docentes
que percebemos como as mais relevantes a discussdo. Com relacdo aos tipos de formagao,
verificamos: Curso de curta duracdo e Curso de longa duragdo. J& sobre a relagdo UE,
emergiram quatro subcategorias. Assim, destacamos a importancia da formagao continuada de
professores de Ciéncias pela interagdo UE, bem como a defesa de que as tecnologias e que a
investigagcdo-formacao-acao (IFA) podem ser parte do caminho que favorecem este processo.

Palavras-chave: Formagéo de professores. Ensino de Ciéncias. Tecnologias.

Abstract

This paper aimed to investigate systematically theses and dissertations found on the database
of the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations of the Brazilian Institute of
Information and Technology on Continuing Education of Science Teachers. For this purpose,
the search was primarily focused on the University-School (US) relationship, showing a total
of 17 studies on the corpus of the survey. The study is a state-of-knowledge type of survey, and
data are reviewed based on the phases of content analysis, i.e., Pre-analysis, from which the
following categories emerged: (i) Thematic of Training; (i1) Types of Training; and (ii1)
University-school relationship. The themes emerged from the survey analysis process, from
which resulted 15 subcategories, among them: Teaching of Sciences, TIC, teaching practice and
teaching knowledge, which we perceived as the most important for the discussion. With respect
to the types of education we found: short-duration course and long-duration course. About the
university-school relationship, four subcategories emerged. Thus, we highlighted the
importance of continuing education of teachers of sciences through US interaction, and that
technologies and the investigation-training-action (ITA) can be a key part of the pathway that
favors this process.

Keywords: Teacher training. Science Teaching. Technologies.
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1 INTRODUCAO

No contexto educacional (escolas, universidades), a formacéo continuada de professores
vem ganhando destaque nas pesquisas académicas no que tange a area da educacao e de ensino.
Conforme afirma Ferreira (2007, p. 23), “[...] a pesquisa é fundamento e mediacdo do ensino e
de toda a atividade que produz ou transmite conhecimento em todas as suas mais diversificadas
formas e modalidades [...]”.

Dessa maneira, a formacdo continuada torna-se imprescindivel diante das mudancas que
vem acontecendo no ensino, principalmente, nas ultimas décadas do seculo XX e nas primeiras
do século XXI, assim como com 0 avango nas pesquisas académicas sobre este tema. Nesse
sentido, Ndvoa (1995, p. 23) textualiza que "[...] 0 aprender continuo é essencial e se concentra
em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”. Seguindo essa premissa, 0 tema central da presente pesquisa € a
formagéo continuada de professores no ambito do Ensino de Ciéncias (MALDANER 2000;
ROSA E SCHNETZLER 2003; NOVOA 2009; IMBERNON 2010; CARVALHO E GIL-
PEREZ 2011; ALARCAO 2011).

A formacao continuada de professores deve fazer parte do crescimento/desenvolvimento
profissional que acontece ao longo da sua préatica docente, podendo proporcionar um novo
sentido a atuacao pedagogica, ressignificando a sua formacédo. Outrossim, trazer novas questdes
da profissdo docente, buscando compreendé-las e dando enfoque a teoria e a prépria prética,
permitindo, assim, articular novos saberes da sua constituicdo docente, dialogando com 0s
envolvidos no processo que envolve a formagdo de professores (IMBERNON, 2010).

Ademais, a formacdo continuada de professores deve direcionar-se para a promogéo de
condicGes a fim de que os professores repensem/reflitam suas préaticas, sendo esse o elemento
indispensavel na formacdo docente. Segundo Alarcdo (2005, p. 41), essa perspectiva “[...]
baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo ndo mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores”. ESsa pratica
reflexiva leva os professores a descoberta de si, das suas acdes e sua competéncia profissional
no que tange os aspectos social e educativo. Nesse contexto, Rosa e Schnetzler (2003) destacam
que a racionalidade critica na formacdo continuada de professores de Ciéncias permite reflexao,
redimensionando as a¢des, permitindo, assim, o esclarecimento e o desenvolvimento desses
professores como profissionais.

Ainda, Alarcdo (2005) textualiza que os elementos de reflexdo no movimento
Investigacdo-Acdo (IA) sdo formados na agdo, sobre a acdo e para a acdo docente. Nessa
perspectiva, “[...] a investigacdo da acdo é um mecanismo de formacao dos professores pautado
em processos reflexivos, ou seja, é Investigagdo-Formagao-Acgio (IFA)” (GULLICH 2012, p.
219). Seguindo a premissa de Giillich (2012) e conforme enfatizado por Mattos (2019), a IFA
compreende a formacdo como modelo, no qual permite o desenvolvimento da IA interposto
pela reflexdo critica sobre as praticas dos professores. E, num processo mais amplo, pode ser
visto como Investigacdo-Formacao-Acao em Ciéncias (IFAC).

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo geral investigar os apontamentos das
pesquisas académicas acerca da formacgdo continuada de professores da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT), inter-relacionando universidade e escola, bem como de
modo especifico aprofundar a compreensdo acerca do desenvolvimento do tema nos estudos de
programas de pos-graduagio em nivel mestrado e doutorado. E importante destacar que para

173
ISSN — 1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.28, N.2, 2022 —P. 171 - 187



KAREN REGINA MICHELON, ROQUE ISMAEL DA COSTA GULLICH

tanto foram selecionadas pesquisas com enfoque na &rea CNT sendo: Ciéncias
Naturais/Natureza, Biologia, Fisica e Quimica.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa estd pautada no estudo acerca da formag&o continuada de professores
de Ciéncias, em uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2001), cujo tipo é a
bibliografica com enfoque metodoldgico no estado do conhecimento. De acordo com Ferreira
(2002, p. 257), esse tipo de pesquisa € uma forma de “[...] mapear e discutir certas producdes
académicas em diferentes campos do conhecimento, tentando responder aspectos e dimensoes
gue vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares [...]”.

Os resultados dessa investigacdo advém de materiais constituidos exclusivamente de
dissertacdes e teses disponiveis na base de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD)?, onde se encontram pesquisas das institui¢des de ensino superior do Brasil voltadas
para a area de Ciéncias e Tecnologia.

O IBITC possui um acervo de mais de 500 mil dissertacGes e 183 mil teses defendidas
nas 125 instituigdes brasileiras de ensino e pesquisa participantes da biblioteca BDTD (IBICT,
2021). Diante disso, realizamos uma busca exploratoria por teses e dissertacdes encontradas na
base de dados da BDTD, na qual utilizamos o seguinte descritor “Formagdo Continuada AND
Ciéncias”. Com isso, foram encontrados 7.245 trabalhos académicos. Além disso, a fim de
clarificar a busca acerca das pesquisas, redefinimos no filtro “assunto” as pesquisas com énfase
na formacéo continuada de professores, que nos remeteu a um nimero de 122 dissertacdes e 51
teses, totalizando 173 trabalhos académicos. Para uma analise mais apurada do assunto,
realizamos uma segunda busca, utilizando no filtro a palavra “assunto”, contendo pesquisas
com énfase no descritor “professores - formagao”, no qual encontramos duas teses, totalizando,
assim, 175 trabalhos académicos coletados.

Para a analise e interpretacdo dos dados coletados, utilizamos a Analise de Conteudo, a
qual Bardin (2016) caracteriza como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recep¢do (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2016, p. 48).

Segundo Bardin (2016), o objeto da analise de contetdo é a fala, a linguagem individual,
pronunciada sob um contexto, um ambiente. Portanto, essa € uma técnica usada a todo tipo de
comunicagdo, que tem por fim a inferéncia sobre o contetido seméantico da linguagem e, nesse
contexto de analise, inferir € 0 mesmo que induzir. A analise de conteddo perpassa por trés
etapas na respectiva ordem: a pré-anélise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados obtidos e a interpretacgéo.

Na Pré-andlise, organizamos os dados com o objetivo de constituir o corpus da pesquisa,
ou seja, a escolha dos documentos a serem submetidos a analise (BARDIN, 2016). Nesse
sentido, primeiramente, realizamos uma leitura panoramica dos trabalhos, sendo essa do
resumo e metodologia, procurando encontrar aspectos, como o tipo, com enfoque na relacéo

! https://bdtd.ibict.br/vufind/
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universidade-escola (UE). Dessa leitura, definimos a amostragem de 13 teses e 4 dissertacoes,
totalizando 17 trabalhos académicos compreendidos entre os anos de 1997 a 2020.

Em sequéncia, desenvolvemos a exploracdo do material. Com o corpus de analise
estabelecido, passamos ao estudo mais profundado, ou seja, na fase em que aconteceu a
organizacao das decisfes tomadas. Aplicamos a organizacdo das decisdes, a codificagdo, a
classificacéo, efetivamos o0 processo de categorizacao tematica e utilizamos o critério semantico
para este procedimento (BARDIN, 2016). Nessa etapa, realizamos uma avaliagdo dos trabalhos
encontrados com vistas a saber se eles refletem o objetivo da pesquisa, sendo que, na
codificacdo, desenvolvemos a escolha das unidades de registro, a classificacdo emergente do
agrupamento dos temas, e a categorizacao que remeteu a correlacionar os achados da pesquisa
para, depois, ordena-los por temas semelhantes. Na categorizacdo, surgiram/emergiram trés
categorias: i) tematicas da formacéo; ii) tipos de formacao; iii) relacdo UE.

Na Ultima etapa, intitulado “tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo”,
desenvolvemos a sintese, a selecdo e a interpretacdo dos resultados decorrentes da inferéncia
(BARDIN, 2016). Buscamos nessa etapa, identificar e interpretar os elementos emergentes,
para que atendam aos objetivos do estudo, tornando-os significativos e validos, levando em
conta a relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacgdo teorica para a escrita da andlise de
resultados.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apbs a utilizacdo dos descritores, a selecdo e a leitura minuciosa dos resumos dos
trabalhos que integram 0 corpus desta pesquisa, chegou-se ao montante de 17 trabalhos
académicos, sendo 13 teses e 4 dissertacBes. As pesquisas selecionadas apresentam
contribuicbes para a formacdo continuada de professores de Ciéncias circunscritas a relacdo
UE.

Os trabalhos analisados foram identificados, analisados e classificados conforme a tabela
1, a qual apresenta pesquisas brasileiras selecionadas na seguinte ordem: 1- identificacdo dos
trabalhos; 2- instituicdo e ano da publicacdo; 3- tipo de trabalho; 4- tematicas; 5- tipo de
formacédo; 6- relacdo UE. Os trabalhos foram nominados da seguinte maneira para uma melhor
compreensdo da analise T1, T2, T3... para as teses e D1, D2, D3... para as dissertaces, e, para
as tematicas: 1- ensino de Ciéncias, 2- TIC, 3- ensino de Fisica, 4- ensino de Quimica, 5-
educacdo ambiental, 6- pratica docente, 7- CTS, 8- educagdo do campo, 9- ensino de
Bioquimica, 10- ensino experimental, 11- espacos ndo formais, 12- Programa do Pacto pelo
Ensino Médio, 13- projetos de trabalhos praticos, 14- saberes docentes, 15- teoria dos sistemas
de atividade.

Tabela 1: Pesquisas brasileiras sobre formacao continuada da area de CNT

NuUmero IES Tipo de Temética Tipo de Relagéo Universidade-
Ano trabalho formacéo Escola (UE)
01 UNICAMP T 1,6 Curso de longa Professores universitarios,
T1 1997 duracéo professores de Escola e
licenciandos
02 UNICAMP T 1 Curso de curta Professores universitarios e
T2 2000 duracéo professores de escola
03 USP T 2,9 Curso de curta Professores universitarios e
T3* 2008 duracéo professores de escola
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04 UNESP T 2,4 Curso de curta Pesquisador e professores
T4* 2008 duracdo de escola

05 UEM D 3 Curso de longa Professores universitarios,
D1 2010 duracéo professores de escola e

licenciandos
06 UFABC D 2,3 Curso de curta Professores universitarios,
D2* 2012 duracéo professores de escola e
alunos do ensino médio

07 USP T 4,10 Curso de longa Pesquisador e professores
T5 2013 duracdo de escola

08 USP D 1,4 Curso de curta Pesquisador e professores
D3 2013 duracéo de escola

09 USP T 1,2,15 Curso de longa Professores universitarios e
T6* 2014 duracdo professores de escola

10 UFMG D 1,2,13 Curso de curta Pesquisador e professores
D4* 2016 duracéo de escola

11 USP T 3 Curso de longa Professores universitarios e
T7 2016 duracéo professores de escola

12 UEM T 58 Curso de curta Pesquisador e professores
T8 2016 duracéo de escola

13 UFSM T 12,14 Curso de longa Professores universitarios e
T9 2017 duracdo professores de escola

14 UNESP T 5 Curso de curta Pesquisador e professores
T10 2018 duracéo de escola

15 UFSM T 7 Curso de curta Pesquisador e professores
T11* 2018 duracdo de escola

16 UNESP T 1,6,11 Curso de curta Pesquisador e professores
T12 2019 duracéo de escola

17 UNESP T 1 Curso de curta Pesquisador e professores
T13 2020 duracdo de escola

Fonte: Michelon, Giillich, 2021, 2021. Notas: (*) Trabalhos que estéo relacionados as Tecnologias da Educagéo e

Comunicacéo (TIC); IES - InstituicGes de Ensino Superior.

3.1 TEMATICAS DA FORMAGCAO

Com relacédo as tematicas da formacdo, nossa investigagdo mostrou que as pesquisas se

caracterizam da seguinte forma: ensino de Ciéncias (7:17), TIC (5:17), ensino de Fisica (3:17),
ensino de Quimica (3:17), educacdo ambiental (2:17), pratica docente (2:17), CTS (1:17),
educacao do campo (1:17), ensino de Bioquimica (1:17), ensino experimental (1:17), espacos
ndo formais (1:17), Programa do Pacto pelo Ensino Médio (1:17), projetos de trabalhos praticos
(1:17), saberes docentes (1:17) e teoria dos sistemas de atividade (1:17), de acordo com o
grafico da figura 1. No que se refere as TICs, elas foram utilizadas tanto no processo de
formagé@o como também foram tematicas desses trabalhos que trabalharam utilizando as TICs.
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Figura 1 — Gréfico da frequéncia das tematicas investigadas
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Educacdo Ambiental
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Ensino de Ciéncias
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Fonte: Michelon, Giillich, 2021.

Podemos observar no grafico da figura 1 as tematicas da formacédo que apareceram com
maior frequéncia nas pesquisas investigadas neste estudo, sendo: o ensino de Ciéncias, as
Tecnologias da Educacdo e Comunicacdo (TIC) e o ensino de Fisica. Para nossa discussdo
acerca das tematicas, levamos em conta as que fazem referéncia ao nosso estudo e nao a
frequéncia que elas aparecem, assim sendo, analisamos: ensino de Ciéncias, TIC, prética
docente e saberes docentes.

No que se refere ao ensino de Ciéncias (7:17), podemos observar que foi a temética mais
aparente em nossa investigacdo, o que nos mostra um grande destaque de pesquisas na area da
formag&o continuada de professores que tomam como referéncia o seu processo de ensino (de
Ciéncias), como observamos no excerto da T2 (2000, p. 81): “superando um modelo de
memorizacdo de expressdes e calculos sem qualquer significado, o ensino de Ciéncias pode
contribuir para a formacéo desta cidadania. Para isso, € preciso que o professor reveja seu
contetdo programatico e reflita sobre a funcéo social de cada topico ”. Nesse sentido, Martins
et al. (2008, p. 1) aponta que o ensino de Ciéncias ¢ ““[...] uma constru¢do humana, que envolve
relagBes com os contextos cultural, ambiental, socioeconémico, histoérico e politico”.

Observamos também, no excerto da D4, a necessidade da formacao bem como “[...] saber
preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva. O uso de estratégias
pedagdgicas que proporcionem aprendizagem é uma atribuicdo dos docentes e, também, um
grande desafio. Para isso, € conveniente que a formacao inicial e continuada do professor de
ciéncias possua em seu curriculo o trabalho com diversas didaticas de Ensino de Ciéncias”
(D4, 2016, p. 39). Pensando nessas necessidades formativas do professor de Ciéncias, Carvalho
e Gil-Pérez (2011) apresentam conhecimentos de que os docentes dessa disciplina deveriam se
apropriar relacionados ao ““saber” e ao ““saber fazer” no ensino de Ciéncias.

Nesse contexto, observamos no excerto da tese T13 (2020, p. 110), que indica:
“necessidades formativas para os professores de Ciéncias, propondo algumas orientagoes [...]
é essencial que o professor compreenda a pratica cotidiana como objeto de pesquisa,
conhecendo estudos e pesquisas sobre o ensino de Ciéncias”. Fernandes (2013), nesse sentido,
aponta que a busca por melhor qualidade no ensino de Ciéncias demanda englobar esforgos que
vao desde a ampliacdo de espacos nao formais até a realizacao de a¢des ordenadas, voltadas a
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melhoria da formag&o inicial e continuada de professores dessa area do conhecimento. Neste
cenario, podemos, com base nos estudos levantados, destacar também que a “[...] formacao de
professores para o Ensino de Ciéncias, em uma abordagem critica, deve favorecer a vivéncia
da problematizacgdo, o dialogo e a busca da autonomia [...]” (T12, 2019, p. 45).

Em sintese, os trabalhos indicam que a formacdo deve atender as necessidades dos
professores, buscando uma melhor pratica docente com relacdo a area de CNT, e as diferentes
perspectivas ao se tratar de formagdo continuada. Como ressalta Maldaner (2000, p. 110), a
“[...] formacéo continuada é uma necessidade intrinseca a pratica pedagdgica, sempre mais
complexa e de nivel crescente de exigéncia de conhecimento da qual a formacao inicial ndo
pode dar conta”. Sendo assim, podemos entender que “[...] a formacdo nao termina com a
finalizacdo do Ensino Superior, mas que, se mantém continuada quando o professor age de
forma reflexiva de sua pratica indissociada da teoria” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 24).

Com relacdo as Tecnologias da Educacdo e Comunicacdo - TICs (5:17), elas estdo
inseridas no ambiente escolar, assim como na formacéo de professores e podem se configurar
como instrumentos pedagodgicos e ambientes de aprendizagem ativa na reflexdo e construgdo
de saberes. Tais pressupostos podem ser considerados no excerto da T4 (2008, p. 229), em que
aponta que as: “[...] tecnologias da informacédo e comunicacdo na escola, em especial a
informatica, muda a rotina e a forma como as atividades didaticas passam a ser planejadas e
desenvolvidas ”. Neste sentido, Almeida (2002, p. 14) defende que as TICs “[...] em atividades
educacionais extrapolaram o ambiente computacional e permitem criar contextos apropriados
para pensar e fazer ciéncia”.

No excerto da D2 (2012, p. 42), percebemos que ‘“ao aproximar-se das tecnologias, o
professor ter4 a oportunidade de desenvolver suas habilidades, aprender a utilizar os
procedimentos e estratégias de comunicacdo ”. Nesse sentido, Scherer e Farias (2018, p. 4)
destacam que “[...] com o advento das novas tecnologias de informagéo e comunicacéo (TICs),
ocorreram mudancas significativas nos processos metodoldgicos de ensino da sociedade
contemporanea, especialmente na modalidade de educacéo superior a distancia”. Ponte (2000)
também menciona que as TICs vém como alternativa em relacdo as mudancas no papel do
professor e seus processos de formacao, pois elas podem ser usadas na escola como ferramentas
aliadas a mediacdo do trabalho em suas praticas pedagogicas.

“A utilizacdo de cursos de TIC na formacdo continuada de educadores torna-se um
importante recurso [...]” (T11, 2012, p. 135), pois presume uma formacéo pedagogica para que
os professores saibam atuar com essas tecnologias do mesmo modo que explorar contextos
educacionais. A formacdo continuada de professores por meio de ambientes virtuais pode
“favorecer espacos de discussdo e interacdo entre professores, enriquecer debates e
metodologias de aprendizagem” (T11, 2012, p. 135). Ancorada em contexto semelhante,
Bervian (2019, p. 137) aponta que “o Facebook é uma TIC, que possibilita a constituicdo de
conhecimentos de professor de Ciéncias, quando utilizado com intencionalidade”. Dessa
maneira, consideramos que as TICs transformam praticas, facilitam o ensino e favorecem a
formacéo de professores, sendo também uma referéncia a formagéo continuada, a reflexdo sobre
a pratica, bem como a troca de ideias entre os professores, potencializando assim a pratica
docente, especialmente, encurtando distancias e diminuindo isolamentos espaciais.

Bervian (2019) defende também que o uso das TICs, na formacgdo de professores pela
triade de interacdo (professores formadores do Ensino Superior, professores da Educagéo
Basica e em formacdo inicial) em procedimentos interativos de Investigacdo-Formacao-Agéo
(IFA) no ensino de Ciéncias, ressignifica os entendimentos sobre a constituicdo do
conhecimento tecnoldgico e pedagdgico do conteldo. Porém, reiteramos a ideia de que 0 uso
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das TICs pelos professores seja de forma autdnoma e que venha a auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem, tornando a tecnologia mais do que um instrumento como apontam Gongalves
e Gonzaga (2022, p. 227) “[...] isso fara com que deixem de ser adestradores em técnicas para
serem educadores em tecnologia, algo a ser examinado por todos que trabalham o ensino
tecnologico”.

No que se refere a pratica docente (2:17) devemos enfatizar e viabilizar uma préatica
fundamentada na teoria dos professores como autonomos e reflexivos. Observamos tais
premissas no excerto da T12, quando relata que “o professor reflexivo precisa estabelecer
relacGes entre a prética reflexiva do ensino em sala de aula, e a participa¢ado nos contextos
sociais que afetam sua atuacao” (2019, p. 39). Nesse sentido, a pratica docente vai se tornando
critica quando realiza “[...] um processo constante de estudos, de reflexdo, de discussdo, de
experimentacdo, conjunta e dialeticamente com o grupo de professores, se aproximara da
tendéncia emancipatoria [...]” IMBERNON, 2011, p. 36).

Ainda, observamos na T1 (1997, p. 29), que a ligacdo dos saberes docentes com a
melhoria da prética pedagdgica “quando presentes na formacgdo inicial ou continuada de
professores de Ciéncias e acompanhados de orientacdes construtivistas, tornam-se eficazes e
o resultado da prética pedagdgica passa a ser muito diferente quando essa questao é abordada
por equipe de professores de um trabalho de (auto) formacgdo”. Conforme Alarcdo (2010), esse
processo de formacdo possuiu elementos de reflexdo na acdo, sobre a acdo e para acdo. Dessa
forma, uma reflexdo na e sobre a pratica docente contribui para uma orientacdo do fazer
pedagdgico em busca do aprimoramento da acdo docente. Tal orientagdo provoca uma melhoria
da acdo nas formacdes, nas préaticas, bem como na sociedade.

Quando pensamos nos saberes docentes (1:17), o excerto da T9 (2017, p. 39) define que
“podem ser compreendidos como o conjunto de conhecimentos (tedricos e praticos) e
competéncias (habilidades, capacidades e atitudes) que estruturam a pratica e podem
proporcionar uma boa atuacdo do professor”. Segundo Tardif (2002), os saberes docentes
estdo relacionados a duas vertentes: o saber dos professores em seu trabalho e em sua formacéo.
Sendo assim, o professor ndo € constituido de um saber especifico, mas sim por diversos
saberes, 0s quais constréi historicamente, dando significados a sua pratica e experiéncia
profissional.

Desse modo, com relacdo as tematicas, podemos considerar que a formacdo de
professores no ensino de Ciéncias revela-se importante no contexto em que o professor esta
inserido. Imbernén (2010, p. 09) aborda que, ao discutirmos sobre formacdo continuada,
devemos analisar: “[...] 0 contexto politico-social como elemento imprescindivel na formagéo,
ja que o desenvolvimento dos individuos sempre é produzido em um contexto social e histérico
determinado, que influi em sua natureza”. Nessa perspectiva, podemos considerar que as
formacOes de professores que contemplam diferentes tematicas sdo importantes para a sua
pratica docente, bem como para o processo formativo desse professor, no que tange ao contexto
social em que ele estéa inserido.

3.2 TIPOS DE FORMACAO

Ao tratar dos tipos de formacdo, nossa investigacdo remeteu-nos as seguintes
subcategorias: curso de curta duracdo (11:17) e curso de longa duragdo (6:17), nos quais
podemos constatar que o tipo de formacao predominante em nossa analise sdo 0s cursos de
curta duragdo. Assumimos aqui, que os cursos de curta duracdo se referem a atividades de
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extensdo, sendo, cursos, oficinas, palestras e que eram organizados com menos de 40 horas. J&
os cursos de longa duragdo, fomentavam a pés-graduagdo, e eram em geral desenvolvidos como
programas como formacéo continuada (PIETROWISKI; GULLIHCH, 2021).

Com relacdo aos Cursos de curta duracdo (11:17), podemos observar diferentes
abordagens/metodologias na organizacéo da formagéo: Investigacdo-agéo, EaD, presencial, néo
presencial, oficina de extensdo, cursos, aulas presenciais e a distancia, grupo de estudos,
reunides, semipresencial, encontros de formacéao e formacédo colaborativa. Imbernon (2009, p.
35) aponta que a formacao se encontra “distante dos problemas praticos do professorado e de
seu contexto, baseada num professorado médio, que tem uma problemética sempre comum,
mesmo ciente de que nenhuma dessas coisas existem”, impedindo assim que 0s processos
formativos acontecam para além do acumulo de conhecimento tedrico.

Essa problematica observamos nos trabalhos D3 (2013, p. 70) “o curso e a oficina tiveram
como foco o conceito de transformacfes quimicas” e em T10 “uma etapa importante para o
desenvolvimento da presente pesquisa foi a selecdo dos textos que embasariam as discussdes
tedricas ao longo das acbes de formacdo continuada (2018, p. 67). Percebemos que as
formacdes, muitas vezes, sdo baseadas em modelos de treinamentos, sendo eles apenas teoricos.

Schnetzler (2002) argumenta contra os cursos de reciclagem e de capacitagéo docente,
principalmente aqueles em que um professor universitario € convidado a transmitir o
conhecimento e ndo faz relagdo com os problemas em que os professores participantes estéo
vivenciando, mas sim com aquilo que ele proprio pensa ser importante. Também devemos levar
em consideracao alguns pontos que, muitas vezes, sdo objetos desses cursos de formacao: uma
nova metodologia, um novo recurso instrucional, ou o préprio contetdo de ciéncias, segundo
ela, o que usualmente é abordado nos cursos de graduacdo (SCHNETZLER, 2002).

Esses cursos de formacdo preocupam-se muitas vezes em dar apenas aperfeicoamento
técnico, como podemos observar no excerto da D4 (2016, p. 46): “buscamos textos académicos
e jornalisticos da area da educacdo para trabalhar com os professores, com o intuito de
proporcionar leituras diferentes sobre 0 mesmo tema”. Essas formacdes, em muitos casos, sao
direcionadas aos moldes teoricos.

Advindo a isso, Imbernén (2005, p. 62) aponta que essas formacdes deveriam fomentar
0 “[...] desenvolvimento do conhecimento profissional, a metodologia deveria fomentar os
processos reflexivos sobre a educacdo e a realidade social por meio de diferentes experiéncias
[...]”, dando um sentido mais préatico a formagéo.

Dessa forma, o professor é submetido a formagbGes que se direcionam apenas a
metodologias voltadas ao técnico e/ou teorico, o que acaba impossibilitando a reflexdo acerca
da sua propria pratica docente. Novoa (1995, p. 24) alerta que “a formagao de professores tem
ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formar’ e ‘formar-se’,
ndo compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas
proprias da formagao” e ressalta que “a formagdo deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que fornega aos professores 0s meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as
dinamicas de autoformagcéo [...]” (NOVOA, 1995, p. 25[traducdo propria]).

J& com relagdo aos Cursos de longa duragdo (6:17), prevaleceram
metodologias/abordagens do tipo: Grupo de estudos (Nucleo de Educacdo em Ciéncias),
Investigacdo-acdo, encontros coletivos, especializagdo, seminarios e palestras. No que se refere
aos grupos de estudos, eles constroem uma identidade profissional num espacgo coletivo de
reflexdo, colocando “alunos-licenciandos em contato com professores experientes,
incorporando-os ao mesmo movimento dialético” (T1, 1997, p. 17). Nesse sentido, grupo de
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estudos é assumido como estratégia de formacdo continuada, apontada por Gil-Pérez (1996)
como iminentemente mais produtiva, no qual consiste em inserir os professores na pesquisa dos
problemas de ensino e aprendizagem de Ciéncias em que se fundamenta a atividade docente.

No excerto da T5 (2013, p. 37), é possivel perceber que “um processo formativo voltado
para uma pratica reflexiva contribui para o professor exponha suas fragilidades e reflita sobre
as mesmas, individualmente ou coletivamente, em busca de melhorias para suas proprias
praticas”. Com isso, verifica-se que a longa duragdo consegue dar tempo ao processo de
formacéo que vai sendo acompanhado e busca uma perspectiva critica, pautado na reflex@o
(CARR; KEMMIS, 1988). Ademais, percebemos, em outro excerto, que “optou-se por
desenvolver um curso de formacédo continuada que favorecesse momentos de reflexdo dos
professores, mas que tivesse relacdo a sua acao docente” (T5, 2013, p. 38).

Podemos observar nos excertos citados que se fez presente a investigacdo-acao (IA): Para
Gullich (2012), a ideia de 1A pode ser melhor compreendida em cenérios formativos, em que a
reflexdo critica € tomada como objetivo e referéncia. Dessa forma, o autor passa a defender que
0 conceito de 1A passe a ser tomado como Investigacdo-Formagéo-Acao (IFA) e ressalta que
“[...] a investigacdo-acao, quando critica, pode transformar a propria teoria e a reflexdo pode
levar a cabo um desenvolvimento tedrico e da praxis efetivamente” (GULLICH, 2012, p. 31).

Entre um desses cursos de longa duracdo, encontramos o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, que tem como acles estratégicas seminarios de formacéo
continuada para professores do Ensino Médio, e constitui-se de “uma acdo pelo qual o
Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais e distrital de educacédo assumem o
compromisso com a valorizacdo da formacdo continuada dos professores e coordenadores
pedagdgicos que atuam no ensino médio publico brasileiro”. (T7, 2016, p. 56). O Pacto
constitui-se de uma politica pablica federal, coordenada pelo MEC, e financiada pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e vem ao encontro da Resolu¢cdo CNE/CP
N° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020), que garante a todos os profissionais da
Educacado Basica, formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢Ges dos sistemas de ensino. Podemos considerar que essas diretrizes
contribuiram para a formacdo continuada, e que fazem parte de um processo de mudancas
curriculares para e sobre os processos de formacéo de professores.

Além das formacGes presenciais, também se mostraram presentes nos cursos de longa
duracdo, as formacfes na modalidade a distdncia, nas quais percebemos também esse
movimento de reflexdo no que tange a préatica dos professores que participaram. No excerto da
T6 (2014), podemos observar esse movimento, ao relatar que o ambiente virtual do curso
“proporciona ao sujeito a reflexdo sobre o seu proprio pensamento, com a chance de
reestrutura-lo, inclusive” (p. 98); “nesse espacgo de discussao e nesta propriamente reside um

processo formativo baseado na reflexdo e no dialogo entre pares” (p. 178).

Conforme Prado (2009), os cursos de formacdo a distancia privilegiam a interacdo entre
0s participantes e o desenvolvimento do trabalho coletivo. O autor ainda defende que o estar
junto virtualmente nos cursos de formacdo continuada evidenciam formas efetivas de o
formador acompanhar e orientar os professores em situacdes diversas de aprendizagem e
promover a reflexdo acerca da sua prépria pratica docente.

Nesse sentido, podemos concordar que essa interagdo no “estar junto virtual” confere a
autonomia do professor participante, possibilitando aprender a aprender por meio do acesso a
informacdo e conhecimento em qualquer lugar/tempo, garantindo a formacdo continuada de
professores, pelo que mais uma vez as tecnologias possibilitam este encontro e processo.
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Assim, discutir e repensar a formacéo dos professores significa observar que a valorizacéo
do estudo cientifico e tecnoldgico exige do docente um planejamento que rompa o ensino de
forma contextualizada no ambito da realidade que o professor esta inserido.

Segundo Cunha e Krasilchik (2000, p. 4) “é necessario que a formagdo do professor em
servico se construa no cotidiano escolar de forma constante e continua”, buscando uma
consolidacdo na sua formacdo, de modo a promover interacbes entre 0s sujeitos da
aprendizagem e dos conhecimentos cientificos, atendendo as necessidades dos professores e
pensando no desenvolvimento de reflexdes diante do seu fazer cotidiano.

3.3 RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA

Outra categoria que emergiu a partir da nossa andlise acerca dos trabalhos, foi a relacéo
UE, na qual predominaram, na seguinte frequéncia, as relagdes: pesquisador e professores de
escola (9:17), professores universitarios e professores de escola (5:17), professores
universitarios, professores de escola e licenciandos (2:17) e professores universitarios,
professores de escola e alunos do ensino médio (1:17), como podemos observar no gréfico da
figura 2.

Figura 2 — Grafico da frequéncia relacdo Universidade-Escola (UE)

Relacdo Universidade-Escola

m Pesquisador e professores de
escola

Professores universitarios e
professores de escola

Professores universitarios,
professores de escola e
licenciandos

Professores universitarios,
professores de escola e
alunos do ensino médio

Fonte: Michelon, Gullich, 2021

A figura 3 mostra a relacdo UE de acordo com os tipos de relacdo identificados nos
trabalhos desta pesquisa, na qual podemos afirmar que a relacdo pesquisador e professor de
escola € a predominante no que tange as pesquisas em questdo. No que se refere aos locais onde
as formagdes ocorreram, observamos: na escola, na universidade, bem como em ambientes
virtuais, sendo esses a midia social facebook? e no moodle®. Dessa forma, percebemos que todas

2 Facebook pode ser utilizado como um recurso/instrumento pedagdgico importante para promover uma maior
participacdo, interacdo e colaboragdo no processo educativo, para além de impulsionar a construcdo partilhada,
critica e reflexiva de informacéo e conhecimento distribuidos em prol da inteligéncia coletiva (FERNANDES,
2011, p. 3).
3 Moodle abreviacdo para Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment, é um software livre
amplamente utilizado pelas Instituicdes de Ensino Superior como ambiente virtual de aprendizagem.
182
ISSN —1982-4866. REVISTA DYNAMIS. FURB, BLUMENAU, V.28, N.2, 2022 - P. 171 - 187



KAREN REGINA MICHELON, ROQUE ISMAEL DA COSTA GULLICH

as relacdes elencadas (pesquisador e professores de escola (9:17), professores universitarios
e professores de escola (5:17), professores universitarios, professores de escola e
licenciandos (2:17) e professores universitarios, professores de escola e alunos do ensino
médio (1:17)) tangem a relacdo UE, compondo-se por isso, como categoria.

Observamos esse movimento na T5 (2013, p. 72), em que as formacdes foram realizadas
“por meio de encontros nas escolas e coletivos na universidade entre a pesquisadora e 0s
professores”. Nesse sentido, observamos também no excerto da D4 (2016, p. 33) que “0 espaco
de formacao € o local do debate, no qual formador e cursistas precisam questionar teorias e
préticas cristalizadas com intuito de supera-las”.

Essa relacao revela contribuicdes no processo de construcao e implementacdo em temas
que constituem o espaco formativo permanente entre a universidade e a escola, no qual envolve
o professor da Educacdo Béasica em um processo de reflexao acerca da realidade em que atua,
como apontado por D2 (2012, p.26): “a Universidade possui um papel fundamental na
formacdo docente, pois cabe a ela promover ndo apenas o conhecimento profissional, mas
também o desenvolvimento dos saberes que compreendam a todos os aspectos da dimenséao e
da profissdo docente ”. Dessa maneira, a autonomia docente pode ser constituida a partir de um
trabalho continuo em uma parceria entre UE, no qual os professores produzem e desenvolvem
novas situacdes de estudo (SANGIOGO et al., 2013).

De acordo com Zanon et al. (2012), é preciso estabelecer parcerias entre a universidade
e a escola, para que possam refletir em torno do distanciamento da pesquisa e do ensino, como
destacado na D2 (2012 p. 76), ao enfatizar que “a importancia da parceria entre escola e
Universidade e as contribui¢Ges que a pesquisa proporcionaria para a pratica do professor e
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos”. Essa relagdo contribui na formagéo dos
professores que atuam nas redes de ensino basico, bem como permite que a universidade se
aproprie da realidade, repensando o seu ensino e a sua pesquisa.

Neste sentido, Zanon (2003) defende a triade de interacdo, em que esta relagdo é pautada
em trés tipos de sujeitos em interacdo: professores da universidade, licenciandos em formacéo
inicial e professores da escola. Ainda, Boff e Zanon (2014) revelam a importancia da existéncia
de coletivos de professores em formacao continuada (UE), os quais pesquisam a propria pratica,
articulam os saberes académicos e docentes ao desenvolvimento de propostas de ensino
inovadoras e, consequentemente, a producdo do curriculo escolar pelo professor. Assim, o
professor pesquisador se constitui a partir de reflexfes das suas prdprias acbes como parte de
sua formacdo como professor e investigacdo como pesquisador da propria pratica como aponta
Ghedin (2009, p. 16-17) “um elemento chave no processo de formagdo de professores [...]
reunindo uma significativa reflexdo que alia o processo de pesquisa a formagao de professor”
no movimento da formacao.

Nesta perspectiva, & importante ressaltar a formacao de professores da Educacéo Basica
na relacdo UE. A respeito disso, Dias (2015, p. 119) aponta que, no ambito da pesquisa-
intervencdo, sendo a relagdo entre escola e universidade, devemos tomar como “[...] uma
experiéncia modificadora de si, com a finalidade de constituir para si mesmo um modo de vida
ético, estético e politico”.

Nesse contexto, entendemos que as concepgdes se constroem no grupo, nos niveis de
investigacdo educativa a partir da interacdo entre professores da escola e professores da
universidade, levando esta interacdo a uma visdo pratica e teorica sobre o que é ser professor,
guem € o sujeito que aprende, como se constitui 0 processo de ensino e de aprendizagem, e
ainda sobre a natureza do conteddo (ROSA; SHNETZLER, 2003). Ademais, sem a escola, a
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universidade n&o teria o papel de novas formacdes de professores e este papel precisa ser um
ato de engajamento (MALDANER, 2000), que investigue e discuta as implicacbes e
contribuigdes do processo de formagéo dos professores no que tange a relagdo UE, levando-os
a reflexdo em relagdo as suas vivéncias e seu contexto.

4 CONCLUSAO

Nosso estudo objetivou investigar os apontamentos das pesquisas académicas acerca da
formacdo continuada de professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT),
inter-relacionando universidade e escola, a fim de aprofundar a compreensdo acerca do
desenvolvimento do tema nos estudos de programas de pds-graduacdo em nivel mestrado e
doutorado, no qual verificamos diferentes tematicas presentes nos trabalhos. Porém o ensino de
Ciéncias, as TICs, a préatica docente e os saberes docentes foram considerados 0s topicos mais
relevantes para a discussdo nesta pesquisa, pois fazem referéncia a nossa pesquisa.

Quanto aos tipos de formagdo, apresentaram-se mais repetidamente os cursos de curta
duracdo, sendo esses presenciais, ndo presenciais, oficina de extensao, cursos, aulas presenciais
e a distancia, grupo de estudos, reunides, semipresencial, encontros de formacdo e formacéo
colaborativa, os quais apresentavam um modelo tradicional e/ou cursos isolados focados em
teorias, ndo levando em consideracdo uma formacao critica, impossibilitando, dessa forma, a
reflexdo dos professores participantes acerca da sua prépria pratica docente.

Todavia, defendemos que os cursos de longa duracdo e, especialmente o0s que
favorecerem o desenvolvimento da IFA, bem como da perspectiva interativa, critica e reflexiva,
devam ser priorizados haja vista que atendem as necessidades dos professores pensando no
desenvolvimento de reflexdo e investigacdo diante do seu fazer cotidiano.

Considerando esses movimentos formativos, ressaltamos que as TICs, abordadas e
analisadas em grande parte das pesquisas faziam parte da formacéo dos professores, e/ou foram
tematicas desses trabalhos no processo de formacdo. Dentre esses aspectos, ressaltamos que,
em uma das pesquisas, foi utilizado como espac¢o de formacéo a midia social facebook, que faz
referéncia ao papel das TICs para a sociedade atual, pois uso delas elevou-se por conta das
orientacdes com foco na contencdo da circulacdo do virus, especificamente na educacéo,
havendo uma correlagdo com a situacdo pandémica*. Neste sentido, também acreditamos que o
uso de tecnologias possibilita reflexdes e producdes durante os processos formativos e que
podem proporcionar momentos de autorreflexdo e questionamentos referentes a pratica docente
com o uso das TICs.

No que tange a relacdo UE, ressalvamos que todas as subcategorias encontradas
desenvolvem e primam por esta relagdo, ou seja, evidenciam a importancia dessa parceria,
levando em consideracdo a aproximacdo das discussdes que permeiam a pesquisa sobre o
ensino de Ciéncias no contexto escolar. Contudo, defendemos que esta aproximacgdo ndo seja
apenas com o interesse de se pesquisar a escola e as praticas de formagdo em Ciéncias e sim
voltadas para o desenvolvimento de processos de formagdo mediados em contexto e situagédo
de aprendizagem, e que, na medida do possivel, sejam desenvolvidos em triade de interagdo
Zanon (2003) que tange aos processos interativos entre Formacgdo Inicial (Licenciandos),

4 Em 2020, foi identificado um novo tipo de coronavirus (Sars-Cov-2), e que a Organizacdo Mundial de Salde
(OMS) declarou neste mesmo ano, como pandemia de Covid-19, no qual significa que a doenga se espalhou por
diversos continentes com transmissao sustentada entre as pessoas. Nesse sentido, o uso das TICs elevou-se por
conta das orientagdes com foco na contencgdo da circulagdo do virus.
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Formacdo Continuada (professores de Escola) e Professores Formadores (Professores da
Universidade).

Em suma, é importante destacar que as pesquisas analisadas desenvolvem processos e
estudos acerca da formagéo continuada no ensino de Ciéncias, porém, no que concerne a relagdo
UE, observamos poucas teses e dissertacbes dentro dessa subarea/tematica. Por fim,
ressaltamos a necessidade de os processos de formacdo continuada buscarem movimentos
autorreflexivos, relacionados com a pratica docente, o que significaria assumir mudangas
extremamente importantes quanto a posicao relativa dos professores, como também a reflexao
critica de seu fazer pedagdgico e da propria formacao no processo IFAC.

Assim, cabe ressaltar que urgem novas pesquisas sobre formacdo continuada de
professores de Ciéncias, com o enfoque na relagdo UE e mediadas por tecnologias, dando
sentido a pesquisas futuras para melhor compreender a formacdo continuada no ambito da
relacdo UE baseada na perspectiva da IFA.
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