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RESUMO: Este artigo buscou investigar as contribuicdes de uma sequéncia didatica
centrada em diferentes estratégias para a formagao de conceitos de Geografia, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A abordagem qualitativa, na modalidade
exploratorio-explicativa, norteou a investigagdo. Os dados foram coletados por meio
da observacgao participante, da analise documental das producdes e de depoimentos
espontaneos dos estudantes. Os resultados evidenciam que o ensino, para contribuir,
efetivamente, com a formacéo de conceitos e promover o desenvolvimento do aluno,
precisa consolidar-se a partir da proposicdo de diversas estratégias didaticas,
associadas ao uso de variadas formas de mediacdo, capazes de criar motivos e
interesses pelo objeto de conhecimento.

Palavras-chave: Formag&o de conceitos. Ensino. Anos iniciais. Geografia.

ABSTRACT: This paper aimed to investigate the contributions of a didactic sequence
centered on different strategies to teach concepts of Geography in the first years of
Elementary School. The qualitative approach, in the exploratory-explanatory modality,
leaded the investigation. Data were collected through participant observation,
documentary analysis of students' productions and spontaneous testimonies. The
results emphasize that teaching, in order to effectively contribute to the concept
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formation and promote student development, must be consolidated from the
proposition of several didactic strategies associated with the use of various forms of
mediation capable of creating reasons and interests for the object of knowledge.
Keywords: Concept formation. Teaching. First years. Geography.

RESUMEN: Este articulo buscé investigar las contribuciones de una secuencia
didactica centrada en diferentes estrategias para la formacion de conceptos de
Geografia en los primeros afos de la Educacién Primaria. El enfoque cualitativo, en
la modalidad exploratoria-explicativa, guio la investigacion. Los datos fueron recogidos
mediante observacion participante, analisis documental de producciones y testimonios
espontaneos de los estudiantes. Los resultados muestran que para que la ensefianza
contribuya efectivamente a la formacion de conceptos y promueva el desarrollo del
estudiante, necesita consolidarse a través de la propuesta de varias estrategias
didacticas asociadas con el uso de diversas formas de mediacion capaces de crear
motivos e intereses para el objeto de conocimiento.

Palabras clave: Formacién de conceptos. Ensefanza. Primeros afios. Geografia.

1 INTRODUGAO

As mudangas sociais, decorrentes de novas praticas, € o surgimento de novos
artefatos culturais, ao longo do tempo, exprimem, na atualidade, movimentos em
direcdo a outras formas de ser e de estar no mundo e, consequentemente, de pensar,
de agir e de aprender.

Diante de um cenario de mudancas, o contexto educacional vem sendo
permeado por questionamentos em relacdo as formas como as praticas educativas
sdo desenvolvidas, exigindo da escola o distanciamento de uma perspectiva
unidirecional e transmissiva de ensinar e a aproximacdo de ressignificagbes
pedagogicas, por meio de caminhos alternativos, mais dialégicos e coletivos, que
promovam a autonomia e uma consciéncia critica dos sujeitos.

O desafio recai sobre o ato de ensinar de um outro modo que n&o seja apenas
uma educacgdo bancaria (FREIRE, ano), em que o professor entrega aos alunos um
conteudo pronto. Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017, p. 17) apresenta a necessidade de “selecionar e aplicar metodologias e
estratégias didatico-pedagogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteudos complementares, se necessario, para trabalhar com diferentes grupos de

alunos”.
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E funcdo da escola socializar, a todos, o saber sistematizado, de maneira a

propiciar a maxima possibilidade de elevagao da humanizagéo, ja que, na sociedade
de classes, tais possibilidades sao reservadas “para diferentes individuos condi¢cdes
desiguais de humanizac¢ao” (MARTINS, 2011, p. 213), sendo o dominio dos conteudos
cientificos condicdo primeira para o desenvolvimento das capacidades psiquicas
superiores e do pensamento conceitual. A necessidade de compreender e de buscar
formas de ensinar conceitos que promovam o desenvolvimento instiga estudos que
evidenciem praticas alternativas, capazes de subsidiar o fazer docente, pois, sé assim,
o professor tera condicdes de repensar suas acgdes e de algar voos maiores em sua
pratica. A Geografia tem um papel importante nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que é a formacédo de conceitos e a apropriagcdo de significados
geograficos capazes de instrumentalizar o pensamento espacial (CAVALCANTI,
2005).

Tendo em vista a importancia do ensino de Geografia, surge a problematica
deste estudo: como ensinar conceitos geograficos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de modo a contribuir na formagdo conceitual e promover o
desenvolvimento do pensamento espacial?

Para responder ao questionamento, o estudo buscou investigar as
contribuicbes de uma sequéncia didatica centrada em diferentes estratégias, na
disciplina de Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A sequéncia
didatica pautada nos autores (trazer em quais autores a SQ foi baseada) foi realizada
por professoras participantes do Programa Residéncia Pedagdgica, em parceria com
o projeto “Os artefatos digitais como subsidiarios mediadores das praticas educativas
e dos processos cognitivos dos estudantes dos Anos Iniciais”,
CAAE: 12738319.3.0000.5231, desenvolvido pelas autoras.

2 A FORMAGAO DE CONCEITOS NA INFANCIA PARA A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Conceituar algo significa construir uma representagcdo mental de uma
generalizagdo sobre o objeto ou sobre o que estd em nosso entorno. Segundo

Lomodnaco et. al. (2001), consiste em um agrupamento cognitivo, que possibilita a
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compreensao e o conhecimento da realidade e a redugcdo da complexidade do

ambiente. Vigotski (2009), por seu turno, define conceito como um ato de pensamento
e é por meio dos conceitos que os homens pensam e atuam no mundo. O pensamento
esta objetivado na linguagem e a palavra é ato e conteudo do pensamento, o qual se
relaciona com o mundo mediado por instrumentos simbdlicos/signos/conceitos.

A abordagem histérico-cultural entende que os conceitos tém origem social e
que sua formacgao envolve construgdes internalizadas a partir das interagdes e das
mediag¢des culturais que tém inicio na infancia, por meios mais primitivos de
pensamento, quando a crianga é guiada pela palavra do outro. Tais meios vao sendo
superados pela formagdo de conceitos verdadeiros ao chegar a adolescéncia,
momento em que o proprio sujeito comega a guiar seu pensamento, sendo estes
importantes para a formagao dos instrumentos psicologicos para lidar com a realidade.
Assim, a construgdo de conceitos torna-se fundamental na formagdo dos sujeitos
constituintes de uma sociedade, pois “[...] operam como instrumentos psicoldgicos
para orientacdo da conduta e para o enfrentamento das tarefas requeridas no trato
com a realidade [...]” (MARTINS, 2013, p. 276).

Vigotski (2009) explica que a formac&o de conceitos se constitui em trés fases
no desenvolvimento do pensamento: agregacao desorganizada ou sincrético,
pensamento por complexo e pensamento conceitual. O primeiro é caracterizado pelo
sincretismo do pensamento infantil, em que a percep¢do, o pensamento e acao
tendem a fundir-se em “elementos mais diversos numa sé imagem nao articulada sob
a influéncia mais intensa de uma impresséao ocasional” (VIGOTSKI, 2009, p. 62). O
autor ainda esclarece que o pensamento é caracterizado como uma congregagao de
objetos em um monte (VIGOTSKI, 2009) desorganizado, em que o conjunto de
objetos dessemelhantes/divergentes esta aparentemente reunido sem qualquer base,
contudo, os objetos do monte estao relacionados uns com os outros, na percepg¢do da
crianga.

Segundo Martins (2013a), o dominio sobre a fala possibilita a superacao
gradativa do sincretismo e a entrada na fase de pensamento por complexo. De acordo
com Vigotski (2009, p. 64), o pensamento por complexo € caracterizado pela
transitoriedade e pela variabilidade do pensamento e pela evolugdo do sincretismo,

ou seja, “[...] um agrupamento concreto de objetos ligados por nexos factuais”. Os
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nexos, ou ligagdes, carecerem de unidade logica, que pode ser multipla/diversa. A

multiplicidade de nexos que geram um complexo é, segundo o autor, a principal
diferenga entre complexo e conceito, pois, “enquanto os conceitos agrupam os objetos
em funcdo de um atributo, as ligagdes que unem os elementos de um complexo com
o todo e entre si podem ser tdo diversas quanto os contatos e as relagdes existentes
na realidade entre os elementos” (VIGOTSKI, 2009, p. 65).

O pensamento por complexos € constituido por cinco tipos principais:
associativo, por colecdo, em cadeia, difuso e por pseudoconceitos. O complexo
associativo se baseia em qualquer conexao/nexo entre o objeto do nucleo/da amostra
e outro objeto qualquer de outro aglomerado. J& no complexo por coleg¢do, a
associacao acontece por contraste, e ndo por associacdo de semelhanca, sendo que
“os objetos sdo agrupados com base em qualquer trago que defiram” (VIGOTSKI,
2009, p. 65).

O complexo em cadeia, considerado por Vigotski (2009) como a forma mais
pura do pensamento por meio dos complexos, ndo tem nucleo, mas a relacao entre
os elementos é isolada, havendo uma juncdo “dindmica e sequencial de ligagdes
isoladas numa unica, sendo o significado transmitido de um elo para outro”
(VIGOTSKI, 2009, p. 66), em que o tipo de nexo ou atributo decisivo varia
constantemente e a articulagcao entre os sucessores e 0s antecessores na cadeia ndo
apresenta coeréncia, ou seja, a cada elo a crianga pode alterar o critério.

O complexo difuso € “marcado pela fluidez do préprio atributo que une os seus
elementos individuais. Formam-se grupos de objetos ou imagens perceptualmente
concretos por meio de ligagdes difusas ou indeterminadas” (VIGOTSKI, 2009, p.
68). Ja quanto aos pseudoconceitos, estes sdo predominantes sobre os “outros
complexos no pensamento da crianga em idade pré-escolar”’ (VIGOTSKI, 2009, p. 69),
sendo importantes como ligagao na transigao entre o pensamento por complexos e o
pensamento por conceitos. Os pseudoconceitos sao fenotipicamente semelhantes
aos conceitos, no entanto, sdo psicologicamente muito diferentes do conceito
propriamente dito. Sobre isso, o autor explicita que “um complexo ja traz em si a
semente em germinagao de um conceito. O intercambio verbal com os adultos torna-
se assim um poderoso fator de desenvolvimento de conceitos infantis” (VIGOTSKI,
2009, p. 70-71).
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A terceira fase € constituida pelo pensamento conceitual, no qual ocorre o

amadurecimento intelectual e o pensamento evolui para a abstragdo. Agora, ja na
adolescéncia, o sujeito consegue realizar analise e sintese. Vigotski (2009) considera
que, nesta etapa, néo se identifica nenhuma fungao elementar nova ou diferente, mas
€ o momento em que todas as fungdes séo incorporadas a uma nova estrutura mental,
as quais se tornam complexas. Portando, € um periodo em que o sujeito passa a
coordenar seu pensamento com a ajuda das palavras e dos signos, o que se configura
como parte do processo de formagao de conceitos.

Diante da complexidade que € a formagao de conceitos, o processo de ensino
precisa ser bem planejado, considerando os conhecimentos prévios dos alunos como
ponto de partida, as necessidades da crianca, o conteudo e, principalmente, as formas
de mediacdo, pois € mediante a apropriacdo que se desenvolvem as funcdes
psiquicas superiores, capacidades estas exclusivamente humanas (MARTINS,
2013a).

O ensino tem como funcgdo, criar zonas de desenvolvimento iminente e
provocar processos internos no desenvolvimento do sujeito, os quais devem ocorrer
sempre em situacbes em que a mediagdo se torna um instrumento do processo
formativo. Por isso, a teoria histérico-cultural defende que o processo de escolarizagao
tem um papel fundamental, que implica o “[...] desenvolvimento de muitas funcdes
intelectuais: atencdo deliberada, memoria logica, abstracdo, capacidade para
comparar, diferenciar, sintetizar, generalizar [...]" (VIGOTSKI, 2009, p. 104), as quais
requerem a orientagdo de uma teoria e a proposicao de situacdes didaticas que
viabilizem operacdes intelectuais e o desenvolvimento de tais funcdes.

O ensino que promove o desenvolvimento da crianga ndo € a reprodugao, mas
a formacgao de conceitos, que permite sair do estado de senso comum para o estado
de abstracdo, pois sua formacao “envolve construgdes internalizadas a partir das
interacbes e mediagdes culturais” (MORAES, 2017, p. 51). Desta maneira, ao optar
pelo ensino direto e simplificado, ndo se chega a resultados muito relevantes, “[...]
exceto o verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras [..] que simula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um vacuo”
(VIGOTSKI, 2009, p. 104).
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Entretanto, vale destacar que “nem toda aprendizagem promove

desenvolvimento”, pois a formacao do pensamento tedrico depende da natureza da
atividade realizada pelo sujeito (MORAES; LIMA, 2019) e das formas de mediacéo,
uma vez que, quanto mais sofisticadas, mais operagdes complexas podem promover
(WERTSCH, 1998).

Para Vigotski (2003), a mediagdo € a interposicdo que possibilita
transformacdes e promove o desenvolvimento, que ocorre por meio de signos ou de
instrumentos ou artefatos, sendo que o primeiro orienta para o interior, servindo como
meio auxiliar para atuar na fungéo psicologica. Ja o segundo, orienta para o exterior e
ocorre quando os instrumentos ou artefatos medeiam as agdes humanas. Nas
palavras de Daniels (2011, p. 15), os elementos “[...] mediadores servem como 0 meio
pelo qual o individuo exerce agao sobre os fatores sociais, culturais e historicos e sofre
acao destes no curso da continua atividade humana”.

Um caminho para ensinar conceitos € a diversificacdo das estratégias
mediadoras, como pela interagdo entre os sujeitos, os jogos, as brincadeiras, as
diversas linguagens, os artefatos digitais ou n&o digitais e as outras possibilidades
encontradas pelo professor, juntamente com a mediagédo da atividade docente. Estes
servem como elementos mediadores dos processos mentais, capazes de oferecer
diferentes experiéncias de aprendizagem aos estudantes. Assim, quanto mais rico e
diversificado for o ambiente, com atividades planejadas com o intento de proporcionar
diferentes formas de mediagcdo, maiores serdo as possibilidades de favorecer a

formacéao conceitual.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa exploratério-explicativa,
de abordagem qualitativa, que teve por finalidade investigar as contribuicbes de uma
sequéncia didatica centrada em diferentes estratégias para a formagéo de conceitos
de Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Gil (2008, p. 27), a pesquisa exploratéria tem por proposito
“desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagao

de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.
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Esta se complementa com a pesquisa explicativa, a qual busca maior conhecimento

de uma realidade especifica, pois “[...] tem como preocupacgao central identificar os
fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos” (GIL, 2008,
p. 28).

Esta pesquisa foi desenvolvida com uma turma de quinto ano do Ensino
Fundamental, de uma escola publica, composta por 30 alunos, em um total de 25
encontros semanais, no periodo de margo a julho de 2019, realizada por duas
professoras residentes participantes do Programa Residéncia Pedagodgica, edital
CAPES n° 06/2018.

A sequéncia didatica buscou propor o ensino dos conceitos com a simulacao
de uma viagem a um pais do interesse das criangas e foi assim intitulada: Conhecendo
outros paises em uma viagem para além da imaginag&o.

Com o propésito de delinear estratégias para ensinar conceitos de Geografia
de maneira ludica, diversificada, contextualizada e integrada com a realidade das
criangas, a sequéncia didatica foi organizada em quatro etapas, considerando
diferentes elementos mediadores: instrumentos ou artefatos digitais, videos, livro de
literatura, mapas, uso de jogos, producao de conteudos e de materiais, construgao de
jogos pelas préprias criangas, maquetes e simulagdes, situagdes ludicas e
desafiadoras, além de brincadeiras. A participagcao das criangas nas decisdes, a
mediacdo docente, a colaboracdo e a interagdao entre pares também foram eixos
norteadores da proposta.

O delineamento da sequéncia didatica pode ser verificado nos Quadros 1, 2, 3,
e 4, a sequir.

Quadro 1 - 12 Etapa: convite para a viagem a outro pais
Enquete sobre os paisgs que as criangas gostariam de conhecer;
Leitura o livro Bia na Africa, de Ricardo Dreguer, com ilustragées de Thiago Lopes (2016), com a
intencao de despertar nas criangas curiosidades e interesse em conhecer outros paises;
Interagdo com o programa Google Earth para identificar a localizagdo dos continentes e dos paises
que apareciam na histéria e com outros, a partir da curiosidade das criangas;
Projecao de videos do Youtube sobre a formacdo dos continentes;
Elaboragdo de um contrato didatico de forma coletiva, colocando as criangas como sujeitos
participantes do processo, buscando superar o papel passivo do aluno.
Entrega de um “diario de viagem”, confeccionado manualmente em papel sulfite, para cada crianga,
para que anotassem as aprendizagens, as experiéncias o que achavam interessante durante a
viagem ao pais que seria visitado;

Escolha do pais para realizar a “viagem” a partir do interesse das criancas e também pelo critério de
que deveria ter ao menos um pais representante de cada continente;
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Organizacgéao do trabalho em duplas ou em trios de criangas, de acordo com o continente ou o pais
escolhido.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

Quadro 2 - 2° Etapa: preparativos para a viagem
Manuseio de passaportes reais brasileiros e italianos;
Visualizagdo de imagens de passaportes utilizando o Google Imagens;
Projecao de imagens reais e simplificadas de passaportes em PowerPoint;
Confecgao do passaporte individual,
Pesquisas em sites, no Google Maps e no Google Imagens a fim de explorar os conceitos de
localizacgdo, de latitude, de longitude e de pensamento espacial;
Pesquisas sobre os diferentes fusos horarios, itens e roupas necessarias para cada pais, estacao
do ano relativo a cada hemisfério, moeda do pais, lingua, requisitos e documentos para uma viagem
internacional;
Divisdo da sala em dois grupos para a realizagao da brincadeira de viagem por meio de um teatro;
Ensaios do teatro “A partida”;
Simulagao da viagem.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

Quadro 3 - 32 Etapa: a viagem
Simulagao do passeio utilizando diferentes instrumentos ou artefatos digitais (Google Earth, Google
Maps, Google Arte e Cultura, Realidade Virtual com o aplicativo Expedicdes, videos 360°, Street
View) para conhecer e visitar os pontos turisticos e demais espagos do pais, a moeda, a lingua, as
comidas tipicas, as dangas, as musicas, o vestuario e as curiosidades sobre o pais;
Produgbes de conteudos sobre a viagem realizada por meio das tecnologias digitais, confecgcéo de
jogos, de maquetes e de textos sobre os conceitos trabalhados;
Pesquisas na Internet e em textos impressos sobre varios aspectos do pais escolhido, como
populagao, cultura, moeda, lingua, comidas tipicas, musicas, relevo do pais que estavam visitando,
fuso horario etc.;
Uso do Software Microsoft Word pelas criangas para registro das pesquisas;
Calculos de fuso horario;
Estudo de fuso horario por intermédio do jogo “Trilha do fuso horario”;
Construgédo de jogos sobre relevo, como jogos de perguntas e respostas, jogos de trilha e/ou de
roleta com regras definidas pelas préprias criangas;
Construgédo de maquetes de argila sobre o relevo do pais que estavam visitando;
Estudos de textos impressos sobre cultura.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

Quadro 4 - 42 Etapa: o retorno da viagem
Simulagcao da chegada da viagem;
Construgédo de cartazes com as informacgdes sobre os paises: nome do pais, nome da capital,
bandeira, populagdo, localizagdo, moeda, idioma, diferenga de fuso horario do pais em relagéo a
Brasilia, clima, histéria do pais, vestuario, dangas/musicas tipicas, pratos tipicos e curiosidades
sobre o pais;
Montagem da exposi¢céo no patio da escola;
Exposi¢ao dos materiais produzidos sobre a viagem realizada;
Exposi¢ao dos pratos tipicos de cada pais;
Apresentacdo da exposigao as outras turmas da escola.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

Os instrumentos ou artefatos digitais foram selecionados para subsidiar o

trabalho de formacao conceitual. Para tanto, as principais foram:
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Google Earth: um programa gratuito de mapeamento que capta imagens por

meio de satélites, possibilitando visualizar o planeta por intermédio de imagens
tridimensionais da Terra e do espaco, detalhando as estrelas, as constelacdes, os
planetas e as galaxias.

Google Maps: um instrumento ou artefato que permite a pesquisa e a
visualizagao de mapas, de imagens de satélite da Terra, de rotas para qualquer lugar,
de informacdes sobre lugares e sobre o transito, de orientagdes de dnibus, de metrd,
de trem, de navegacao pelo Sistema de Posicionamento Global - GPS e muito mais.

Google Arte e Cultura: um site que oferece visitas virtuais gratuitas a alguns
museus e galerias de artes do mundo.

Aplicativo Expedi¢des: um aplicativo do Google for Education que proporciona
passeios em realidade virtual ou a exploragédo de objetos em realidade aumentada.

Videos 360°: videos que possibilitam uma experiéncia imersiva na realidade
virtual.

Street View: um instrumento ou artefato disponibilizado pelo Google Maps ou
pelo Google Earth, que propicia a navegacao em 3D de ruas ou lugares, possibilitando
a visualizagao panoramica em 360 graus, a locomogao por trajetos desejados ou até
mesmo encontrar informagdes acerca de pontos turisticos em determinado local.

Neste estudo, os instrumentos qualitativos para coletar os dados foram:
observacao participante, analise documental da sequéncia didatica elaborada, das
atividades realizadas pelos estudantes e de suas produgdes e depoimentos
espontaneos dos participantes durante as aulas e os registros no diario de viagem.

Os dados foram analisados, buscando produzir inferéncias sobre as
aprendizagens viabilizadas aos estudantes no processo de formagao conceitual, a
partir de diferentes estratégias mediadoras presentes na sequéncia didatica.

A base de analise foi a teoria histérico-cultural, a qual, segundo alguns autores
(MARTINS, 2013; VIGOTSKI, 2003; WERTSCH, 1998), vai nortear a compreensao de
que a génese do desenvolvimento mental do sujeito tem suas bases nas situagdes

mediadoras existentes nas praticas sociais e instrumentais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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As estratégias desenvolvidas na primeira etapa da sequéncia didatica

englobaram: um desafio partindo da realidade dos alunos, escolha dos paises a serem
visitados e planejamento coletivo inicial do trabalho. Para trabalhar os conceitos de
formacéo dos continentes, as placas tecténicas, a diferenca das estagdes do ano no
Hemisfério Norte e Sul e a vis&o vertical, varias estratégias de mediagdo entraram em
cena, como o Google Earth, videos, pesquisas na Internet e leitura de livros e de
mapas. Também pudemos notar a mediagao pela interagao e pelo dialogo entre
professor e aluno e entre os proprios estudantes.
Um aspecto de grande relevancia, que podemos considerar como contribuigao
para a aprendizagem, ja ocorreu no inicio do processo: as professoras iniciaram o
trabalho de forma diferente, ao convidarem as criangas para uma viagem imaginaria
a outro pais, em detrimento do ensino por meio da transmissao direta, sem relagcdes
com o cotidiano. Essa foi uma 6tima estratégia, pois a simulagdo de uma viagem
permite ao sujeito uma relagdo mais préxima e mais real com os conceitos de
Geografia e com seu proprio meio, confrontando o global com o local. Assim, segundo
Cavalcanti:
E no encontro/confronto da geografia cotidiana, da dimensdo do espacgo
vivido pelos alunos, com a dimensdo da geografia cientifica, do espago
concebido por essa ciéncia, que pressupde a formacdo de certos conceitos
cientificos, que se tem a possibilidade de reelaboragdo e maior compreensao

do vivido, pela internalizagdo consciente do concebido (CAVALCANTI, 2005,
p. 200)

Por tratar-se de uma viagem imaginaria, mas que se aproxima de uma situagao
real, por meio da imaginacgao, tal proposta permite que o préprio estudante perceba a
presenga dos conceitos da Geografia em sua realidade e, posteriormente, os
confronte com o conhecimento cientifico. Sforni e Galuch (2006) frisam o papel das
problematizacdes e da relagdo com a realidade no processo de ensino de conceitos,
pois elas desafiam os estudantes a buscar explicagdes cientificas sobre
conhecimentos iniciais. Com isso, eles desenvolvem um pensamento mais elaborado.
Além disso, para Vigotski e colaboradores (2009), a formagado de conceitos € um
processo criativo e orienta-se para a resolucao de problemas.

O trabalho com conceitos requer, do docente, acdes didaticas que, além de

partirem da realidade do aluno, promovam o confronto delas com os conhecimentos
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cientificos. Dessa forma, os estudantes poderdo vivenciar momentos significativos e

interativos com o objeto de conhecimento e avangar em conhecimento e em formacao,
nao s6 académica, mas também humana.

Ao trabalhar os conceitos formacédo dos continentes e placas tectdnicas, as
professoras utilizaram videos curtos, com linguagem simples, para ilustrar o que
estavam explicando e, na sequéncia, os estudantes interagiram com a plataforma
Google Earth. Apés a reproducao dos videos, observamos momentos de dialogos e
de troca de informagdes entre professoras e estudantes, sobre a compreenséo do
conteudo presente no video e sobre os conceitos abordados, além do interesse e da
vontade de aprender e de participar. Nesse caso especifico, o video foi utilizado como
recurso para ensinar, porém, mesmo assim, € considerado um elemento positivo para
mediar o pensamento do aluno. Para Belloni e Gomes (2008, p. 736), o video € um
suporte pedagdgico que “[...] estimula as criangas a mobilizarem seus referenciais
televisuais, suas competéncias especificas de leitura televisual, gerando grande
motivagao, inclusive para outras aprendizagens como a da leitura”.

A utilizacdo do Google Earth deixou os alunos muito empolgados ao
localizarem e reconhecerem a escola. As criancas identificaram os limites dos Estados
brasileiros e de outros paises e continentes. Ademais, puderam ver o planeta e todo
do espaco, utilizando a ferramenta (talvez instrumento ou artefato) zoom do programa,
e 0s paises de maior interesse de visitacdo. Essa ferramenta possibilitou, ainda,
observar e perceber as relagdes entre o local e o global, trabalhar o conceito de nogéo
espacial e de espago geografico e relembrar os conceitos de estado, de pais e de
continente. Durante todo o tempo, as professoras explicavam, questionavam e
interagiam com as criangas, fator que impulsionou o interesse e a compreensao
acerca dos conceitos.

A ferramenta Google Earth pode ser considerada mediadora ao possibilitar aos
estudantes a elaboracido de varias formas de representagao conceitual, de maneira
mais clara e significativa, além de favorecer o desenvolvimento do pensamento.
Todavia, € preciso que se entenda a real fungdo da ferramenta tecnolégica no
processo educativo, para que ndo seja vista como uma panaceia, mas sirva para

promover diferentes experiéncias de aprendizagem.
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Nesse sentido, € importante salientar que o potencial mediador das tecnologias

digitais s6 se concretiza, segundo Coll e Monereo (2010, p. 76), quando estes servirem
para “[..] mediar as relacdes entre os participantes — especialmente entre os
estudantes, mas também os professores — e os conteudos de aprendizagem” e para
“[...] mediar as interagdes, as trocas comunicacionais entre os participantes, seja entre
professores e estudantes e entre os proprios estudantes”.

As inumeras possibilidades que o Google Earth apresenta também corroboram
as unidades tematicas da BNCC para o Ensino Fundamental, quais sejam, as
unidades Conexées e escalas e Formas de representagcdo e pensamento espacial,
descritas, respectivamente, como, “fazer articulagcado de diferentes espacos e escalas
de analise, possibilitando que os alunos compreendam as relagdes existentes entre
fatos nos niveis local e global” (BRASIL, 2017, p. 360) e possibilitar o contato com um
reportorio diversificado, como “fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de
satélites, audiovisuais, graficos” para a ampliagdo e “producéo de sentidos na leitura
de mundo” (BRASIL, 2017, p. 361). Assim, ao pensarmos nas atividades didaticas
realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entendemos que, quanto mais
rico e diversificado for o ambiente, com o propdsito de proporcionar diferentes formas
de mediacio, maiores serao as possibilidades de oportunizar a formagao conceitual.

Outra atividade realizada nessa etapa foi a elaboracao do contrato didatico. De
forma coletiva, professoras e estudantes elaboraram as regras comuns para a
realizagcao daquela sequéncia de trabalho. Depois de acordado, as criangas copiaram
o contrato do quadro, em uma folha, e assinaram. O contrato elaborado resultou nas
seguintes regras: eu me comprometo a participar do projeto com respeito e
colaboragéo; ndo conversarei fora de hora; sé irei falar quando for a minha vez;
respeitarei as professoras residentes; ajudarei no projeto; eu me comprometo a ficar
com a mesma dupla ou grupo até o fim do projeto, s6 mudaremos em ultimo caso.
Esse ultimo termo do contrato didatico foi 0 mais controverso entre as criangas, pois
algumas o contestaram, recusando-se a assinar o contrato.

Esta foi uma atividade que possibilitou a interagdo, a negociagao e o confronto
de ideias nas discussbes sobre os itens que iriam compor o contrato didatico,
elementos importantes no desenvolvimento do sujeito. Um aspecto primordial a ser

destacado é que, ao trabalharem juntos, varias formas de mediagao entram em cena,
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visto que, ao interagirem e negociarem, os estudantes compartiham muito

conhecimento, adotam variadas praticas de comunicacdo e passam a pensar de
varias formas, provocando mudangas na representacao conceitual (MORAES; LIMA,
2019).

Nessa segunda etapa da sequéncia didatica, a atividade central envolveu os
preparativos para a viagem, por meio da ludicidade e de brincadeiras. Durante a
construgédo de passaportes de brincadeira e a simulagdo da viagem, as criangas
interagiram e tiveram contato com algo para além de suas vivéncias, representando
comportamento de adultos, simulando os preparativos para a viagem, organizando as
roupas, os documentos e os demais itens necessarios para uma viagem internacional.
Para saber que roupas seriam mais apropriadas para levar na viagem, precisaram
entender mais sobre os conceitos de clima e de tempo, o que foi feito com o apoio de
pesquisas individuais em sites, de exposicao verbal e de leituras coletivas, em que
cada aluno lia um trecho do texto e outro tentava explicar o que o amigo havia lido.

Por meio dessas situacdes, foi possivel perceber a preocupagdao com a
utilizacdo de alguns conceitos por parte das criangas, como clima, tempo e
temperatura, no planejamento da viagem e na organizagao dos itens para compor a
mala, pois dependiam do pais, da época e da estagdo do ano, algo que o ensino
tradicional, possivelmente, ndo proporcionaria.

Constatamos, ainda, que as professoras residentes aproveitavam os
momentos oportunos para fazer comparagdes entre os conceitos e explica-los, bem
como estimulavam as criangas a fazerem o mesmo, a partir de uma linguagem
cientifica. De acordo com Wajskop (1995, p. 67), é em situagdes ludicas que as
criangas, além de desenvolverem a imaginagao, colocam-se em “desafios para além
de seu comportamento diario”, proporcionando a possibilidade de nova compreensao
sobre o mundo.

Na proposta elaborada, as professoras residentes enfatizavam o levantamento
prévio dos conhecimentos trazidos do cotidiano, para confronta-los com os cientificos.
Essa era uma atividade que favorecia muito a compreensao dos alunos, pois eles
mesmos faziam comparagdes apds o entendimento da teoria. A seguinte transcri¢ao
de algumas anotag¢des do diario de viagem, do aluno 28, conforme descrito na

metodologia deste artigo, de uma turma constituido por um total de 30 estudantes,
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exemplifica a expressédo de entendimento sobre os conceitos: “Aprendi hoje: que os

continentes eram juntos, mas se separaram por causa das placas tectbnicas”.

A etapa dois focalizou os conceitos de localizagdo e de longitude, de
pensamento espacial e de fuso horario. Para tanto, foram utilizados como elementos
mediadores: pesquisa em base de dados, brincadeiras, momentos de discussdes,
aula expositiva, em que as professoras apresentaram os conceitos de forma
sistematizada e uso do Google Maps, do Google Imagens e do jogo nomeado Trilha
do fuso horario, o qual exigia das criancas a leitura do mapa de fuso horario que o
acompanhava.

Sobre as contribuicbes para a aprendizagem dos estudantes, pudemos
perceber que, tanto no uso das plataformas digitais quanto no jogo, as criangas com
mais dificuldades foram apoiadas pelas criangas com menos dificuldades nos
momentos em que as professoras estavam atendendo outros estudantes, fator de
grande relevancia para a formacao do pensamento conceitual. Além disso, pudemos
identificar apropriagao e utilizagdo de alguns conceitos de forma segura e gradual.

“Aprendemos sobre fuso horario que dependendo do lugar que vocé vai as horas la podem

aumentar ou diminuir’(Aluno 23).

“Eu aprendi a ver as horas de outros paises, e que 0s paises ndo tém o mesmo horario” (Aluno

1221 aprendi que os fusos horarios de cada pais é um horario diferente do outro, talvez em um

pais pode ser 20:00 da noite e no Brasil 12:00 meio dia e outros horarios, e em varios pode ser

noite enquanto no outro é dia e assim por adiante” (Aluno 03).

“Eu aprendi que para a direita do meridiano de Greenwich aumentam as horas até 12h, e a
esquerda diminuem em até 12h” (Aluno 25).

Os excertos evidenciam e preconizam a teoria historico-cultural em relagcéo ao
processo de internalizagao e de formagao das fungdes psiquicas, isto €, ndo € um
simples processo de transferéncia da realidade para a consciéncia, mas uma
construgéo que transforma, de maneira internalizada e com a ajuda dos instrumentos
de mediagédo, os conteudos externos em processos internos, intersubjetivos. De
acordo com Martins (2013b, p. 66), o desenvolvimento do pensamento abstrato ou
l6gico discursivo — “o avango dos conceitos potenciais em dire¢do aos verdadeiros
conceitos” — ocorre com equivalente desenvolvimento da linguagem.

Essa diversidade de estratégias, apoiada pelo ludico, ajudou a atrair a atengao
das criangas para o objeto de estudos e favoreceu a mediagdo da aprendizagem. Isso

foi percebido em alguns alunos que participavam pouco das aulas regulares e, na
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sequéncia didatica, tiveram uma atitude diferenciada. Além disso, alguns estudantes

também faziam intervengdes, buscando mediar a aprendizagem dos colegas ao
perceberem os equivocos conceitos e a falta de interesse em aprender e em participar.

A teoria historico-cultural entende que a aprendizagem é social e coletiva e vai
estimular os processos internos de desenvolvimento quando for mediada (VIGOTSKI,
2003) e nao ocorre no isolamento ou na individualidade, como se vé em grande parte
dos espacos escolares, mas na interrelacdo entre os processos inter e intrapsiquicos,
visando a internalizagdo dos signos culturais pelo sujeito, ou seja, aquilo que é externo
torna-se interno. A mediagdo e a colaboragcdo entre os sujeitos e deles com os
instrumentos (quais? de aprendizagem?) e o meio sao fatores determinantes para a
qualidade das aprendizagens que irdo promover o desenvolvimento da crianga e nao
apenas em uma relacao direta entre aquele que sabe e aquele que nao sabe.

Na terceira etapa, o trabalho foi organizado com o objetivo de colocar o aluno
em atividade, de promover necessidades e de criar zonas de desenvolvimento
iminente. Como a proposta era uma viagem internacional, o primeiro desafio foi
identificar o horario da chegada ao pais visitado e comparar com o horario no
Brasil. Para isso, foi preciso aprofundar os conhecimentos sobre fuso horario, que foi
mediado, novamente, com a utilizagdo do jogo Trilha do fuso horario. Algumas das
questdes da trilha foram: “Ola! Nosso relégio esta marcando 8 horas, horario de
Brasilia (long. O, fuso - 3). Com base nos fusos horarios, que horas sera em Toquio
(long. L, fuso +10)? Se vocé acertar avance uma casa, se vocé errar volte uma casa’.

Na chegada ao pais pretendido, as criangas deveriam conhecer os lugares
turisticos, um pouco da cultura e as paisagens. Ademais, as professoras aproveitaram
para trabalhar o conceito de relevo, a partir da proposi¢cédo de descoberta dos tipos
presentes em cada pais ou regido visitada. Assim, para além de decorar a definicao
de um conceito e de reproduzi-la, a sequéncia didatica objetivava que as criangas
entendessem como as formas de relevo interferem diretamente nas relagdes sociais
e nas formas de vida de uma sociedade e que muitas das paisagens naturais
exuberantes que elas estavam pesquisando eram exemplos de relevo, como o Monte
Fuji, no Japdo, que encantou uma das criangas. Para Vigotski (2009), a crianga

aprende para se desenvolver e o0 ensino bem estruturado vai resultar no
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desenvolvimento intelectual do aluno, quer dizer, o bom ensino adianta os processos

de desenvolvimento.

Para trabalhar com o conceito de relevo, as professoras utilizaram alguns
videos do Youtube, explicacbes orais, a partir da leitura de textos impressos, e
apresentacao dos conceitos que envolvem o relevo, por meio de aula expositiva. A fim
de sistematizar e de avaliar os conhecimentos apoés leituras, pesquisas e producdes
de textos sobre o conceito, o desafio proposto foi a elaboracdo de jogos sobre outros
conceitos relacionados ao relevo. Para a realizagdo desse desafio, foram sorteados
os conceitos: planicie, depressao, planalto e montanhas. Em grupos e com o auxilio
das professoras residentes, os estudantes desenvolveram variados tipos de jogos,
como de trilha e de roleta. Depois de prontos, os jogos foram utilizados por todos da
sala: as criangas trocaram, interagiram, ensinaram os colegas a jogar e divertiram-se.

As observagdes permitiram perceber que a elaboracdo dos jogos ajudou
algumas criangas a aprofundar os conhecimentos, outras a aprender o que ainda néo
haviam aprendido e, outras, ainda, a ensinar o que haviam aprendido. Consideramos
este um aspecto muito importante no que se refere a proposta de trabalho e a
formacgao conceitual, principalmente ao ver as criangas consultando os colegas, as
professoras e o0s materiais para tirar duvidas, pedir opinido, trocar e confrontar
informacdes e entendimentos sobre o assunto, tanto na construcdo do conteudo do
jogo quanto na elaboragao das regras e das etapas. Desse modo, a ajuda mutua, a
negociagao entre pares e a construgdo conjunta de significados entraram em cena e
constituiram-se como elementos mediadores do pensamento, propiciando a formacgao
conceitual.

Considerando que o processo de escolarizagdo tem papel importante para a
construcdo de conceitos, que implica o desenvolvimento de varias funcbes
intelectuais, como “atencéo deliberada, memoaria légica, abstragao, capacidade para
comparar, diferenciar, sintetizar, generalizar [...]"” (VIGOTSKI, 2009, p. 84), maior € a
necessidade de o ensino promover situagdes de interagdo e momentos em que o
estudante vai realizar suas atividades com o auxilio (professor, colegas), de forma que
as capacidades e as habilidades serao internalizadas, favorecendo o desenvolvimento
da crianca. Nesse sentido, as acdes didaticas devem ser elaboradas com o propdsito

de pbr o estudante em atividade e de promover uma relagdo ativa com o objeto de
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conhecimento. Evidéncias das aprendizagens puderam ser percebidas nos excertos

do diario de viagem de algumas criangas: “Eu aprendi que o relevo varia. O mais alto
€ a montanha, e o mais baixo é a depressdo” (Aluno 09) e “Cultura é uma coisa que
passa de geragéo criado por um determinado povo” (Aluno 21).

Cavalcanti (2005) expressa que, para o ensino de conceitos geograficos
promover o desenvolvimento, ndo se pode, simplesmente, os apresentar com uma
definicdo pronta, pois, dessa forma, a crianga ndo assimila o conceito, apenas a
palavra. Ao contrario, é preciso promover varias experiéncias da crianga com o objeto
de conhecimento, para que ela possa confrontar suas ideias, elaborar e reelaborar o
conceito.

Posteriormente, as criangas construiram maquetes de argila sobre o relevo do
pais que estavam visitando. Com essa atividade, puderam exteriorizar o conteudo de
suas consciéncias para o objeto concreto e tridimensional. A construgdo das
maquetes ainda possibilitou, por meio da interagdo com os pares, dialogo, negociagao
sobre como seriam feitas, trocas de ideias e ajuda mutua.

Durante a etapa trés, as tecnologias digitais foram muito utilizadas como
espacgo de pesquisa para conhecer a populagdo, a cultura, a moeda, a lingua, as
comidas tipicas, as musicas, as curiosidades e a bandeira, como se os estudantes
estivessem realmente visitando o pais escolhido pelo grupo. Apds as pesquisas, as
criangas iniciaram o processo de producio de conteudos sobre 0s paises, com 0 apoio
do Software Microsoft Word.

O uso da tecnologia digital foi um dos maiores atrativos para as criangas,
tornando-se um fator motivador para a realizacao das atividades. O excerto do diario
de viagem de uma crianga ilustra as afirmacgdes:

“Eu e meu trio pesquisamos sobre a Espanha o que eu mais gostei foi pesquisar no

computador, principalmente porque eu queria ter um computador e eu aprendi varias coisas
que eu néo sabia” (Aluno 15).

Em consonancia com Moraes (2017), podemos afirmar que os artefatos digitais
se revelam validos como mediadores do pensamento ao provocar varias acgdes
mentais e exigir varias habilidades. Wertsch e Tulviste (2013, p. 72) apontam que o
uso dos instrumentos mediadores “alteram integralmente o fluxo e a estrutura das

funcbes mentais”.
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Um aspecto importante foi o relato espontaneo de algumas criangas que tinham

dificuldades na escrita coerente nas aulas regulares e, durante a atividade,
mencionaram que, quando utilizavam o computador para digitar os textos e pesquisar
em sites, sentiam mais facilidade na escrita, aprendiam e entendiam melhor o que
estavam estudando. De acordo com o aluno 08, aquele era 0 mundo em que ele
“mandava bem”. Sobre isso, é pertinente considerar que
[...] as criangas nascidas na era tecnolégica percebem com naturalidade estas
“maquinas maravilhosas”, considerando-as parceiras de vivéncias ludicas e
de suas aprendizagens. Apropriam-se delas a partir das mesmas estratégias
que utilizam para apreender outros elementos de seus universos de
socializagdo, sejam objetos, pessoas ou animais de estimagio: agindo,

apropriando-se, estabelecendo diadlogos e relagées (BELLONI; GOMES,
2008, p. 720-721, grifos no original).

Nessa etapa, pudemos observar que as agdes de ensino incidiram sobre a zona
de desenvolvimento iminente das criangas, ao comegarem a incorporar conceitos
cientificos aos conceitos de senso comum, ampliando sua compreensdo, € ao
relacionarem o que aprendiam com as atividades do cotidiano. Isso ficou
perceptivel nos depoimentos espontédneos de algumas criangas, ao dizerem estar
ensinando para os pais o0 que haviam aprendido nos encontros, como descobrir que
horas sdo em outro pais pelo fuso horario. Segundo Vigotski (2009, p.104), “a criancga
fara amanha sozinha aquilo que hoje é capaz de fazer em cooperacao”, sendo que a
instrugéo deve ter como objetivos as fun¢gdes n&do maduras, mas em via de maturagao,
e, conforme Mello (2004), ao ensinar 0 que ja se sabe nao existira aprendizagem,
tampouco o desenvolvimento.

Também ficou evidente que a diversificagdo de estratégias, principalmente
aquelas envolvendo a construgéo de jogos e de maquetes, o uso dos artefatos digitais
e as brincadeiras, possibilitou diferentes experiéncias formativas aos estudantes no
tocante a formacéao conceitual.

No entanto, vale ressaltar que existem muitas contrariedades e que os
propdsitos da sequéncia didatica ndo atingiram a todos da mesma forma. Alguns
alunos se dispersavam, atrapalhavam os colegas na realizagdo das atividades,
recusavam-se a participar das propostas, sobretudo, pois as professoras ndo eram as
regentes e porque as atividades nao valiam nota, mecanismo ja incorporado pelos

estudantes (optar por uma nomenclatura: estudante ou aluno ou aprendiz) nos anos
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iniciais. O unico elemento que instigava a participagao era a possibilidade de utilizar

as tecnologias digitais, pois a maior parte destes estudantes nao tinha acesso a esses
dispositivos em casa.

Esse € um aspecto importante, pois, por mais que as professoras tivessem uma
intencionalidade, um bom planejamento e diferentes propostas, isso nao foi suficiente
para envolver todos os estudantes nesta pratica pedagodgica. Portanto, € possivel
perceber que uma estratégia didatica ndo possibilita aprendizagem e mudangas
cognitivas em todos os estudantes, sendo, por isso, necessario alterna-las e
diversifica-las, considerando as necessidades formativas de todos.

A quarta etapa focalizou a disseminagao das aprendizagens e das produgoes,
por meio de uma exposigao cultural. Para este momento, os grupos organizaram
cartazes com os dados coletados nas pesquisas, 0s jogos e as maquetes
confeccionados na etapa trés e os pratos tipicos do pais visitado. Nesta fase, pudemos
perceber, de forma mais evidente, a compreensao conceitual nas explicacdes que os
alunos faziam sobre os estudos, as descobertas e as aprendizagens resultantes da
viagem para as demais turmas.

Algumas cenas chamaram a atengéo, como a de um estudante que expressava
tdo bem o que havia aprendido que a coordenadora, a diretora e uma professora
filmaram sua oratdria. Outra (cena?) foi a conversa entre duas alunas sobre as
experiéncias da viagem, em que uma delas afirma que esta foi a melhor aventura e
que ela amou aprender daquela forma. Uma cena muito interessante foi ver a dupla
que viajou para o Japao chamar as demais criangas para assistirem a sua
apresentacao. Eles ficavam explicando sobre o pais e sobre tudo que aprenderam
aos colegas por muito tempo, enquanto outros apresentavam rapido, para terminar a
tarefa. Os grupos que viajaram para o México, para a Nova Zelandia, para a Espanha
e para o Japao foram os que mais se envolveram na proposta da sequéncia didatica,
demonstrando muito interesse em participar e em aprender, o que se refletiu também
na apresentagcédo durante a exposi¢ao cultural. Quando ficavam sem plateia (sem as
criangas assistindo), chamavam ou pediam para as professoras residentes levarem
mais criangas para ver sua apresentagao.

Essas cenas mostram que motivos foram criados e que as criancas foram

colocadas em atividade. Martins (2013b) afirma que, nessa teoria, a atividade humana
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€ unidade afetivo-cognitiva e o ensino escolar/dos conteudos incide sobre a razao e

as emogoes do sujeito, sendo que o bom ensino afeta os alunos a quererem aprender
cada vez mais e que a aprendizagem promove e faz alavancar o desenvolvimento do
psiquismo.

Em sintese, é preciso destacar a importdncia da escola e dos
professores criarem condi¢gdes adequadas para as criangas aprenderem, para que
essa aprendizagem promova saltos qualitativos, sendo que, quanto melhor as
condi¢des de ensino, mais a crianga aprende e, quanto mais ela aprende, mais ela se
desenvolve (MELLO, 2004).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao considerar a importancia do ensino de Geografia nos anos iniciais para a
formacdo do pensamento espacial, concluimos que a sequéncia didatica, aqui
analisada, evidenciou agdes planejadas que ultrapassaram o ato unidirecional calcado
na memorizacdo passiva e na reproducdo do conceito. Proporcionou variadas
experiéncias mediadoras que permitiram a construgdo ativa do sujeito, via
internalizacao dos conteudos externos em conteudos da consciéncia, favorecendo a
ampliacdo das capacidades psiquicas, como a linguagem, a memoria loégica, o
pensamento e a percepgao.

Um olhar mais atento sobre essas metodologias revela que a sequéncia
didatica contribuiu para a formacdo conceitual e para o desenvolvimento dos
estudantes. Igualmente, tornou os conteudos de mediagdo simbdlica dos objetos
reais, por meio da diversificacdo de estratégias e situagcdes reais do cotidiano. E
revelou a importancia do uso de variadas formas de mediacdo capazes de criar
motivos e interesses pelo objeto de conhecimento, como as tecnologias digitais e n&o
digitais, a ludicidade, o dialogo, a negociagao e a ajuda mutua.

Assim, enquanto proposta didatica, que vai nortear o ensino de conceitos
geograficos, este estudo demonstrou que € preciso considerar o modo como se da a
formacéo de conceitos na infancia, como o aluno aprende. Também, a importancia da
participacdo das criancas nas decisdoes, a mediacdo docente, a colaboracédo e a

interacao entre pares como eixos norteadores do processo formativo que possibilita
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significado aos conteudos apresentados aos alunos. Todos esses aspectos tornaram-

se ferramentas psiquicas no processo de formagao conceitual. Por isso, consideramos
a sequéncia didatica uma proposta alternativa diferenciada no processo de ensino de

conceitos, a qual promove o desenvolvimento de capacidades psiquicas superiores.
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