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RESUMO: Este artigo objetiva discutir aspectos referentes a identidade docente,
vinculada a perspectiva de docéncia em movimento. O estudo € baseado nos
resultados de uma pesquisa que buscou entrecruzar os percursos de vida com o0s
percursos docentes de dez professoras do ensino fundamental. Os mapas Emic-
ritmicos compuseram o instrumento de constru¢cao dos dados, seguido de perguntas
abertas evocadoras de narrativas de vida e de docéncia. Como ecos das narrativas
produzidas, emerge a categoria analitica docéncia em movimento, como um indicativo
de que as professoras vivem conflitos identitarios na constituicdo de sua identidade
docente, uma vez que precisam conciliar seus multiplos eus profissionais e pessoais.
Palavras-chave: Identidade docente. Docéncia em movimento. Mdltiplas identidades.

ABSTRACT: This article aims to discuss aspects related to the teaching identity, linked
to the perspective of teaching in motion. The study is based on the results of a research
that sought to intertwine the life paths with the teaching paths of ten elementary school
teachers. Emic-rhythmic maps were used to construct the data, together with open
guestions about life and teaching narratives. As echoes of the narratives produced, the
analytical category teaching in motion emerges as an indication that teachers are
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experiencing identity conflicts in the constitution of their teaching identity, since they
need to reconcile their multiple professional and personal selves.
Keywords: Teaching identity. Teaching in movement. Multiple identities.

RESUMEN: Este articulo tiene por objetivo discutir aspectos referentes a la identidad
docente, relacionados a la perspectiva de la docencia en movimiento. El estudio esta
basado en los resultados de una investigacion que buscé entrelazar tanto la ruta de
vida como las rutas docentes de diez profesores de educacion fundamental. Los
mapas Emic-ritmicos compusieron el instrumento de construccion de datos, siguiendo
preguntas abiertas que evocaron narrativas de vida y de docencia. Como ecos de las
narrativas producidas, emerge la categoria analitica docencia en movimiento como un
indicador de que las profesoras viven conflictos de identidad en la constitucién de su
identidad docente, ya que necesitan conciliar sus mdultiples Yos, profesionales y
personales.

Palabras clave: Identidad docente. Docencia em movimiento. Identidades multiples.

1 INTRODUCAO

A discussdo sobre a identidade docente € bastante relevante no campo
educacional, uma vez que permite estabelecer reflexdes a respeito do modo como a
docéncia é percebida na sociedade, como € encarada pelos professores e, também,
como esses se constituem docentes e conciliam sua profissdo com os outros aspectos
de sua vida. Por isso, o presente estudo busca discutir aspectos referentes a
constituicdo da identidade docente, vinculada a uma perspectiva de docéncia em
movimento!, lancando luz sobre narrativas de professoras e seus conflitos de
multiplas identidades.

A pesquisa da qual resulta este artigo foi realizada com dez professoras da rede
publica de ensino, de uma cidade da Serra Gaucha, sendo cinco professoras
consideradas iniciantes — com até cinco anos de experiéncia — e cinco professoras
consideradas experientes — com mais de dez anos de atuacdo. Cabe salientar que,
para o presente artigo, foram selecionadas narrativas de seis professoras. Todas as

docentes participantes da pesquisa possuem formacdo em Pedagogia e atuam com

1 O conceito de docéncia em movimento ancora-se na perspectiva de acao-reflexdo-acao, de Freire
(2017), em que o fazer docente se modifica a partir de um constante movimento de reflexdo. Esse
movimento pode ser impulsionado por diferentes fatores, a saber: politicas publicas, modificagGes
historicas e sociais, contextos locais das instituicdes de ensino, mudancas nas perspectivas de
formacao docente, além de outros aspectos vinculados as vidas pessoais dos docentes.
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0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Para a construcdo dos dados, foram
utilizados os Mapas Emic-Ritmicos?, seguidos de perguntas abertas com a intencéo
de evocar as narrativas docentes.

O texto é dividido em quatro sessfes, a primeira, Docéncia em movimento:
processos reflexivos, apresenta o conceito de docéncia em movimento, tecendo
reflexdes sobre as transformacdes da docéncia. A segunda, ldentidade docente: as
multiplas identidades que constituem o eu, discute teoricamente a constituicao
multipla do ser professor e, a terceira, intitulada As vozes que ecoam na construcao
das identidades: narrativas de professoras, contempla a discussdo dos dados
empiricos. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, buscando didlogo entre
a docéncia em movimento e a constituicdo das multiplas identidades, seguida das
referéncias.

2 DOCENCIA EM MOVIMENTO: PROCESSOS REFLEXIVOS

Para abordar o conceito de docéncia em movimento, propomos algumas
discussbes sobre o significado do trabalho docente, ancorado em uma perspectiva
freireana. A docéncia é construida nas relacdes entre teoria e pratica por cada
docente, em cada contexto em que esse esta inserido. Azzi (2002, p. 38) salienta que
“o trabalho docente € uma praxis em que a unidade teoria e pratica se concretiza pela
acao-reflexdo-acaéo”. Em outras palavras, € o encontro entre teoria e pratica, mediado
pelos saberes docentes?, em uma constante reflexdo, que compde o fazer docente.

Ao discorrer sobre docéncia, Freire (2017) afirma, constantemente, que a
docéncia s existe com a discéncia, apresentando o conceito de dodiscéncia, como
uma unido entre os termos docéncia e discéncia, mais uma vez para elucidar a relacao

de interdependéncia entre educador e educando, como seres que, apesar de serem

2 Consiste em um quadro grafico em que a coluna vertical indica o percentual de satisfacdo dos
docentes (de 0 a 100%) e a horizontal representa 0s seus anos de atua¢do (do ano de ingresso ao ano
da realizacdo da entrevista). Cada professora marcou pontos no mapa com duas cores distintas, uma
representando seus percursos docentes e a outra seus percursos de vida, ao final, duas linhas foram
tracadas, evidenciando os altos e baixos de suas trajetérias.

8 Freire (2017), na obra Pedagogia da Autonomia, apresenta 27 saberes que considera fundamentais
para a pratica educativa. No que tange a docéncia em movimento, esses saberes sdo essenciais para
a compreensao das transformacgdes vividas pelos professores ao longo de suas carreiras. O saber da
reflexdo e da tomada de deciséo, abordados pelo autor, permeiam a escrita desse texto, bem como as
narrativas das professoras escutadas na pesquisa.
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diferentes, aprendem e constroem o conhecimento em comunh&o, em um processo

continuo de formacgé&o. Nas palavras do autor (2017, p. 25):
E preciso que, [...] desde os comecos do processo, vé ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido
que ensinar nao é transferir conhecimentos, conteidos nem formar é agdo
pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao

de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender.

Para que esse processo de formacao docente e discente se efetive, a docéncia
materializada em uma pratica libertadora faz-se necessaria, jA que um professor que
apoia sua pratica baseado na ideia de educacao bancaria costuma ser aquele que
simplesmente despeja contetdos. E como se ele, de fato, depositasse esses
conteudos nos educandos, que apenas receberiam as informacgfes passivamente,
sem interagir com o objeto a ser conhecido ou com o docente. Conforme Freire (2015,
p. 79), essa € uma “narracao ou dissertacao que implica um sujeito — o narrador — e
objetos pacientes, ouvintes — os educandos”. Os conteudos, geralmente, ndo tém
relacdo com a realidade, ndo sdo abordados com um olhar critico e reflexivo, sédo
memorizados mecanicamente e repetidos constantemente. O autor conclui, quanto a
essa forma de educar, que “desta maneira, a educagao se torna um ato de depositar,
em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE,
2015, p. 80). Desta maneira, ndo ha formacdo entre os sujeitos, visto que ha
passividade na condicdo do estudante, por vezes oprimido pela pratica docente.

Para romper com essa pratica bancaria, Freire (2015) apresenta a concepcao
de educacéo libertadora, que permite a aproximacdo com uma docéncia preocupada
em formar discente e docente para o desvelamento da realidade. A educacédo
libertadora compreende o0 sujeito como cognoscente, possuindo a capacidade de
aprender e de criar. Freire (2017, p. 24) destaca que, para essa concepcao de
educacgao, “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua produgao ou a sua construgao”. Essa é uma perspectiva critica e dialégica dos
processos educativos, e que “[...] implica um constante ato de desvelamento da
realidade” (FREIRE, 2015, p. 97), por meio da reflexdo e da critica.
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Portanto, para conceituar a docéncia em movimento, é necessario
compreender a docéncia como um processo de ensinar e de aprender, em que
educador e educando aprendem e ensinam de formas distintas, consoante as
palavras de Freire (2009, p. 27, grifo do autor):

E que n&o existe ensinar sem aprender [...] ensinar e aprender se vao dando
de tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque observando a maneira

como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha [...] 0 ensinante se ajuda a
descobrir incertezas, acertos, equivocos.

Ao permitir-se descobrir suas incertezas, o educador coloca-se em movimento
de acdo-reflexdo-acdo. Quando reflete criticamente sobre sua pratica, evoca as
teorias pedagdgicas e 0s saberes que possui, a fim de pensar uma nova acao,
movimentando constantemente seu fazer docente.

A reflexdo sobre a pratica docente, muito enfatizada por Freire (2017, p. 24),
como quando, por exemplo, afirma que “a reflexao critica sobre a pratica se torna
exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a
pratica, ativismo” é um dos saberes docentes que permite ao educador transformar
suas praticas cotidianamente, ou ao longo de sua carreira. Esse processo de
mudanca, de movimento, acaba por entrelacar-se com a formacdo permanente,
conforme Freire (2017, p. 40) “na formacéo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Dessa forma, o autor
apresenta a reflexdo como um ato formador: na medida em que reflete criticamente
sobre sua pratica o professor evoca a teoria para sustentar seus argumentos e reagir,
ou seja, modificar sua agéo futura. Esse movimento de reflexdo, teorizacdo e reagao
€ abordado por Freire como acao-reflexdo, ou acéo-reflexdo-acdo, e € um conceito-
chave gquando se trata da docéncia em movimento.

A intencionalidade necessaria na reflexdo é movida pelo pensar certo. Para
Freire (2017), o professor que pensa certo é o professor que pensa sobre, que reflete
e gque reage frente a reflexdo. Conforme afirma Lemons (2015, p. 97), o0 pensar sobre

“[...] envolve elencar entre as prioridades da pratica docente a necessaria dimensao
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da reflexdo sobre o que se faz e como se faz”. E refletindo sobre o vivido, sobre a
pratica pedagdgica, que se pensa certo.

Por conseguinte, o pensar certo envolve coeréncia entre teoria e pratica. Freire
(2017, p. 35) destaca que “pensar certo é fazer certo”. O professor que pensa certo é
testemunho de humildade e se reconhece como ser inacabado, em constante
processo de acdo-reflexdo-acao, alinhando seu fazer pratico com seu fazer teérico.

A reflexdo, como saber fundamental para a docéncia em movimento, permeia
diferentes aspectos do fazer docente. As mudancas vividas pelos professores ao
longo de suas carreiras precisam ser encharcadas desse saber para que promovam
uma transformacdo das praticas pedagodgicas. As politicas publicas, as
transformacdes histéricas e sociais, 0s processos de formacéao inicial e permanente e
as trajetorias de vida dos docentes sdo alguns acontecimentos que, ao longo da
carreira docente, podem ser responsaveis por gerar reflexdo e movimentar a
docéncia.

As politicas publicas, especialmente as relacionadas a educacédo, podem ser
impulsionadoras do movimento na docéncia. Os marcos legais envolvendo a
educacdo no Brasil sdo responsaveis por mudancas — ou permanéncias — nas praticas
das escolas e dos docentes, desafiando-0s a movimentar seus saberes para atender
as demandas das politicas educacionais. As transformacdes histdricas e sociais estao
intimamente relacionadas as politicas publicas vigentes. A promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988, por exemplo, desencadeou novos processos historicos
no Pais, de redemocratizacdo, de novas politicas educacionais e de processos sociais
distintos. Esse acontecimento gerou, conforme Lemons (2015), mudancas
significativas no cenario educacional do Brasil, entre elas a garantia de acesso e
permanéncia no ensino publico de qualidade.

As mudancgas que envolvem as politicas publicas e o contexto historico do
Brasil exercem influéncias sobre decisdes individuais de cada instituicdo de ensino.
Junto a isso, € importante ressaltar que os contextos locais de cada escola também
SA0 responsaveis por rupturas nos processos pedagogicos. Eles movimentam a

docéncia na medida em que demandam do professor um olhar critico frente ao
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contexto em que a instituicdo de ensino esta inserida, bem como aqueles relacionados
aos locais onde os educandos moram ou frequentam quando ndo estao na instituicao.

Os processos de formacéo inicial e permanente também s&o responsaveis
pelo movimento da docéncia. E na formac&o inicial que os professores comecam a
constituir sua identidade profissional e, consequentemente, a ancorar-se em uma linha
tedrica. Apesar disso, € no decorrer da profissdo que os docentes ressignificam os
aprendizados construidos no curso de licenciatura e, por isso, a formacao
permanente, orientada pela reflexdo, faz-se importante.

A formacgd@o permanente esta intrinsecamente relacionada a reflexdo critica
sobre a pratica. E por meio do processo de acéo-reflexdo-acéo que ela se consolida,
permitindo aos professores que reconstruam suas praticas — ancorados em suas
bases tedricas — cotidianamente, a fim de aprimora-las em busca de uma educacao
mais humanizadora e libertadora, conforme defende Freire (2015).

Além do aspecto reflexivo na vida profissional, é possivel afirmar que as
trajetdrias de vida pessoal dos professores movimentam a docéncia. Essas trajetorias
pessoais unem-se as profissionais desde a escolha pela profissdo até a chegada da
aposentadoria. Conforme Goodson (1995), os aspectos da vida dos docentes podem
influenciar em sua atuagcdo profissional, como suas vivéncias familiares, suas
condi¢cBes de saude, suas manifestacdes culturais e, até mesmo, as influéncias que
sofrem das pessoas e grupos com o0s quais se relacionam fora do seu ambiente de
atuacao docente. Por isso, 0s acontecimentos da vida pessoal dos professores podem
ser desencadeadores de movimento na docéncia: o professor movimenta-se para
atender a uma demanda pessoal, e, algumas vezes, esse movimento ecoa ha atuacao
profissional, podendo manté-los afastados, fisica ou psicologicamente, do fazer
docente, ou, ainda, motivando-os a refletir e ressignificar suas praticas profissionais.

A partir dessas reflexdes, compreemos que a docéncia € um processo de
continua constituicdo, que apesenta permanéncias e rupturas ao longo dos tempos,
espagcos e acdes que a integram e é atravessada por diversos fatores que a
movimentam. A docéncia em movimento €, portanto, uma docéncia permeada pelas
modificacbes das praticas pedagogicas, ocorridas no cotidiano da atuacdo dos

professores, que é influenciada pelos aspectos anteriormente abordados. Ao pensar
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certo, o professor pensa sobre, ao pensar sobre, reflete sobre sua pratica e a reflexao
sobre a pratica o coloca em acao-reflexdo-acdo: isso caracteriza a docéncia em
movimento, sempre permeada pelos contextos de vida, historicos, politicos e locais
gue compdem a educacao. Dessa forma, € possivel afirmar que, para que a docéncia
em movimento se evidencie, a reflexdo sobre a pratica é imprescindivel. E por meio
da reflexdo e do planejamento de uma nova acao que o professor pode transformar
seu fazer pedagdgico em direcdo ao acompanhamento das transformacfes pelas

guais a sociedade passa.

3 IDENTIDADE DOCENTE: AS MULTIPLAS IDENTIDADES QUE CONSTITUEM O
EU

Um aspecto importante que integra a docéncia é a constituicdo da identidade
docente. O autorreconhecimento do profissional como docente € fundamental para
uma pratica libertadora e preocupada com a humanizacdo. E por meio de sua
afirmacéo como educador que as praticas educativas se constituem.

Optamos por relacionar o termo estar sendo a identidade docente, pois
compreemos que a docéncia em movimento requer um professor inacabado, em
permanente formacdo. Ancoradas na concepcéo de Freire (2015), compreendemos
gue um professor que esta sendo e ndo €, ou seja, que é inacabado e permanece em
constante formacao, pode construir suas identidades e suas formas de ser professor
permanentemente.

Esse desenvolvimento permanente é estimulado pelo processo de acgdo-
reflexdo-acao, responsavel por movimentar a docéncia e também por ressignificar a
identidade dos professores. A medida que o docente se constitui — enquanto estuda,
age e reflete — sua identidade também se constroi e reconstréi, modificando suas
formas de perceber a docéncia e de agir sobre ela. Cunha (2018, p. 385) corrobora
essa afirmacédo ao escrever que, “para Freire, a docéncia se constroi, pois, a condi¢cao
de tornar-se professor se estabelece num processo, ndo apenas a partir de uma
habilitacdo legal”’. Nessa perspectiva, o professor faz-se professor constantemente,

em sua acéo cotidiana, no processo de acao-reflexdo-acao.
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A identidade docente é individual de cada professor, mas se constroi em
comunhao, com os educandos e com 0s outros professores. Rios (2010) destaca que
ela sofre influéncias e modifica-se ao longo do tempo, por meio das transformacdes
gue as praticas docentes sofrem e das relacdes com os colegas de profisséo, seja em
momentos corriqueiros do cotidiano escolar ou em momentos de formagéo
permanente.

Para que a formacdo, inicial ou permanente, auxilie na construcdo da
identidade docente, a reflexdo € fundamental. Como ja abordado anteriormente, é
esse processo de refletir e reagir que permite ao educador modificar suas praticas.
Sem transformacao de praticas ndo ha transformacao de identidade. E o fazer docente
que faz e refaz o estar sendo professor e esse estar sendo € plural, na medida em
gue depende da formacao, das experiéncias e reflexdes de cada docente, além da
forma com que cada um reage frente aos desafios e oportunidades. Conforme Pereira
(2000, p.23),

[...] ndo é pelo simples fato de passar por um curso de formagéo (seja uma
licenciatura, seja magistério) que alguém vem a ser professor. Nao &,
igualmente, pelo fato de ser contratado por uma escola ou universidade e,
com o aval da instituig&o, vir a exercer a carreira docente que alguém se torna
professor. Volto a perguntar: como é ser professor?

N&o hd um modo de ser professor, hA modos socialmente construidos, que
podem ser transformados por cada educador que se reconhece como ser que esta
sendo, que estd em constante processo de constituicdo. Sobre o desenvolvimento da
carreira docente, Névoa (1995, p. 38) afirma que € “[...] um processo e nao uma série
de acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear, mas, para outros,
h4 patamares, regressbes, becos sem saida, momentos de arranque,
descontinuidades”. Estas idas e vindas que constituem o estar sendo professor
dependem, também, daquilo que é vivido pelos professores fora do ambiente escolar,
nos momentos em que estdo exercendo suas identidades pessoais, além da
identidade docente.

Os percursos de vida dos professores estao intimamente ligados a identidade
docente, visto que, conforme Melucci (2004), sdo mudltiplas as identidades que

compdem o sujeito. A identidade docente constitui-se ndo somente dos momentos
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reflexivos vividos na profissdo, mas também pelo entrelacamento das identidades
pessoais de cada professor.

Melucci (2004, p. 44) afirma que existem trés pontos que caracterizam a
identidade: “[...] continuidade do sujeito, independentemente das variagdes no tempo
e das adaptagcbes ao ambiente; delimitacdo desse sujeito em relagcdo aos outros; e
capacidade de reconhecer-se e ser reconhecido”. Trazendo essas formulagdes para
0 ambito desta producado, podemos dizer que a identidade dos professores depende
das construcdes, por eles desenvolvidas, a partir desses aspectos, sendo impossivel
separar identidades. Em algumas situagbes, os diferentes papeis vividos pelos
professores, e no caso da pesquisa que inspira esta reflexdo, pelas professoras,
observamos as multiplas identidades de mulheres, méaes, esposas, estudantes, entre
outras, que se sobrepdem e influenciam na transformacédo de suas praticas docentes
e na constituicdo de suas identidades profissionais.

Em contrapartida, Melucci (2004) apresenta o processo de individuagdo, a
medida que o0 sujeito procura separar 0s papéis vividos em sua vida pessoal e social
— no caso deste estudo, também profissional — ainda que néo seja possivel fragmentar
sua identidade: o eu € constituido por meio dos conflitos das mdultiplas identidades e
isso estende-se a docéncia. O professor constitui-se também a partir das relacdes que
estabelece fora da profissdo. Portanto, o processo de individuagéo esta relacionado
com a negociacéo feita pelos professores para manter o seu eu integro, a partir das
multiplas identidades que carregam. As professoras escutadas na pesquisa situaram
diferentes eus que as compdem: mulheres, mées, tias, filhas, professoras.

Essa multiplicidade que compde a constituicdo do estar sendo professor é
responsavel por movimentar seus fazeres docentes e também modificar seus

percursos de vida.

4 AS VOZES QUE ECOAM NA CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES: NARRATIVAS
DE PROFESSORAS

Como apresentado anteriormente, na pesquisa participaram dez professoras

da educacéo bésica, de escolas publicas de uma cidade da Serra Gaucha. Destas,
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cinco foram consideradas professora iniciantes (com até cinco anos de atuacéo) e
cinco professoras experientes (com mais de dez anos de atuacao). As docentes foram
convidadas a relembrar os anos de atuacado na rede publica de ensino, efetuando
marcacfes em um Mapa Emic-Ritmico junto ao mapa, foi realizada uma entrevista
reflexiva, inspirada na conversacao narrativa proposta por Pais (1999), em que as
professoras narraram fatos de suas vidas pessoais e profissionais, que se
relacionavam com as marcacdes realizadas. Para este artigo, algumas narrativas
foram selecionadas, a fim de proporcionar discussbes acerca das multiplas
transformacoes que as identidades das docentes sofrem ao longo de suas vidas e,
por consequéncia, influenciam em seus modos de estar sendo professoras.

As professoras escutadas na pesquisa relataram fatos de suas trajetorias — de
vida e profissionais — que foram responsaveis por mudancas em sua forma de atuar
como docente. Por vezes, essas mudancas nao foram percebidas pelas docentes até
0 momento da narragdo dos fatos, mas aparecem evidenciadas nas falas das
professoras.

A reflexdo critica sobre a pratica docente faz-se presente nas vozes das
professoras, na medida em que narram situacbes de formacdo, ou carreira, que
exigiram momentos de reflexdo e mudanca. Em alguns momentos, essas mudancas
profissionais sdo decorrentes de fatos vividos fora da escola, os quais foram
responsaveis por alterar as identidades das professoras. Dessa forma, € perceptivel
nas narrativas que as identidades de mulheres, maes, esposas, estudantes e
professoras se articulam, constituindo um “eu” multiplo.

Para abordar essas questdes, apresento a seguir algumas narrativas que
evidenciam as transformacfes das identidades das professoras materializadas em
momentos de acao-reflexdo-acdo. Algumas docentes viveram momentos de reflexao
quando o fato ocorreu, outras refletiram e ressignificaram suas ag¢fes enquanto

narravam o fato passado, durante a entrevista.
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As professoras narraram situacdes ou experiéncias ao longo de suas carreiras
que transformaram suas praticas e, por consequéncia, modificaram suas identidades
docentes. Um exemplo é percebido na narrativa de Julia?, quando relata que:

“Eu procuro embasar as minhas praticas, desde que eu comecei, mas é claro que eu noto,

assim, que cada ano a gente tem que ir se atualizando e mudando, em virtude até de que os

alunos vém diferentes, né? Eu gosto muito de trabalhar com eles a construcéo deles junto
comigo, entdo a gente constrdi juntos, a gente monta juntos, a gente estuda uma situacéo-

problema juntos, a gente estuda hip6teses para aquela situagéo, e pensa naquilo (depoimento
oral)”.

Para a educadora, a perspectiva de aprendizagem como construcdo do
conhecimento, por meio do levantamento de hipoteses e da reflexao critica, que pode
ser relacionada com a abordagem de Freire (2015), acompanha sua trajetéria como
docente, mesmo quando as praticas tratadas como tradicionais dominavam as
intervencdes nas escolas. Por mais que a professora procure evidenciar um processo
de permanéncia em sua pratica, admite que mudancas ocorreram ao longo do tempo
de atuacdo, quando relata que precisa “ir se atualizando e mudando” durante a
carreira, enfatizando que a identidade docente, mesmo que ancorada em principios
sélidos, passa por pequenas transformacdes cotidianas.

A respeito dessas transformacdes, a professora Rafaela destaca:

“[...] uma das coisas que eu mais gosto da profissdo de professor é justamente isso, assim, é

poder ta [sic] em constante transformac¢éo. Eu acho que eu ja fui muito mais exigente, [...] eu

me transformei muito nesse sentido. [...] Acho que eu ja fui muito mais séria, [...] e agora [...]
eu percebo muito essa necessidade de tornar mais leve, brincar mais, de relacionar muito mais
ao cotidiano, as experiéncias deles, [...] ai a gente vai se transformando, vivendo,

experimentando, conhecendo novas criangas, que nos mostram o quanto isso é importante,
gue nos ensinam a ser professora (depoimento oral)”.

O sentimento de aprender a ser professora, vincula-se ao conceito de estar
sendo professor, como um ser em constante aprimoramento. Essa transformagéo
vivida por Rafaela retrata um importante aspecto da docéncia em movimento: 0
processo de agdo-reflexdo-acdo. Na medida em que Rafaela reflete sobre sua pratica,
consegue perceber as transformacdes vividas, especialmente para adequar-se as
demandas dos educandos. O saber docente da reflexao, elucidado por Freire (2017),

faz-se presente na narrativa de Rafaela, que identifica a necessidade de seguir

4 Todos os nomes utilizados na pesquisa séo ficticios, com a intengdo de preservar as identidades das
professoras.
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modificando suas praticas constantemente, fazendo-se e refazendo-se professora,
em processo de constante formagéo.

Além dos aspectos vinculados a docéncia, as mdultiplas identidades das
entrevistadas fora do ambiente profissional ficaram evidenciadas em suas narrativas.
Os conflitos vividos por essa multiplicidade, conforme docentes relataram, foram, em
alguns momentos, responsaveis por alterar suas identidades docentes. A narrativa da
professora Marina evidencia isso:

“Esses problemas familiares que eu tenho, vira e mexe alguém me manda um Whats [refere-

se as mensagens trocadas no celular] contando o que ta [sic] acontecendo em casa, se eu

pego e dou uma olhada no Whats na hora do recreio eu fico o resto da aula pensando no que
ta [sic] acontecendo em casa, entdo, me influencia bastante (depoimento oral)”.

Para a professora, as questdes familiares acabam por se entrelacar aos
percursos da docéncia, na medida em que suas identidades de filha e irma séo
acrescidas a de professora.

Diferentemente de Marina, algumas professoras relataram o esforgco constante
de separacdo entre suas identidades pessoal e profissional. Essa tentativa é

evidenciada na fala de Judlia:

“Eu procuro ir pra [sic] escola todas as manhés e eu tento desligar a minha vida fora da escola,
a minha vida familiar, filhos... porque eu sei que os meus alunos vao precisar mais de mim
naquele momento do que a minha familia, entdo é como se eu me desconectasse da minha
familia, do meu marido, dos meus filhos, pra [sic] me conectar totalmente a escola, [...] embora
gue a gente ndo é um botdozinho que a gente liga e desliga, ndo, tipo: agora eu sou s6
professora, agora eu sou s6 mée, agora eu sou s6 esposa, ndo... Tem dias que a gente ndo
consegue (depoimento oral)”.

A dificuldade em lidar com os diferentes papéis exercidos — méae, esposa e
professora — é evidenciada por Julia, quando assume que, por mais que faca o
exercicio de separar e distinguir cada um deles, nem sempre consegue, pois essa hao
€ uma fungdo automatizada, a qual a professora relaciona com um “botdozinho” que
liga e desliga. E possivel relacionar esse esforco narrado por Julia com o processo de
individuacéo elucidado por Melucci (2004), na medida em que a professora procura
separar 0s papéis vividos em sua vida pessoal e social — neste caso, profissional -
ainda que ndo seja possivel fragmentar sua identidade: a professora constitui-se
professora também a partir das relacdes que estabelece fora da profisséo.

Para as professoras que também sdo mées, as questdes da maternidade

influenciaram bastante em sua identidade docente. No relato de Olga, a gestacao e o
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nascimento da filha fizeram-na focar mais na familia e desatender, em parte, as
demandas da profissdo: “[...] em 2002 foi quando a Priscila nasceu, em termos
profissionais, assim, digamos que eu baixei um pouquinho, pensava mais na gravidez”
(depoimento oral). Além disso, as docentes narraram situacdes em que o trabalho
excessivo, que se estende para a casa, implicou nas suas identidades maternas:
“Quando acontece alguma coisa na escola, [...] eu chego em casa e... assim, & muito mais
frequente eu trazer aquilo que me acontece la [na escola] pra [sic] ca [casa] do que levar o que
me acontece aqui pra [sic] la. Eu acho que, eu chego em casa, eu acabo descontando, as vezes
eu chego muito nervosa, [...] e 0 Gustavo me faz alguma pergunta e eu... ah, fico irritada, sabe?

Dai depois eu penso: Meu Deus, coitadinho!. Ele ndo tem culpa, ndo é com ele, ndo é aqui, é
alguma coisa que aconteceu la (depoimento oral)”.

O papel de professora de Joana, conforme seu relato, por vezes, atravessa seu
papel de mée, visto que a exaustdo e a falta de paciéncia, decorrentes do cansaco do
trabalho, afetam seu relacionamento com o filho mais novo. Camila comenta algo
semelhante:

“Sabe que eu sempre lembro de quando eu fiz magistério? A professora dizia: Nossos

problemas de casa ficam da porta pra [sic] fora. E dificil fazer isso, € bem complicado, mas eu

sempre tentei fazer isso, sabe? Mas, assim, contrdrio j& ndo consigo. Se acontece alguma coisa
na escola que me afeta, eu trago pra [sic] casa, e se alguma coisa tem em casa eu tento ndo
levar pra [sic] escola. Mas eu me sinto mal. Me sinto mal, porque é um problema da escola que

eu teria que resolver la... Mesmo assim eu me sinto acolhida, porque meu marido me escuta
(depoimento oral)”.

O esforco de manter os problemas enfrentados na vida pessoal afastados do
trabalho é citado tanto por Joana como por Camila. Da mesma forma, as duas
reforcam a dificuldade de fazer essa separacdo no movimento oposto: os desafios do
cotidiano escolar frequentemente adentram suas vidas familiares. O tensionamento
entre os diferentes eus das professoras representa o desejo, da maioria delas, de
segregarem sua identidade, separando-as em profissional e pessoal. Ocorre que,
conforme discute Melucci (2004), ainda que haja tensionamentos entre as identidades
pessoais e sociais, 0 que constitui 0o sujeito é o conjunto dessas experiéncias.
Portanto, mesmo que primem pela separagédo de papéis, a identidade docente das
educadoras € permeada por suas vivéncias fora da profissdo, e, da mesma forma,
suas identidades de mées, mulheres ou esposas também s&o influenciadas pelas

experiéncias como professoras.

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v. 17, €9379, 2022
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e9379



ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354 (g

Os eventos narrados pelas professoras participantes da pesquisa evidenciam
uma intima relacao entre suas trajetorias de vida pessoal e profissional e corroboram
com a afirmacdo de Stecanela (2018, p. 934), quando diz que “a vida escolar e a
relacdo pedagogica séo ritmadas por diferentes lacos e eventos protagonizados no
espaco da escola que afetam e sao afetadas por culturas externas”. Essas culturas
externas podem ser relacionadas, também, com os fatos vividos na intimidade da vida
pessoal das educadoras, que por sua vez, Sao responsaveis por alterar o modo como
a identidade docente é constituida e transformada.

Iza et al (2014) também afirmam que a constituicdo da identidade docente
recebe influéncias das experiéncias vividas fora da profissdo. Portanto, os fatos
narrados nas trajetérias de vida das professoras escutadas representam momentos
importantes de suas constituicbes como educadoras, evidenciando, em diversos
momentos, a sobreposicdo dos diferentes papéis exercidos. Essa constituicdo,
conforme Freire (2017), € permanente e, portanto, modifica-se constantemente, de
acordo com as experiéncias profissionais e pessoais das professoras, que vao sendo
(re)significadas.

Portanto, por mais que o desejo das professoras seja separar suas identidades
pessoais das profissionais, elas estdo em constante relacdo, influenciando seus
modos de ser professora, mée, filha ou irmé&. Constituir-se professora perpassa pela
autoafirmacao de um ser multiplo, de conflitos entre diferentes identidades, que se

transforma cotidianamente no estar sendo da docéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto buscou discutir aspectos referentes a constituicdo da
identidade docente, articulando o conceito de docéncia em movimento, pautado na
reflexdo sobre a acdo e no pensar certo, com as vivéncias dos docentes para além do
ambito profissional. Para isso, estendeu-se a reflexdo sobre estar sendo docente,
como um processo de constante constituicdo e transformacdo das identidades. A

docéncia em movimento exerce papel importante na identidade docente, uma vez que
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permite que o fazer cotidiano seja ressignificado e transformado com base na reflexéo
sobre as agoes.

Os dados empiricos surgiram a partir da escuta de dez professoras atuantes
na rede publica de ensino de um municipio da Serra Gaucha, o quais foram
selecionados para compor as reflexdes aqui apresentadas. As narrativas apontam
para os entrelagamentos entre as trajetérias docentes e de vida das professoras e
demostram o quanto suas identidades docentes séo articuladas com o0s eus pessoais.
Esses sofrem influéncia e também influenciam no cotidiano das professoras. Embora
essa articulagdo seja presente, as professoras relatam o esforgo para separar suas
identidades, na tentativa de um processo de individuag&o.

Foi possivel perceber que ainda que haja esfor¢o, o processo de individuacao
nao se consolida, pois, a identidade docente é permeada pelas experiéncias das
multiplas identidades de mulheres, mées e filhas. Essas, por sua vez, também s&o
construidas com base no estar sendo professora. Na medida em que vivenciam
movimentos na docéncia, ou mesmo nos percursos de vida, transformam seus modos
de ser professora. Portanto, as transformacfes vividas auxiliam na constituicdo das
identidades, promovem a reflexdo e posicionam as professoras em um viés de acao-

reflexdo-acao, consolidando a concepc¢ao de uma docéncia em movimento.
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