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RESUMO: Os processos educativos relacionados a inclusao de pessoas surdas na
educacao basica muitas vezes estao limitados a presenca do intérprete de Libras na
sala de aula. Este estudo investigou a formagcao dos intérpretes de Libras e das
professoras de Ciéncias, bem como a relagdo de trabalho desses profissionais em
uma escola publica do interior da Bahia. A pesquisa tem abordagem qualitativa, e o
delineamento utilizado foi o estudo de caso. O instrumento de coleta de dados foi a
entrevista semiestruturada, realizada com duas professoras de Ciéncias e cinco
intérpretes. Os resultados apontam que os intérpretes apresentam muitas dificuldades
na tradugado dos conteudos relacionados a disciplina de Ciéncias. Ficou evidenciado
também que a nao relagdo de trabalho entre esses profissionais compromete o
processo de aprendizagem do estudante surdo.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educacgao Inclusiva. Trabalho colaborativo.
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ABSTRACT: Educational processes related to the inclusion of deaf people in basic
education are often limited to the presence of the Libras interpreter in classroom. This
study investigated the training of the Libras interpreters and female Science teachers,
as well as the work relation of these professionals in a public school in Bahia’s country
town. The study has a qualitative approach with a case study design. The data
collection instrument was a semi-structured interview, performed with two female
science teachers and five interpreters. The results point out that the interpreters
struggle on translating the contents related to the Science discipline. It was also evident
that the non-working relationship between these professionals compromises the
learning process of the deaf student.
Keywords: Science Teaching. Inclusive Education. Collaborative work.

RESUMEN: Los procesos educativos relacionados con la inclusion de personas
sordas en la educacién basica suelen limitarse a la presencia del intérprete de Libras
en la clase. Este estudio he investigado la formacion de los intérpretes de Libras y las
profesoras de Ciencias, asi como la relacién de trabajo de esos profesionales en una
escuela publica del interior de Bahia. El estudio tiene un enfoque cualitativo y un
disefio de estudio de caso. El instrumento de recoleccion de datos fue una entrevista
semiestructurada, realizada con dos profesoras de Ciencias y cinco intérpretes. Los
resultados apuntan que los intérpretes tienen dificultades para traducir los contenidos
relacionados con la disciplina de Ciencias. También fue evidente que la no relacion
laboral entre los dos compromete el proceso de aprendizaje del estudiante sordo.
Palabras clave: Ensefianza de Ciencias. Educacion Inclusiva. Trabajo colaborativo.

1 INTRODUGAO

Atualmente, tem-se observado um aumento significativo em torno da discusséo
sobre a educacdo inclusiva. E possivel verificar, cada vez mais, a presenca da pessoa
com deficiéncia e demais minorias em salas de aulas regulares, e isso se deve as
orientagdes e as politicas publicas adotadas pelo pais (DIAS, 2018).

Conforme indicam os dados da Sinopse Estatistica da Educacédo Basica, no
periodo de 2012 a 2017, o numero de pessoas com deficiéncias matriculadas nas
escolas de ensino regular foi de 3.605,744. Quanto aos estudantes com deficiéncia
auditiva e surdez matriculados nesses espacgos, esse numero foi de 159.994 e
143.804, respectivamente (INEP, 2018). Os dados da sinopse apontam que o numero
de pessoas com surdez e com deficiéncia auditiva matriculadas é grande, se
comparado a outras deficiéncias como, por exemplo, altas habilidades/superdotagao
(85.508), sindrome de Asperger (48.452), cegueira (36.659) e surdocegueira (2.152).
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Considerando os dados apresentados e a necessidade de participagao efetiva

de todos os estudantes nos processos escolares, € fundamental que as instituicoes
garantam a oferta de recursos, estratégias didaticas, além de acessibilidade (fisica,
arquiteténica e curricular) aos estudantes com deficiéncia.

No caso especifico de estudantes com surdez, a presenca do intérprete de
Libras nas salas de aula é garantida pelo Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) que dispde
sobre a Lei Brasileira de Sinais. O artigo 21 do Decreto destaca que o intérprete
devera atuar “...] nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e conteudos -curriculares, em todas as atividades didatico-
pedagogicas”, bem como “[...] no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-
fim da instituicdo de ensino” (BRASIL, 2005).

Considerando o exposto, o papel do intérprete de Libras é imprescindivel para
0 processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo. A fungéo desse profissional
€ a de traduzir e interpretar os conteudos ministrados pelo professor ao aluno surdo,
e isso é justificado devido a necessidade de a comunidade surda possuir um
profissional que auxilie no processo de comunicagdo com as pessoas ouvintes.

Especificamente em relacdo ao espaco escolar, espera-se que a relagao de
trabalho entre o professor e o intérprete acontega de forma colaborativa, ou seja, que
exista parceria entre esses profissionais. Nessa perspectiva, este artigo buscou
investigar a relagao de trabalho entre os intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) com professoras de Ciéncias em uma escola de ensino fundamental, em uma
cidade do interior da Bahia.

Este artigo encontra-se estruturado em quatro secoes.

A primeira se¢édo é intitulada Ensino de Ciéncias e a Educagéo Inclusiva:
perspectivas e desafios para o ensino do aluno com deficiéncia. Nela abordaremos a
importancia de ensinar Ciéncias, bem como as perspectivas e os desafios que séo
encontrados nessa disciplina para os estudantes com deficiéncia. Ademais,
apontaremos a necessidade da utilizacdo de estratégias didaticas nas aulas de
Ciéncias para possibilitar a inclusdo desses estudantes.

A segunda seg¢do é denominada Ensino de Ciéncias e o aluno surdo. Nela
relataremos a importancia da formacgao dos professores de Ciéncias e dos intérpretes

para o processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo.
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O percurso metodoldgico esta representado na terceira se¢do. Descreveremos

o delineamento da pesquisa, o instrumento de coleta de dados e a metodologia de
analise utilizada neste estudo.

Na quarta secdo sao apresentados os resultados e a discussdo. Nela
revelaremos a formacao dos intérpretes de Libras e das professoras de Ciéncias
Naturais, bem como a relagao de trabalho desses profissionais e como essa relacéo
influencia no processo de aprendizado do aluno surdo. Dessa forma, dividimos as
categorias de analise das docentes de Ciéncias e dos Intérpretes de Libras, para
melhor compreensao do leitor.

Nas consideragdes finais, sdo compartilhadas as principais tendéncias do

artigo e os futuros desdobramentos permitidos.

2 ENSINO DE CIENCIAS E A EDUCAGAO INCLUSIVA: PERSPECTIVAS E
DESAFIOS PARA O ENSINO DO ALUNO COM DEFICIENCIA

A disciplina escolar Ciéncias € obrigatoria no ensino fundamental | e I, pois é
uma area importante para o aperfeicoamento dos conhecimentos cientificos,
baseados nas experiéncias envolvendo homem e o meio em que vive (CAMARGO;
BLASZKO; UJIIE, 2015). De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Nos anos iniciais, as criangas ja se envolvem com uma série de objetos,
materiais e fendbmenos em sua vivéncia diaria e na relagdo com o entorno [...].
Nos anos finais do Ensino Fundamental, a exploragao das vivéncias, saberes,

interesses e curiosidades dos alunos sobre o mundo natural e material
continua sendo fundamental (BRASIL, 2017, p. 325-343).

A BNCC reconhece a necessidade de aproximar o ensino de Ciéncias ao
cotidiano do estudante, favorecendo seu processo pessoal de constituicdo do
conhecimento cientifico e de outras capacidades necessarias a cidadania. O ensino
de Ciéncias possui conteudos, métodos e linguagem proprios e tem como objetivo
promover a formagao integral do cidaddo, como ser critico e responsavel pelos
destinos da sociedade (FILHO; SANTANA; CAMPOS, 2011).

Para que o ensino de Ciéncias se torne significativo e mais interessante, é
necessario que o professor busque alternativas didatico-pedagogicas, bem como a
utilizacao de recursos didaticos variados, entre os quais estao livro didatico, modelos
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didaticos, jogos, além dos espagos que as escolas oferecem como o laboratério e a

sala de video. Em relagao ao uso de diferentes estratégias, a BNCC (BRASIL, 2017,
p. 17) faz mencgao ao ato de
[...] aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de

alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializagao etc.

O ensino de Ciéncias, por possuir conteudos de complexidade e com termos
bastante peculiares, acaba exigindo mais do docente, no sentido de possibilitar que
os termos especificos da area sejam compreendidos por todos os estudantes. No caso
dos alunos com deficiéncia, esta tarefa se torna ainda mais complexa.

Se, para os alunos sem deficiéncia, muitas escolas nao dispdem de material
didatico e espagos (como os laboratdrios de Ciéncias, por exemplo) que favoregcam a
aprendizagem dos conceitos cientificos, é facil imaginar que este trabalho se torna um
verdadeiro desafio quando se trata de alunos com deficiéncia visual e/ou auditiva, por
exemplo. Nesse sentido, faz-se necessario que a escola repense suas estratégias
didaticas, para que a inclusédo de todos os estudantes seja uma realidade possivel.

Segundo Bueno (2008, p. 44), “...] a inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais veio substituir o velho paradigma da integragao,
ultrapassado e conservador, e teve como marco fundamental a Declaragdo de
Salamanca, de 1994”. Dias e Silva (2020) salientam ainda nao ser possivel
desconsiderar que a integracao foi o primeiro movimento que possibilitou o acesso
dos estudantes com deficiéncia as escolas regulares, com a finalidade de evitar a
segregacdo. Contudo, a integragcdo esta ligada a insercdo das pessoas com
deficiéncia na escola e ndo a necessidade de uma mudanca no ambiente escolar para
receber/atender essas pessoas. Em relagdo a isso, Dias e Silva (2020 p. 408)
destacam:

Outra questao que pode enfraquecer a luta pela inclusao esta relacionada as
praticas de integracao. O grande risco dessa proposta € que o sujeito se sente
parte, quando de fato ndo é. Certo nivel de integracao, por exemplo, pela via

do consumo, oferece uma sensagdo de pertencimento gerando um
conformismo que é traduzido na impressao de que tudo funciona bem.
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A integracéo ocorre quando ja se tem o estudante com deficiéncia na escola

regular, mas nao ha politicas publicas, curriculos e praticas pedagdgicas na escola
que contemplem suas necessidades especiais, resultando em nao participagcdo nas
atividades escolares que os outros estudantes participam. Dessa forma, muitas vezes,
a pessoa com deficiéncia tem a escola como um local que possibilita apenas sua
socializacao.

Contrariamente a integragcdo, a inclusdo ocorre quando se tém politicas
publicas e pedagogicas em torno do estudante com deficiéncia e outras minorias que
estdo a margem da educagéo. De acordo com Crochik et al. (2011, p. 111), a “[...]
educacgao inclusiva engloba todos os alunos de minorias sociais que devem estudar
em conjunto com os demais em salas de aula regulares”. Assim, a inclusao busca
inserir todos os estudantes no ensino regular, ndo havendo excegao para este ou
aquele aluno. E valido lembrar que estar na escola publica € um direito de todo e
qualquer cidadao. Infelizmente, no momento atual da politica brasileira, retornamos
ao debate, aparentemente vencido, sobre o l6cus da pessoa com deficiéncia. Como
se negar o direito de estar na escola regular ainda fosse uma discussao possivel frente
aos inumeros estudos que demonstram os ganhos e a necessaria presenca de todos
na escola regular. Para Silva (2015, p. 61), “[...] a inclusdo escolar vem sendo a
proposta considerada necessaria e viavel como mecanismo para garantir
oportunidades para todos nos diversos setores da sociedadel...]". Tao importante
quanto reconhecer a necessidade de uma educacgao inclusiva, € entender sua
singularidade nos individuos que fazem parte desse processo.

A Educacéo Inclusiva € uma necessidade cada vez maior, pois o numero de
pessoas com deficiéncia no ensino regular cresce a cada ano. Como indicam os dados
estatisticos do Censo Escolar (INEP, 2020), o percentual de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, incluidos
nas escolas de ensino regular, passou de 88,4% no ano de 2015, para 92,8% em
2019.

A pesquisa de Olher e Guilhoto (2013) destaca as vantagens da inclusdo de
alunos com deficiéncia intelectual em classes regulares. De acordo com as autoras, o0
estudo mostrou evidéncias de avangos quantitativos e qualitativos no

desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual (de grau leve e moderado) que
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frequentavam a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Séao

Paulo' e foram para classes comuns da escola regular. Os resultados da pesquisa
citada evidenciam as vantagens da educagao inclusiva em detrimento do ensino
segregado. E necessario afirmar que a escola regular deveria ser o espaco mais
adequado para o convivio de todos os alunos e para a expressao de suas
singularidades, mas, na maioria dos casos, essas escolas acabam sendo espacos
excludentes, pois faltam acessibilidade arquitetdbnica e curricular, materiais
adaptados, além de formacao inicial e continuada para toda a equipe escolar, que
possibilitem pensar no aluno com deficiéncia como um sujeito perfeitamente capaz de
aprender. Por isso, ndo podemos perder de vista que as instituicdes escolares devam
oferecer todas as garantias de acesso e permanéncia para os estudantes em situagéo
de incluséo.

Uma das estratégias para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares € o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE foi criado com o
intuito de promover articulagdo entre a educagao especial e o ensino regular, para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas redes publicas de ensino. De acordo com o Decreto n.°
7.611/11, o AEE deve possibilitar uma nova reestruturagdo ao ensino regular, pois,
além de receber os alunos em situacio de inclusdo, promove condi¢cbes de acesso,
participagcédo e aprendizagem desses alunos (BRASIL, 2011). No entanto, o AEE nao
€ garantia para a inclusdo do estudante com deficiéncia na escola regular.
Acessibilidade fisica e arquitetdnica, organizagao curricular e formagao de professores
sao aspectos que devem ser considerados no debate para a consolidagcdo da escola
inclusiva.

Em relagdo ao ensino de Ciéncias, Vilela-Ribeiro e Benite (2013, p. 78) afirmam
que “a complexidade de ensinar ciéncias em salas de aulas inclusivas é evidenciada
pela falta de preparo dos professores e das escolas em transpor a linguagem cientifica
para as pessoas com diferentes necessidades de aprendizagem”. Além disso, outro
desafio de ensinar Ciéncias € a falta de recursos, ja que ndo existem muitos materiais
didaticos adaptados. Nessa perspectiva, Nascimento e Bocchiglieri (2019) destacam

a importancia do uso de materiais didaticos como simplificadores na aquisicdo do

1 Atualmente a APAE de SP se chama Instituto J6 Clemente.
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conhecimento. Assim, dispor desses materiais didaticos adaptados favorece o ensino

e a aprendizagem de todos os alunos, pois muitos necessitam de outros meios para
aprender, além do livro didatico e do professor.

Sabemos que um dos principais desafios para a educacéo inclusiva e o ensino
de Ciéncias diz respeito a formagao dos professores do ensino regular, pois algumas
pesquisas tém apontado que essa formagao esta muito concentrada nos cursos de
pedagogia e ndo nas areas especificas de conhecimento (DIAS, 2018; MARINHO,
2016; REZENDE, 2013; SOUZA, 2013).

Como apontado, existem obstaculos que impedem que a Educacéo Inclusiva
se efetive nas escolas brasileiras. Entre eles, um dos principais € a formacédo dos
professores do ensino regular, e muitas pesquisas identificam a formacgao de
professores como uma lacuna a ser superada (ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA,
2019; DIAS; SILVA, 2020; LEMOS, 2017; COSTA, 2015; VILELA RIBEIRO; BENITE,
2013; MICHELS, 2011). No entanto, é valido ressaltar também que ha outros fatores
que incidem sobre o sucesso das praticas inclusivas como, por exemplo, a forma que
sao implementadas politicas inclusivas de educac¢ao. Nao ha duvidas de que é preciso
desenvolver uma politica de inclusao eficiente, para que possa contribuir com novas
formas de incluir os estudantes, bem como revisar as ja existentes.

Para Bueno (2008), é preciso modificar tanto as politicas quanto as praticas
escolares sedimentadas na perspectiva da homogeneidade do estudante, mas isso
acaba nao sendo discutido. Além do mais, Maia e Dias (2015), ao realizarem a analise
de trés documentos: as Diretrizes nacionais para a educag¢ao especial na educacgao
basica (BRASIL, 2001), a Politica nacional de educacao especial na perspectiva da
educacéo inclusiva (BRASIL, 2007) e Educacéao inclusiva: a fundamentacgao filoséfica
(ARANHA/SEESP, 2004), apontaram que os textos apresentam argumentos de
defesa da educacéo inclusiva principalmente a partir de valores morais e argumentos
legalistas: para que a lei seja cumprida e para contribuir com uma sociedade justa,
solidaria e mais igual.

Apesar de os documentos mencionarem a adaptacao dos sistemas escolares,
as autoras verificaram que estes pouco se detém sobre o fazer pedagogico e as
praticas inclusivas no ambiente escolar. Dessa forma, concluem que existem

contradicdes e inconsisténcias observadas na implementacdo da educacao inclusiva.
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Entretanto, ndo podemos desconsiderar que o numero de matriculas de estudantes

com deficiéncia tem aumentado progressivamente depois dessas politicas de
inclusdo.

Entendemos que praticas segregadas tendem a diminuir a partir do
entendimento do respeito as diferencas e, sobretudo, da importdncia de uma
educacao inclusiva para todos os estudantes, além da construcdo de politicas

inclusivas de educacéo eficientes.

3 OS DESAFIOS DO ENSINO DE CIENCIAS PARA O ALUNO SURDO

Ensinar Ciéncias n&o é facil, e aprender € mais dificil ainda, pois, como ja citado
anteriormente, essa disciplina apresenta conteudos muito particulares e complexos.
Assim, o estudante com deficiéncia pode ter uma dificuldade ainda maior para
aprender, quando a escola ndo lhe oferta as condicbes que possibilitam a sua
aprendizagem.

No caso de aluno surdo que n&o foi oralizado, o processo de aprendizagem é
prejudicado quando ele ndo tem a presenca do intérprete na sala de aula. Nesse
sentido, os intérpretes possuem um papel fundamental no processo de aprendizagem,
pois sao eles que transmitem o conteudo para o estudante surdo.

De acordo com o Decreto n.° 5.626/05 (BRASIL, 2005), é considerada pessoa
surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A linguagem de uma pessoa surda, pois, deve
efetivar-se mediante o aprendizado da Lingua Portuguesa e da aquisi¢ao da Libras.

Quadros (2008) salientou que ao considerar o bilinguismo, a Libras deve ser a
L1 (primeira lingua) da crianga surda brasileira e a Lingua Portuguesa deve ser sua
L2 (segunda lingua). Essa afirmacéao esta relacionada com o processo de aquisi¢ao
dessas linguas, considerando a condigdo fisica das pessoas surdas. A pesquisa
realizada por Ramos (2011) constatou que quando os estudantes surdos ja dominam
a Libras, isso facilita o aprendizado da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
exceto a oral, contribuindo para um melhor desempenho dos estudantes surdos nas

disciplinas.
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Todos os cursos de licenciatura devem garantir em seus curriculos a disciplina

Libras como obrigatdria, segundo o Decreto n.° 5.626/05 (BRASIL, 2005). No entanto,

Melo e Oliveira (2012) apontam que, apesar de a Libras ser uma disciplina obrigatéria

nos cursos de licenciatura, ha falta de profissionais capacitados para atuar no ensino
superior. Ademais, muitos professores de Ciéncias que estdo atuando nas salas de
aula nao tiveram a Libras como uma disciplina curricular obrigatéria, pois ela so6 foi
oficializada em 2002 e obrigatoria nos cursos de licenciatura a partir de 2005.

A principal funcdo do intérprete de Libras é traduzir os conteudos ministrados
pelo professor ao aluno surdo. A presenga do intérprete em sala de aula justifica-se
devido a necessidade de a comunidade surda contar com profissional que auxilie no
processo de comunicagao com as pessoas ouvintes. Por isso reitera-se a importancia
do intérprete na sala de aula, atuando em um trabalho colaborativo com todos os
professores, para que estes ensinem o conteudo da disciplina e aquele passe ao aluno
surdo da forma mais didatica e mais fidedigna possivel. Para tanto, precisa haver um
reconhecimento da “pluralidade estudantil que permeia as salas de aula, criando as
condigbes necessarias a elaboracdo de estratégias didaticas que considerem e
respeitem as diferengcas e estilos de aprendizagem préprios de cada aluno”
(TAVARES; CAMARGO, 2010, p. 6).

A falta de dominio da Libras por parte do professor de Ciéncias pode acarretar
uma visdo negativa do aluno surdo em relag&o a disciplina, ou até mesmo fazer com
que o aluno nao se sinta pertencente a classe de que faz parte. Acerca dessa questao,
Reily (2008, p. 125) ressalta que:

[...] mesmo na escola que conta com um intérprete, com uma sala de
recursos, com servico e apoio do professor de educagdo especial ou
professor itinerante, € de fundamental importancia que o aluno sinta que seu
professor esta se esforgando para se aproximar dele, tentando encontrar
maneiras de interagir com ele. O professor também pode intermediar a
aceitagao do aluno pelos outros alunos, para que ele se sinta parte da classe.

Na nossa sociedade, a interagdo se da mediada pela linguagem. N&o basta
uma aproximagao fisica.

Diante desse cenario, entende-se que a formacido dos professores pode se
constituir num entrave para os processos inclusivos, pois, em muitos casos, ainda €
realizada de forma precaria e ineficiente. Assim, para que haja inclusdo, é fundamental
pensarmos na formagao de docentes que estejam capacitados, seguros de sua pratica

pedagogica e que compreendam seu papel na efetivacdo de uma escola inclusiva.
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Além disso, é imprescindivel que haja mudangas nas politicas inclusivas de educagao,

nos curriculos e nas estratégias de ensino, como nas aulas, atividades, avaliagbes,
bem como em todas as areas da escola.

Nessa perspectiva, para a inclusdo dos alunos surdos na disciplina das
Ciéncias e em todas as outras disciplinas do curriculo escolar, é indispensavel que
toda a comunidade escolar bem como o professor respeitem a diferenciagao
linguistica dos estudantes e que todos possam também se integrar com a lingua e

cultura surda.

4 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal no interior da Bahia. A
instituicdo de ensino atende aproximadamente 1.200 estudantes das séries finais do
ensino fundamental e da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Destes, cinco alunos
sdo surdos. Essa escola foi tomada como lécus de pesquisa, porque, segundo o
Centro de Referéncia a Inclusdo do municipio, € a instituicdo de ensino fundamental
Il que possui 0 maior numero de intérpretes e alunos surdos.

Os participantes da pesquisa foram cinco intérpretes de Libras e duas
professoras de Ciéncias, que trabalham em companhia desses intérpretes e tinham
alunos surdos matriculados em suas turmas.

Para preservar a identidade dos participantes, utilizamos letras do alfabeto
seguidas de numeros. Os intérpretes foram representados pela sigla IL acompanhada
pelos numeros 1 a 5 (IL1, IL2, IL3, IL4 e IL5), e as professoras de Ciéncias foram
identificadas pela letra P seguida pelos numeros 1 e 2 (P1 e P2).

Quanto ao perfil dos participantes, os intérpretes sdo da rede publica de ensino,
de uma cidade do interior da Bahia. Possuem em média sete anos atuando com
alunos surdos. As formacdes deles sdo: IL1 em Servigos Sociais e possui pos-
graduacdo. IL2 e IL4 tém o Prolibras. IL3 possui formagédo incompleta no curso de
graduagao em Letras: Libras. IL5 n&o tem formacgéo, s6 cursos de Libras de curto
periodo ofertados pela igreja. Todos traduzem todos os conteudos que séo ofertados
no ensino fundamental |l da escola. A discussdo da formagao dos intérpretes sera

realizada na categoria de analise denominada: importancia da formagao de Libras.
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As duas professoras de Ciéncias sao da rede publica de ensino. Em relagdo ao

tempo de atuagao na Educacao Basica, P1 atua ha 33 anos e P2 ha 2 anos e meio.
Elas tém graduacgao em licenciatura, no curso de Ciéncias Bioldgicas. Quanto a pos-
graduacao, P1 possui quatro especializagdes, P2 possui mestrado em Educagédo em
Ciéncias.

E importante destacar que o projeto desta pesquisa foi submetido e aprovado?
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), estando em conformidade com a atual
regulamentagao para a pesquisa com seres humanos.

Foi entregue aos participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) que os permitiu saber qual a importancia da pesquisa, quais
desconfortos poderiam passar ao participar e a garantia e o direito de que seus nomes
seriam mantidos em sigilo. Foram submetidos ao instrumento de coleta de dados
somente os intérpretes de Libras e professoras de Ciéncias que assinaram o TCLE,
confirmando que estavam dispostos a participar da pesquisa. O instrumento de coleta
de dados foi a entrevista semiestruturada aplicada a todos os sujeitos da pesquisa.

A analise de dados seguiu a linha da analise de conteudo, definida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteiudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigdes de produgio/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 42).

Assim, considerando o conteudo analisado, pudemos compreender os dados
coletados através da descricdo da mensagem.

A investigacdo permitiu um aprofundamento no conteudo das entrevistas,
revelando aspectos importantes para o estudo. Para tanto, apds a transcricdo, as
questdes foram lidas na ordem do roteiro. E em outro momento, as questdes foram
lidas aleatoriamente com o objetivo de identificar as categorias de analise, que foram
sendo definidas a partir da leitura das narrativas. Com o intuito de n&o descaracterizar
os dados obtidos através das entrevistas, os relatos das professoras de Ciéncias e
dos intérpretes de Libras estdo apresentados em citagdo direta. As categorias de

analise estao apresentadas no Quadro 1.

2 Numero do CAAE: 98167018.6.0000.5526.
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Quadro 1 — Categorias de analise

PROFISSIONAL PESQUISADO CATEGORIAS DE ANALISE

- Implicagdes do processo formativo das professoras de
Ciéncias para aturem com os alunos surdos.

Professoras de Ciéncias

- Importancia da formagéo de Libras;

- Contribuigbes da relagéo de trabalho dos intérpretes de Libras
com as professoras de Ciéncias Naturais para a aula de
Ciéncias.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Intérpretes de Libras

Serdo apresentados na secdo seguinte os resultados e discussédo da analise
das entrevistas. Os dados foram organizados em trés categorias de analise: a)
implicagcdes do processo formativo das professoras de Ciéncias que atuam com os
alunos surdos; b) a importancia da formagéao dos intérpretes de Libras; e ¢) a relagéo

de trabalho dos intérpretes de Libras com as professoras de Ciéncias Naturais.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentaremos os resultados da pesquisa, cujo objetivo foi
investigar a formacao dos intérpretes de Libras e das professoras de Ciéncias, bem
como a relagao de trabalho desses profissionais.

Os dados serdo apresentados nas trés categorias de analise, a seguir.

5.1 Implicagdes do processo formativo das professoras de Ciéncias Naturais e

a atuagao com alunos surdos

Esta categoria apresenta aspectos importantes da formacao das professoras
de Ciéncias e suas implicagdes para o trabalho com os estudantes surdos. De forma
geral, quando o professor tem uma formagdo que contemple discussbes sobre a
inclusdo escolar, existe uma maior probabilidade de sua mediagcdo como docente
considerar as diferengas humanas e de aprendizagem na sala de aula. Quando o
oposto ocorre, uma atuacdo inclusiva pode ser dificultada pela auséncia de
discussdes e oportunidades de refletir sobre a importancia da pratica inclusiva do
professor de Ciéncias.
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Em relagédo a existéncia de uma formagédo académica e as discussdes sobre

Educacéao Inclusiva, P1 afirmou que [...] na época em que fiz a graduagéo, a educagao

inclusiva nao fazia parte do nosso curriculo. Ja P2 declara que:
Em minha formagéo académica na area de educacao inclusiva, ndo vi muita
coisa. O que eu conhego de educacgao inclusiva sdo das formagdes que eu
tive na escola particular e as leituras que eu tenho e que fago sobre esse
tema, porque hoje em dia toda escola tem alunos que precisam ser atendidos
por essa educagao, mas eu percebo que, em alguns lugares, ndo é dada a
verdadeira importancia que se tem, mas acho que deveria se dar mais. E a
formagdo académica deveria contemplar pelo menos uma disciplina que
falasse sobre educacao inclusiva, que ndo fosse Libras, porque Libras a
gente tem para aprender, mas algo que ajudasse a gente a entender qual

forma de lidar com cada uma dessas deficiéncias, com cada uma dessas
areas (P2, grifo nosso).

A partir do depoimento de P1, podemos verificar que ela ndo teve discussdes
relacionadas a educacgao inclusiva durante a graduacg&o. Considerando que a docente
concluiu sua graduagao no final da década de 1990, periodo em que as politicas
publicas brasileiras sobre inclusdo educacional eram escassas, consideramos que
este é um resultado esperado. No entanto, para compensar as lacunas da graduacgéo,
muitos docentes realizam formacao continuada na area de interesse ou de atuacao
mais especifica. P1, contudo, admitiu que nao possui curso na area de Educacao
Inclusiva, apesar de atuar ha muito tempo numa instituicdo que tradicionalmente
recebe alunos surdos.

P2 reconhece que, durante sua graduagao, nao teve no curriculo do seu curso
disciplinas e/ou discussoes relacionadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, com
excegao da disciplina Libras, obrigatéria desde 2005, por forca do Decreto n.°
5.626/05. A docente admite a importancia da referida disciplina, mas afirma que é
necessaria uma discussdo mais ampliada sobre as questdes inclusivas. E importante
ressaltar que, no periodo em que P2 concluiu sua graduagao (2013), politicas publicas
sobre educacgao inclusiva ja eram uma realidade em nosso pais, como, por exemplo,
as relacionadas ao ensino da Libras e a Politica Nacional de Educacgao Especial na
perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Rocha-Oliveira (2016, p. 103) investigou o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, em que P2 fez seu curso de graduagao, e verificou que “[...] o curriculo do

referido curso apresenta uma extensa carga horaria de disciplinas obrigatérias, mas
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nenhuma delas intenciona promover uma formagao sobre os pressupostos da

Educacao Inclusiva”.

Simdes (2016, p. 126) investigou quinze cursos de licenciatura em 27
universidades federais do Brasil e os resultados apontaram que “[...] a educacao das
pessoas com deficiéncia ndo parece ser alvo prioritario de preocupagdo nas
licenciaturas das universidades brasileiras”. Por isso, Reis e Silva (2012, p. 240)
afirmam que “[...] a formacdo do professor € uma das principais dificuldades
encontradas no processo da inclusao”.

Nessa logica, é valido destacar que os cursos que formam professores para
atuarem na educacgao basica regular estdo com os curriculos sendo atualizados com
objetivo que nao contempla a Educacgéo Inclusiva, e por isso nao trazem disciplinas
que estejam relacionadas a inclus&o, sendo que ela é tao importante para entender a
diversidade que é cada vez maior no ensino regular.

Segundo P2, o que conhece de Educacéo Inclusiva foi das formagdes que teve
em seu outro trabalho e fruto do que pesquisou por interesse particular sobre o
assunto. De acordo com o relato desta docente, € possivel verificar certo interesse em
buscar informacgdes acerca do tema. Além disso, ela reconhece que a instituicdo
privada, onde também atua, contribui com novos conhecimentos sobre inclusdo.

P1 e P2 admitem n&o ter formacdo inicial € nem continuada na area de
Educacao Inclusiva. Nessa perspectiva, a pesquisa realizada por Dias, Rosa e
Andrade (2015) apontou que muitos professores também alegam nao ter formagéo
nessa area, como destacamos a seguir:

As entrevistadas se declararam, em alguma medida, favoraveis a educagéo
inclusiva, mas consideram ter uma formacao inicial insuficiente para essa

atuacgdo, [...] relatam ler e estudar pouco e sentem falta de mais qualificagdes
nessa area (DIAS; ROSA; ANDRADE, 2015, p. 459, grifos nossos).

As pesquisas de Costa (2011; 2015) e Crochik et al. (2011) corroboram com os
resultados da nossa pesquisa, quando afirmam que os proprios professores
reconhecem que, ao longo da formacéo inicial, ndo tiveram nos curriculos de seus
cursos discussbes sobre educacdo inclusiva. Nesse sentido, fica evidente a
necessidade de politicas de inclusido e curriculos que abordem a educacéo inclusiva,
ja que os professores alegam se sentir incapacitados para trabalhar com os alunos-

alvo da educagado inclusiva, mas €& necessario que esses professores tenham
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autonomia para ler e estudar sobre o0 assunto, ja que o numero desses estudantes no

ensino regular é cada vez maior.

Diante desse cenario e considerando que os docentes pesquisados atuam com
estudantes surdos, questionamos se fizeram algum curso de capacitagao para atuar
com seus alunos. Temos o seguinte relato de P1:

[...] infelizmente as politicas publicas sdo assim, aparecem de um dia para o
outro, e nés professores temos que aprender. Aprender fazendo! Quanto a
educacao inclusiva, a partir dai temos que estudar, vamos aprender e ao
mesmo tempo aplicar. Entdo eu ndo fiz nenhum curso, nem antes e tampouco
agora, porque, como eu disse antes, eu estou em uma condigdo confortavel

pois eu tenho intérprete, e na verdade eu nunca tive essa aptiddo (P1, grifos
Nossos).

P1 reconhece que nunca realizou cursos para atuar com alunos surdos.
Segundo seu depoimento, as politicas publicas estdo sempre mudando, e os
professores se atualizam praticando na sala de aula. No entanto, essa é umarealidade
que é vivida pela maioria dos professores da rede de ensino regular em relagéo a
Educacao Inclusiva. Segundo Mantoan (2011), o ensino inclusivo acaba sendo
construido dentro das escolas a medida que os problemas de aprendizagem dos
alunos com e sem deficiéncia vao surgindo. Lemos et al. (2017, p. 78) destacam que:

[...] € imprescindivel que os professores assumam o papel de incluir e integrar
todos os alunos em sala. Para isso € necessario planejamento, reflexdo
acerca das possibilidades e ferramentas viaveis, ou seja, o professor e o
restante dos alunos séo agentes da inclusao.

Ao afirmar que esta confortavel porque conta com um intérprete, P1 considera
que a presenca deste profissional é suficiente para a inclusdo do aluno surdo,
demonstrando de forma indireta que este estudante ndo é responsabilidade dela e sim
do intérprete. E importante destacar que a presenca do intérprete na sala de aula é
fundamental, mas ele sozinho ndo consegue fazer a inclusdo deste aluno. Nesse
sentido, a inclusdo de fato s6 acontece quando ha o comprometimento de todos da
escola. Isso quer dizer que o intérprete € o apoio do professor na traducao e interagao
comunicativa. Além disso, é valido destacar que o professor tenha consciéncia da sua

funcao na escola, a respeito disso, Lemos et al. (2017, p. 78) destacam que:

[...] € imprescindivel que os professores assumam o papel de incluir e integrar
todos os alunos em sala. Para isso € necessario planejamento, reflexdo
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acerca das possibilidades e ferramentas vidveis, ou seja, o professor € o
restante dos alunos sdo agentes da incluséo.

Apesar da importancia de uma formacgao que considere a atuagdo docente para
inclusdo, a formacgao inicial e a continuada nao preparardo o professor para todo e
qualquer processo de inclusdo. Nao existe s6 uma maneira de ensinar o estudante
surdo, embora algumas pessoas com deficiéncia apresentem as mesmas
caracteristicas, as estratégias de inclusdo com esses sujeitos podem ser distintas.
Assim, em alguns casos, mais importante do que os conhecimentos sobre o tipo de
deficiéncia é a disponibilidade de o professor pensar estratégias de ensino que
possibilitem a aprendizagem de todos os estudantes. Uma atuagao inclusiva requer
do professor, naquilo que é de sua responsabilidade, que ele considere seus alunos

como individuos.

5.2 A importancia da formagao dos intérpretes de Libras

Em relagdo ao tempo que atuam nesta profissdo, pudemos verificar que todos
os intérpretes pesquisados possuem em média sete anos atuando com alunos surdos.

Os dados de nossa pesquisa indicam que dos cinco intérpretes pesquisados,
quatro possuem formacéo em Libras. A maioria dos intérpretes apresenta a formacao
que a legislacdo exige, pois, de acordo com o Paragrafo Unico do Art. 4°, da Lei
12.319/10 (BRASIL, 2010), a formagao desses profissionais “[...] pode ser realizada
por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das instituigdes referidas no inciso Il1”.

Os intérpretes IL2 e IL4 realizaram o Exame Nacional para Certificacido de
Proficiéncia no ensino da Libras — Prolibras. Segundo o Portal do Ministério de
Educacédo e Cultura (MEC), os certificados obtidos por essa avaliagdo asseguram
competéncia no uso e no ensino da Libras ou na tradugédo e interpretacao da lingua,
sendo aceitos por instituicdoes de educacgao superior ou basica.

A formacao do IL5 aconteceu em uma institui¢ao religiosa. Para Santos (2006,
p. 76), “[...] o espaco religioso é um forte elemento que marcou e constituiu as
identidades da maioria dos intérpretes de lingua de sinais que hoje atuam

profissionalmente”. A autora destaca ainda que “[...] isso se da em razao d[e] eles
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adquirirem a lingua de sinais nos espacos religiosos e, posteriormente, apds a fluéncia

em Libras, essas pessoas passarem a ser convidadas para atuar como intérprete de
lingua de sinais” (SANTOS, 2006, p. 76).

Diante do que foi exposto sobre a formagao dos intérpretes, podemos inferir
que ha dificuldades para traduzirem os conteudos de Ciéncias, porque, na maioria das
vezes, a formacao nio é especifica nem por série em que atuam e nem por disciplina.
Isso compromete o ensino e o aprendizado do estudante, pois o intérprete pode nao
ter apropriacdo dos termos de conteudos trabalhados em sala de aula, além de n&o
ter dominio do conteudo em foco.

Dessa forma, o mais adequado seria que o intérprete de Libras tivesse
formacéao especifica e adequada para atuar na educacgao dos estudantes surdos, pois,
com essa formacao, a qualidade da transmissao de conteudo para o discente seria
muito melhor. Giamlourengo (2018) aponta que o ideal seria que esses profissionais
tivessem conhecimentos e até mesmo formagao para a traducao e interpretagcao no
Ensino Superior, ou seja, que, nos seus respectivos cursos de graduagao, houvesse
espaco para esse tipo de formacéo.

No entanto, € valido salientar que s6 a formacao inicial no Ensino Superior ndo
é suficiente para que o intérprete atue em todas as areas, uma vez que € importante
buscar sempre atualizagdes curriculares. Além de uma formagao adequada, esses
profissionais poderiam fazer parte da comunidade escolar, participando de forma ativa
dos planejamentos e execugdo de atividades na sala de aula com os professores.

E importante lembrar que, por mais que o intérprete seja fluente e tenha a
formacado adequada em Libras, muitos termos cientificos ainda ndo possuem sinais
ou 0s sinais sao pouco conhecidos. Nesses casos, o0s intérpretes optam por utilizar o
alfabeto datiloldgico ou criam sinais em acordo com o aluno surdo. Por mais eficiente
gue seja a comunicagao por meio da Libras, possibilitar ao aluno surdo experiéncias
sensoriais para a compreensao de processos bioldgicos, por exemplo, é essencial

para alcangar a riqueza de informacgdes e possibilitar a aprendizagem.

5.3 A relagao de trabalho dos intérpretes de Libras com as professoras de
Ciéncias Naturais
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Os cinco intérpretes, participantes deste estudo, afirmaram n&o ter nenhuma

relagao de trabalho com as professoras de Ciéncias. O intérprete IL4 atribui a auséncia
dessa relacdo ao fato de o aluno surdo faltar muito, responsabilizando de forma
indireta o estudante pela n&o relacdo com a professora, pois se o aluno falta com
frequéncia, ndo ha razdo de ele ter um trabalho colaborativo com a docente. E
importante que o intérprete tenha sempre uma relagcao de trabalho com o professor,
independentemente se o aluno falta ou ndo, para quando o estudante surdo estiver
presente, eles estejam preparados para recebé-lo. Além disso, IL5 declara:

E porque na verdade os professores sdo muito individualistas né?! Cada um

vai fazer sua matéria, fazer do seu jeito e acabou né?! Entao a gente procura

ir até eles para saber um pouco sobre o conteudo né?! O que vao passar no
dia e tal, mas é complicado. (IL5).

O participante IL5 apresenta em seu depoimento um obstaculo recorrente nas
pesquisas sobre a inclusdo do estudante com deficiéncia que € a compreensao da
docéncia como uma profissao solitaria. Para a escola e o ensino tradicional, a ideia
de compartilhar espagos e planejamentos pode se apresentar como um desafio.
Contudo, essa relagéo € essencial para garantir que a inclusdo educacional seja
efetiva na sala de aula.

Também n&o muito distante de outras pesquisas, a propria dinamica da escola
impossibilita o planejamento conjunto do intérprete e da professora de Ciéncias, pois
sempre que ocorria a Atividade Complementar (AC), os intérpretes estavam na sala
de aula com o aluno surdo.

E importante ressaltar que esta relacdo na AC entre professor e intérprete é
fundamental, pois ajuda na aprendizagem do aluno surdo. Concordamos com Garcia
(2014, p. 4) quando afirma que “[...] a participagao do intérprete [...] no planejamento
das aulas, participagéo nas reunides pedagaogicas, além de intervengao nas atividades
a serem desenvolvidas na sala, no sentido de adequagéo para os alunos surdos,
contribuira para o melhor desempenho desse alunado”.

Um dos intérpretes pesquisados, IL2, aponta que [...] o ideal seria que existisse
essa comunicagdo entre professor e intérprete, seria perfeito se existisse. Ele
reconhece a importancia da relagao de trabalho que deveria ter com o professor. Além
disso, revela uma problematica quando diz: na teoria € lindo, mas na pratica, 0s

professores meio que ainda tém muito preconceito em ter um aluno surdo dentro da
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aula [...] (IL2). O preconceito sinalizado por IL2 também pode ser um obstaculo a ser

superado em relagdo a aprendizagem do aluno surdo. Por ndo conhecer ou nao
conseguir se comunicar com o aluno surdo, o docente pode subestimar sua
capacidade e limitar sua aprendizagem.

Em relagdo as instrugdes passadas da professora regente para os intérpretes
acerca das aulas de Ciéncias, antes de serem ministradas, os intérpretes
responderam que nao recebem nenhum tipo de instrugcdo. O participante IL2 relata
que [...] uma vez que eu trabalho com o fundamental Il e eles [os professores] ndo tém
dia de planejamento e sim AC, eu ndo posso sair da sala por conta que a aluna surda
fica na sala de aula, entdo ndo existe este contato (IL2). Essa afirmagédo vai ao
encontro do que disse o participante IL5: geralmente néo, porque o AC ocorre sem
nossa presenca... cada professor faz seu plano de aula né?! Entdo para a gente pegar
todos os planos de aula de todos os professores fica mais dificil.

Diante das respostas, verificamos que realmente ndo existe relagdo de
trabalho dos intérpretes de Libras com as professoras de Ciéncias. Nesse sentido,
quando ndo existe colaboracdo entre esses profissionais, a aprendizagem do aluno
surdo fica comprometida, como afirmam Oliveira e Benite (2015, p. 619): “[...] arelag&o
entre o professor de ciéncias e intérprete de Libras interfere diretamente no ensino e
aprendizado dos alunos surdos e traz implicagcdes para o entendimento dos conceitos
cientificos”. Além disso, € importante lembrar que a n&o relagdo de trabalho e a falta
de planejamento das aulas entre intérpretes e professoras impactam ndo apenas na
disciplina de Ciéncias, mas em todas as disciplinas do curriculo escolar.

Perguntamos também as duas professoras de Ciéncias que participaram da
pesquisa se existia uma relacédo de trabalho entre elas e os intérpretes de Libras. P1
negou a existéncia dessa relagdo, enquanto P2 destacou:

[...] recentemente trocou de intérprete diversas vezes nos Ultimos dias,
porque o intérprete de uma menina do 7° ano ele teve que sair € a outra esta
gravida, entdo eu acho que ela vai sair também. Ai agora estdo nesse

remanejamento, entdo eu estou conhecendo novamente esses novos
intérpretes, mas com os outros eu até tinha (P2, grifos nossos).

Nessa légica, verificam-se fatores que podem se tornar empecilho para que a
relagdo de trabalho do intérprete de Libras com o professor de Ciéncias aconteca.
Como apontamos ao longo deste artigo, podemos citar a AC e a troca constante de
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intérpretes feita pelo Centro de Referéncia a Inclusdo Escolar do municipio onde a

pesquisa foi realizada. No entanto, é preciso que as duas partes tenham consciéncia
da importancia dessa relagao para o estudante surdo e promovam uma afinidade de
trabalho. Garcia (2014) enfatiza que a necessidade de haver cumplicidade entre
professores da sala regular e os intérpretes € imprescindivel para que as aulas sejam
bem desenvolvidas. Além disso, é preciso que todos da escola reconhegam essa
responsabilidade com os alunos surdos, pois quando todos trabalham em prol da
inclusdo, a chance de o estudante continuar na escola e ter uma aprendizagem

significativa € muito maior.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar a formagao dos intérpretes de Libras e das
professoras de Ciéncias que atuam com estudantes surdos, bem como a relagédo do
trabalho desses profissionais em uma escola publica de um municipio no interior da
Bahia.

Os dados deste estudo revelaram a existéncia de lacunas na formacao das
professoras de Ciéncias em relagdo a Educagdo Inclusiva. As professoras
pesquisadas reconheceram que nao tiveram conhecimentos referentes a essa area
durante a formacéo inicial. Cabe salientar o que parece ter sido ausente na formagao
das professoras interfere diretamente ndo apenas na efetivagao da inclusdo do aluno
surdo, mas de quaisquer estudantes em situacdo de inclusdo. Nesse sentido,
destacamos o papel das universidades enquanto formadoras de futuros professores
e sua responsabilidade em adequar os curriculos das licenciaturas por meio da
insercao de disciplinas que contemplem a Educagéao Inclusiva. Mas é necessario que
as politicas publicas reconhegam a importdncia da inclusdo na sociedade e
principalmente nas escolas, criando politicas eficientes que sejam de fato inclusivas.
Além disso, quando existe trabalho colaborativo entre os profissionais envolvidos na
escolarizagao das pessoas com deficiéncia, melhor sera o processo de aprendizagem
dessas pessoas.

Nessa perspectiva, entende-se que quando ha uma relagao de trabalho entre

os intérpretes de Libras e as professoras de Ciéncias, e quanto mais colaborativo for
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o trabalho entre eles, melhor sera o ensino e a aprendizagem para os estudantes

surdos, no entanto, ndo existe uma relagdo de trabalho entre os profissionais
investigados.

Outra constatagdo deste estudo foi a ndo participacdo dos intérpretes nas
Atividades Complementares (AC), o que se constitui em uma das grandes barreiras
que impedem que esses profissionais e as professoras de Ciéncias tenham uma
relagao colaborativa de trabalho, uma vez que a maioria dos intérpretes sinalizou que
a AC ocorre no mesmo horario da aula em que acompanham os alunos. Apesar de
nao existir relacdo, os participantes da pesquisa reconhecem que o trabalho
colaborativo poderia/deveria acontecer.

A presenca do intérprete de Libras é fundamental para a inclusdo do aluno
surdo na sala de aula; no entanto, ela ndo pode ser considerada como o Unico meio
para tal processo, pois ha varios outros fatores, alguns dos quais ja apresentados. Por
isso, é essencial que todos da escola se envolvam na educacao desse aluno.

Reconhecemos que os dados e reflexdes proporcionados por este estudo
limitam-se ao contexto em que a pesquisa foi realizada. Entretanto, acreditamos que
os dados revelados poderdo contribuir tanto para os profissionais envolvidos na
pesquisa quanto para os profissionais de educacao, no sentido de um entendimento
de que a inclusdo dos alunos com deficiéncia € uma realidade em nosso pais e que
nao é responsabilidade exclusiva do professor. Assim, as universidades, as escolas e
os profissionais nelas envolvidos precisam reconhecer a necessidade de uma
formacéao que respeite, contemple e efetivamente possibilite a inclusdo desses alunos

na escola.
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