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RESUMO: Este estudo propde uma analise bibliografica sobre algumas propostas
existentes de ensino da leitura com abordagens para o fortalecimento cultural, bem
como realiza uma investigacdo de projetos de leitura que podem auxiliar a pratica
didatico-pedagdgica. O trabalho enfoca os anos iniciais do Ensino Fundamental e tem
como objetivo principal analisar se a leitura pode atuar como fortalecedora da cultura
nestas séries. Para isso, o trabalho foi baseado, principalmente, em Cruvinel (2010),
Solé (1998), Bakhtin (2006), Candau (2002), Butlen (2015), Gomes (2010) e Rauen
(2010). A analise mostrou que a leitura pode sim promover o fortalecimento cultural,
principalmente por meio de projetos especificos e aplicagao de estratégias.

Palavras-chave: Leitura. Cultura. Ensino de Leitura. Ensino Fundamental I.

ABSTRACT: This study proposes a bibliographic analysis on the teaching of reading
and the existing proposals and approaches to the strengthening of culture, as well as
conducting an investigation into the reading projects that support the didactic-
pedagogical practice. The study focuses on teaching in the early grades of elementary
school, and the main goal of this research is to analyze whether reading may act as a
strengthening of culture in the initial grades of Elementary School. This study was
mainly based on Cruvinel (2010), Solé (1998), Bakhtin (2006), Candau (2002), Butlen
(2015), Gomes (2010) and Rauen (2010). The main results showed that reading may
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promote a cultural strengthening indeed, especially through application of projects and
strategies.

Keywords: Reading. Culture. Teaching of Reading. Elementary School.

RESUMEN: Este estudio propone un analisis bibliografico de algunas propuestas
existentes para ensefar lectura con enfoques para el fortalecimiento cultural, asi como
realiza una investigacion de proyectos de lectura que puedan ayudar a la practica
didactico-pedagogica. El trabajo se enfoca en las series iniciales de la Escuela
Primaria, y su objetivo principal es analizar si la lectura puede actuar como una accion
de fortalecimiento de la cultura en estas series. Para ello, el trabajo se basé
principalmente en Cruvinel (2010), Solé (1998), Bakhtin (2006), Candau (2002), Butlen
(2015), Gomes (2010) y Rauen (2010). El analisis mostré6 que la lectura puede
promover un fortalecimiento cultural, principalmente a través de proyectos especificos
y la aplicacion de estrategias.

Palabras clave: Lectura. Cultura. Ensefanza de lectura. Escuela Primaria.

1 INTRODUGAO

Este estudo propde uma discussao referente a compreensao do ensino da
leitura como aquela que objetiva o fortalecimento da cultura, enfocando os anos
iniciais do Ensino Fundamental (EF). Parte-se da premissa de que a leitura é capaz
de fazer sentido ao ser humano a partir do momento que ele a compreende como um
fator de uso social, que se adequa a sua leitura de mundo e, consequentemente,
fortalece ou aperfeigoa seus ideais, pois nesta pratica integra conhecimentos, valores,
costumes e tradigdes.

Essa proposta de estudo tem motivagdo na lacuna observada em relagdo a
construcdo de um fortalecimento cultural durante o processo de ensino da leitura no
EF, provocada por um ensino de leitura com base em um viés decodificador da lingua.
E importante lembrar que este viés [decodificador] contribui para aumentar o nimero
de individuos que, embora se envolvam com a leitura, ndo se apropriam dela como
pratica cultural e ndo conseguem projeta-la em suas relagdes sociais (CRUVINEL,
2010).

Assim, propde-se aqui refletir sobre o quanto o ensino da leitura pode ou nao
contribuir para estreitar lagos culturais. Para tanto, tém-se as seguintes perguntas que
norteiam este estudo: 1) O ensino de leitura nos anos iniciais do EF pode, de fato,
contribuir para o fortalecimento cultural? 2) Se sim, como? 3) Quais sao as propostas

ja existentes, no ambito nacional, de ensino de leitura que visam ao fortalecimento
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cultural? e 4) Existem projetos de leitura que podem auxiliar a pratica didatico-

pedagogica do professor, contribuindo para uma maior percepgao e engajamento das
criangas em relacao a sua cultura?

Visando encontrar respostas para os questionamentos deste estudo, objetivou-
se aqui analisar se a leitura pode atuar como fortalecedora da cultura nos anos iniciais
do EF. Esse propodsito geral de estudo se desdobrou em mais trés objetivos
especificos, a saber: 1) verificar se 0 ensino da leitura contribui para o fortalecimento
cultural nos anos iniciais do EF e como esse processo acontece; 2) investigar as
propostas existentes de ensino da leitura, no ambito nacional, que visam o
fortalecimento cultural nos anos iniciais do EF; e 3) estudar os projetos de leitura que
podem auxiliar na pratica didatico-pedagogica dos professores, bem como observar
como essa pratica pode auxiliar no processo de fortalecimento cultural.

Como hipodtese inicial, para se chegar ao objetivo principal deste estudo,
acredita-se que quando a leitura é ensinada pelo viés do letramento, e também da
abordagem sécio interacionista, o aluno consegue estabelecer essa atividade de
maneira autbnoma, podendo imediatamente referencia-la a sua vivéncia. Assim, por
meio desta interagdo autor-texto-leitor o aluno podera fazer a apropriagdo de
conceitos capazes de fortificar seus ideais, tornando-o mais critico e conhecedor de
sua cultura, pois a leitura nesta dindmica dialégica ndo busca destruir o que o aluno
ja sabe, mas realizar uma socializagado de conhecimentos que fortalecem sua cultura.

Esta é uma pesquisa tedrica, de analise qualitativa, que apresenta um estudo
documental. Toda a base para a investigagcao foi bibliografica, por meio de um
levantamento de dados e informacdes que envolveram uma leitura exploratéria,
seletiva, analitica e interpretativa. Como embasamento para este trabalho, utilizou-se,
principalmente, estudos de Cruvinel (2010), para explicitar a compreensao de leitura
como aquela que faca sentido e seja capaz de socializar a cultura; de Solé (1998),
que contribui com a utilizagao de estratégias de leitura, e Bakhtin (2006), para explicar
sobre o dialogismo expresso nos textos. Destacam-se, também, Candau (2002), que
mostra o multiculturalismo expresso em nosso pais, € como isto poderia contribuir
para uma interacdo entre as culturas dentro do ambiente escolar, e Butlen (2015), pois
propde uma discussao de que a leitura é capaz de dialogar com outras manifestagdes

culturais.
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Além destes citados, Gomes (2010) contribui com a ideia de meméria cultural

na pratica de leitura, ja que o leitor a referencia com seu mundo, podendo tornar-se
coautor da mesma, e Rauen (2010) ressalta a importancia do professor como exemplo
de leitor. Ainda, este estudo mostra projetos de leitura realizados por Cangado (2010)
e Paschoal (2009), além de trabalhos divulgados no site da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com projetos de leitura realizados em escolas, abrigos e
bibliotecas que visam tanto o diadlogo, quanto o fortalecimento da identidade dos

leitores.

2 A LEITURA EM PERSPECTIVA

A leitura ja existe ha séculos e durante muito tempo foi ensinada por meio de
técnicas tradicionais e decodificadoras. No século XVIII, ensinar a ler era algo que
buscava a decifragdo e a memorizag¢ao, o que atualmente ainda nao foi abandonado
por completo. Mas, neste trabalho, ao falar de leitura e também de seu uso como um
objeto cultural, entende-se que:

Nao se |é cada palavra como um objeto isolado e muito menos se verbaliza
uma a uma; |é-se de forma seletiva o conjunto de palavras de acordo com

sua significagao que, mediada pela inten¢do do leitor e pelo contexto no qual
ocorre, permite a construgdo do sentido (CRUVINEL, 2010, p. 59).

Assim, a crianga faz a apropriacao da leitura a partir do momento que é capaz
de interliga-la com sua vida social, com a sua cultura, com seu mundo. Primeiro, ela
ira ler seu mundo, para depois os termos constituidos graficamente (FREIRE, 1995),
e isso se torna real quando a escola reconhece que € preciso ensinar para além das
palavras, para além de seus muros e bem préximo do contexto de seus alunos.

Conforme a BNCC (2017), desde cedo, a crianga apresenta anseios em relagao
a cultura escrita, principalmente porque escuta histérias, observa textos que estdo no
seu cotidiano, seja em casa, na rua ou na escola, e dessa maneira vai conhecendo os

diversos géneros textuais existentes.

2.1 Leitura como pratica pedagogica e social
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De acordo com Rauen (2010), o ato de ler ndo € visto como um sucesso e sim

como um fracasso dentro do ambiente escolar, pois ha obstaculos enfrentados por
alunos que nao gostam de ler, ndo sabem ler e ndo compreendem o que foi lido.
Rauen (2010, p. 10) também afirma que “[...] o texto ndo existe sem a presenga do
leitor. E no cruzamento de vozes do autor e dos leitores que os seus sentidos vao se
elaborando e outras leituras ou outros textos vao se constituindo”. Cada leitor é capaz
de elaborar opinides diversificadas, conseguindo interpretar até mesmo algo que néo
foi escrito e direcionado para si.

Para isto, exige-se também do préprio professor uma postura diferenciada, que
motive os alunos e os faca compreender a importancia da leitura para o cotidiano
escolar e também para a vida em sociedade. Também cabe ao professor mostrar ao
discente que toda palavra é carregada de sentidos subjetivos, que fazem parte de seu
mundo e que isso € o que nos diferencia. O professor precisa mobilizar os
conhecimentos prévios de mundo que tornam o aluno sujeito da prépria formagéao
histdrica e, justamente por meio desta formagéo, podera realizar uma leitura critica
(RAUEN, 2010).

Assim, o conteudo de uma leitura precisa ser significativo para o leitor, fazendo-
o construir interpretagdes que promovam sentidos para sua existéncia, que auxiliem
seu cotidiano e principalmente sua formacao intelectual. Ao considerar a leitura uma
pratica social € preciso reconhecer que esta € uma habilidade presente no decorrer
da vida, pois proporciona conhecimentos, valores e crengas que fardo parte do
cotidiano e que estabelecerao dialogo com a identidade do leitor.

Serafim e Cordeiro (2013) apresentam a leitura como uma pratica capaz de
contribuir para a construgcao da identidade e da cidadania, sendo, entdo, uma pratica
social. Para isso, desenvolveram uma pesquisa semiestruturada, com 71 criangas do
1° ao 3° ano do EF, a fim de obter informacdes acerca da visdo das criangas sobre a
importancia da leitura e também sobre qual género textual € mais recorrente no dia a
dia desses alunos. Conforme as autoras, boa parte dos alunos entende a leitura como
algo que ira proporcionar boas oportunidades no futuro, no entanto, essa pratica se
apresenta muito mais importante para a realizagao das tarefas diarias da sala de aula
que, em sua maioria, sdo por meio do caderno, livro didatico e agenda escolar.

Leituras prazerosas acontecem em casa, pois la ndo ha atividades sobre ela.
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Outro fator relevante enfatizado por Serafim e Cordeiro (2013) é o fato de que

a maneira decodificadora de se entender a leitura surgiu com o modelo tecnicista, dos
anos 60, que influenciou uma acg¢do educativa mecanica e controladora que,
atualmente, ainda n&o foi superada por completo. Neste modelo, os professores nao
precisam se preocupar com o aluno e suas individualidades, apenas no método a ser
aplicado. Por isso, ha tantas pessoas que conseguem ler, mas nao compreender.

Além do exposto, Solé (1998) propde, como ferramentas didaticas do trabalho
com a leitura, a utilizagédo de estratégias de leitura como “[...] procedimentos de carater
elevado, que envolvem a presenga de objetivos a serem realizados, o planejamento
das acdes que se desencadeiam para atingi-los [...]” (SOLE, 1998, p. 69-70). Essas
estratégias acontecem antes, durante e apds a leitura. Antes da leitura o professor
pode, juntamente com os alunos, buscar informagdes através dos detalhes da capa
do livro como o titulo e os detalhes da ilustracdo, fazendo um levantamento de
conhecimentos prévios que os estudantes possuem, e auxiliando no desenvolvimento
de estratégias de previsao para entender o objetivo do texto.

Durante a leitura também podem ser utilizadas diversas estratégias que tornam
o ato de ler ainda mais prazeroso e compreensivel, mas, primeiramente, “[...] os alunos
tém de assistir a um processo/modelo de leitura, que Ihes permita ver as ‘estratégias
em agdo’ em uma situacido significativa e funcional” (SOLE, 1998, p. 116). Nesse
momento, os alunos podem realizar leituras individuais, em duplas e até
compartilhadas com toda a turma participando e o professor vai estimulando a
curiosidade das criangas, fazendo perguntas, observando e analisando as respostas,
ensinando-os também a fazer inferéncias para obter informacdes ainda nao oferecidas
pelo autor. A cada momento da leitura, as previsbes formuladas vao sendo
respondidas, podendo estar certas ou n&o, por isso “os proprios alunos devem
selecionar marcas e indicadores, formular hipoteses, verifica-las, construir
interpretagdes e saberem que isso é necessario para obter certos objetivos” (SOLE,
1998, p. 117).

As estratégias apos a leitura podem ser a identificagdo do tema, e também as
ideias principais, buscar entender o porqué dos detalhes, como a escolha do cenario,
dos personagens, formular resumos, pois “lemos e elaboramos o resumo de acordo

com nossos esquemas de conhecimento e com o que nos deixam e nos fazem
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interpretar do texto” (SOLE, 1998, p. 146). Dessa maneira, havera uma melhor

orientacdo na reflexdao do texto lido, na elaboracdo de opinides criticas e no
entendimento dos pontos de vista do autor. Vale lembrar que ndao podemos ver as
estratégias como uma receita infalivel que precisa ser seguida, mas uma atitude eficaz
para atingir melhor os objetivos de leitura.

Criangas nao leem apenas palavras, mas imagens, gestos, sinais e
expressodes. Pais e professores precisam pensar estratégias a serem utilizadas em
casa e no ambiente escolar, para criar este habito necessario na construgcdo da
identidade e cidadania das criangas. Seguindo este intuito, a crianga ira crescer
reconhecendo o ato de ler como um “importante instrumento de inser¢cao social e
descoberta do mundo” (GONCALVES, 2013, p. 9).

Para isso, a leitura nao deve ser tratada como um habito a exercer apenas para
preencher uma ficha de leitura, mas ser “significativa e contextualizada, levando em
conta as experiéncias do aluno enquanto participante do processo de aprendizagem”
(GONCALVES, 2013, p.13), dito isto, a escola precisa criar momentos diferenciados,
de preferéncia sair das quatro paredes da sala de aula, tanto em relacao a leitura,

quanto a compreensao.

2.2 Leitura como pratica dialdgica e cultural

Bakhtin (2006) concebe que o dialogo atua como um principio da linguagem e
do discurso, e que representa uma pratica discursiva, um embate de vozes. Por isso,
todo texto € dialégico. Desta maneira, fazendo alusédo a Bakhtin (2006), compreende-
se que o dialogismo compde o discurso onde ha relagbes de diferentes enunciados,
podendo construir sentido a partir das diversas vozes e da interagdo entre sujeitos
distintos. O dialogismo representa a linguagem por meio de uma constante troca de
opinides e visbes de mundo. Conforme Bakhtin (2006):

O dialogo, no sentido estrito do termo, nao constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagédo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra ‘dialogo’ num sentido mais amplo, isto &, ndo
apenas como a comunicagao em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicacgao verbal, de qualquer tipo que seja. O livro, isto &, o ato
de fala impresso, constitui igualmente um elemento da comunicagéo verbal.

Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de didlogo €, além disso, é feito
para ser aprendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo, comentado
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e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as reagdes impressas,
institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da comunicagao
verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncia sobre os trabalhos
posteriores, etc) (BAKHTIN, 2006, p. 125-126).

Por isso, entende-se que o ato de ler constitui uma relagéo dialodgica, pois ha
um embate de vozes do autor, da propria obra e do leitor, na qual expressa o ponto
de vista particular dos interlocutores e também dos sujeitos do texto. Além disso, o ato
de ler também constitui uma pratica de fortalecimento cultural, mas para isto é preciso

levar em consideracao que:

As culturas sdo multiplas e cada cultura s6 pode ser densamente
compreendida de dentro para fora. Seres do simbolo, do significado e
da aprendizagem, somos uma espécie que, dotada de um mesmo
aparato biopsicoldgico, ao invés de se limitar a produzir um unico modo
de vida, ou modos de ser muito semelhantes, geramos quase
incontaveis formas de ser e de viver, de falar e de dizer como tipos de
culturas varidveis em sua geografia e em sua histéria (BRANDAO,
2009, p. 720).

Seguindo esta linha de raciocinio, acreditando ndo em uma uniformidade,
homogeneidade cultural, mas em uma constante constru¢cdo, entende-se cultura

conforme definicdo de Fonseca (2011):

Assim talvez seja util nos valermos de uma “nogéo” e ndo de um “conceito”
de cultura, uma nogao que possa nos orientar em nossas elaboragdes e que
nao esteja atrelado a normas e padrdes conceituais rigidos e predefinidos.
Talvez seja valido partir da nogéo de que a cultura seja algo originado de um
processo espontaneo e livre, inserido num contexto histérico-social e que
expressa os valores, crengas, fé, religiosidades, modos de vida, concepgdes
de vida, de mundo e de natureza. E algo n&o estatico, ao contrario, se
movimenta conforme se movimentam os elementos e aspectos determinados
pela constante evolugdo do contexto sociocultural que a originou, em
conformidade com as transformagdes das concepgodes e posicionamentos
diante do mundo e seus elementos, daqueles que a construiram (FONSECA,
2011 apud FONSECA; FERREIRA, 2013, p. 105).

Ou seja, uma cultura ndo pode ser definida conforme um padrdo ou uma
concepgao tedrica pré-estabelecida por grupos sociais, mas sim por meio da esséncia
de cada participante dela, de cada um que a vive intensamente e diariamente. Nesse
sentido, pode-se dizer que ndo so a leitura € uma pratica dialdgica por si s6, mas que,
por estar atrelada ao desenvolvimento e fortalecimento cultural, isto &, por ser uma
pratica cultural, coloca esta pratica [cultural] como atividade também dialégica. Ambas

s&o atividades dialdgicas em si e entre si, considerando os sujeitos envolvidos no
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processo e a forma como se da o processo da leitura e da apropriagéo cultural por

meio, também, da leitura.

3 MULTIPLICIDADE CULTURAL E INTERPRETATIVA

E preciso lembrar que o Brasil ndo é formado por especificidades de apenas
uma cultura, mas por um multiculturalismo que, desde sua origem, marca a nossa
histéria. Em contrapartida, as nossas escolas sao constituidas em conhecimentos e
valores universais, como afirma Candau (2002), e ao adentrar nestas bases
poderemos ver expressivamente uma monocultura sendo exposta, uma cultura que
nao € a nossa e sim a ocidental, reafirmando o eurocentrismo dentro das instituicdes
educacionais.

Candau (2002, p. 152) apresenta o multiculturalismo como “um fenémeno
complexo, contraditorio e atravessado por multiplas questdes, concepcdes e tensdes”.
Dentre muitos autores, ela discursa sobre James A. Banks (1999) que, acerca da
cultura e sua relagdo com a educacao, afirma que:

[...] as diferentes culturas possuem linguagens, valores, simbolos e estilos de
comportamentos diferentes, que tém de ser compreendidos na sua
originalidade. As relagdes entre as culturas ndo podem ser analisadas numa
perspectiva hierarquizadora. Neste sentido, os seus defensores, entre os
quais se situa, opdem-se ao primeiro paradigma e deslocam o centro da
questdo. O que precisa ser mudado ndo é a cultura do aluno, mas a cultura
da escola, que €& construida com base em um unico modelo cultural, o

hegemoénico, apresentando um carater monocultural (BANKS, 1999 apud
CANDAU, 2002, p. 133).

Logo, a escola precisa promover a interagdo entre as culturas, de maneira
reciproca e constante, a fim de estabelecer o fortalecimento cultural de cada aluno e
o enriguecimento mutuo dentro do ambiente escolar. Até porque nao € a cultura da
escola que deve predominar no aluno, mas a identidade cultural dos alunos que
precisa ser pensada em toda pratica pedagogica, seja no curriculo, no papel do
professor, nas estratégias de ensino, no Projeto Politico Pedagdgico e nas relagbes
ali estabelecidas (CANDAU, 2002). A escola precisa ser um ambiente capaz de
fornecer a liberdade de expressao cultural, ndo apenas por meio de iniciativas isoladas

que acabam em celebragdes especificas, a fim de enaltecer uma cultura, mas com
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atividades constantes que revelem e desenvolvam a identidade cultural dos

estudantes, sejam eles pomeranos, sertanejos, ciganos, quilombolas, ribeirinhos, etc.

Sendo assim, & importante ressaltar que as multiplas maneiras de ler e
interpretar um texto remetem a uma pratica de leitura capaz de contribuir para uma
“aprendizagem cultural polimorfa” (BUTLEN, 2015, p. 25), expressa por meio dos
diferentes géneros textuais, levando em conta também a faixa etaria do leitor, seus
gostos, sua identidade, sua cultura. “Em suma, as praticas de leitura alimentam as
outras praticas culturais, com elas dialogam, se combinam permanentemente: com a
literatura, a poesia, o teatro, a musica, a pintura, as artes visuais, a fotografia, o
cinema” (BUTLEN, 2015, p. 22).

Conforme Butlen (2015), a leitura polimorfa envolve redes intertextuais e
genéricas. A primeira apresenta a transtextualidade, que é tudo que coloca um texto
em relagdo a outro texto. Ja a segunda rede é entre géneros e exibe criagdes a partir
de um mesmo tema, ou fonte de inspiragao, a fim de criar uma obra em outro género.
Por isso, um texto lido € um texto que foi apropriado conforme a visdo do leitor, que o
recompde e passa a ser seu coautor cultural. Vale lembrar que esse processo ocorre
por meio do dialogo entre as interagdes possiveis entre mundos, conhecimento prévio
e novo, entre as diversas vozes que norteiam os contextos particulares de cada
individuo e que, por sua vez, também dialogam com sua cultura particular. E nesse
sentido que afirmamos aqui que a leitura é pratica dialdgica e cultural constituindo,

assim, seu aspecto plural.

4 O PAPEL DA IDENTIDADE CULTURAL NA LEITURA

Gomes (2010) apresenta a relevancia dos estudos culturais para uma leitura
critica por intermédio de uma pratica interdisciplinar que envolve o texto e a cultura do
leitor. Quando lemos somos capazes de ativar nossa “memodria cultural”’ e relaciona-
la com os elementos do texto. Conforme esse autor € possivel se tornar um “coautor”,
pois ao expressar primeiramente nossa identidade, € possivel recriar a interpretagao
do texto conforme a nossa interpretacédo de mundo.

Diante disso, a crianca precisa ter uma vivéncia constante com os variados

géneros de textos, para assim entender, com o tempo, que este ato contribui para uma
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“reflexao social” capaz de construir a compreensao histérica da prépria realidade e

também da apresentada nas histérias lidas e ouvidas (GOMES, 2010, p.1). Ao ter
contato com uma histéria, a crianga imediatamente consegue pensar seu mundo, sua
familia, seus amigos, sua escola e o local em que habita. Tudo isso faz parte de sua
identidade e € o que torna possivel a interagéo dialdgica entre o texto e leitor.

Por isso, ao ler um texto que reflete detalhes da sua cultura, inicia-se um dialogo
constante visto que, para Bakhtin (2006), um texto nessa interagao dialégica néao fica
isolado, pois apresenta os detalhes da cultura de alguém que o escreveu em tempo
diferente, com caracteristicas que talvez ainda estivessem desconhecidas, mas que
agora foram capazes de incentivar uma comparagao entre passado e presente, e
expressar uma esséncia cultural da vivéncia do autor que conta para um leitor o que
imagina, e se fortalece através do pertencimento identitario.

Cruvinel (2010) realizou uma pesquisa envolvendo a leitura e o processo de
escolarizagao com énfase no ultimo ano da Educacéo Infantil (El) e o primeiro ano do
EF, com criancas de 5 e 6 anos de uma mesma sala. Neste estudo, ela também aborda
a pratica da leitura como capaz de socializar com a cultura dos envolvidos. Sua
pesquisa durou 18 meses e foi realizada por meio de observacdes, analises
documentais, entrevistas semiestruturadas e grupo focal. Ao final de sua pesquisa,
trouxe como resultado que a crianga, no ultimo ano da El, entende a leitura como uma
pratica cultural, mas ali na escola, conforme respostas dos alunos, eles ndo aprendem
a ler, apenas a ficar escrevendo. S6 aprendem a ler em casa. Para elas, ler em casa
e ler na escola é diferente, e isso acontece porque na escola ha uma forte ideia de
que ler é decodificar e oralizar essa pratica, € ndo um momento de dar sentido ao que
se |é ou utilizar como objeto de cultura e de interagéo social. As criangas s6 percebiam
a leitura quando a professora as sentava em sua frente e com o auxilio de um livro

infantil lhes contava uma histéria.

4.1 Cultura digital

Os individuos agora podem disponibilizar toda produgao cultural através dos
novos meios de comunicagao, das redes sociais, com isso ha a socializacdo de

valores e tradicdes e também a oportunidade de conhecer manifestacées culturais
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diversas, a nivel global, que podem, consequentemente, influenciar nas culturas

locais. Heinsfeld e Pischetola (2017, p. 1353) afirmam que “através da revolugao
tecnolégica expandiu-se também a circulagcéo e a troca cultural. Pode-se dizer que
nao ha mais uma identidade somente local, objetivada, sem quaisquer relagdes com
o global”. E por isso que é primordial entender que a identidade cultural ndo é estatica,
essa ideia de identidade unificada precisa ser superada. Conforme Hall (2015):
A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e nao algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre
sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta sempre “em processo”,
e sempre “sendo formada” [...]. Assim, em vez de falar da identidade como
uma coisa acabada, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la como um
processo em andamento. A identidade surge ndo tanto da plenitude da
identidade que ja estd dentro de nés como individuos, mas de uma falta de

inteireza que é “preenchida” a partir de nosso exterior, pelas formas através
das quais nés imaginamos ser vistos por outros [...] (HALL, 2015, p. 24-25).

Em todos os lugares estdo surgindo identidades culturais que néo sao fixas,
que retiram seus recursos de diferentes manifestagdes culturais que “sdo o produto
desses complicados cruzamentos e misturas culturais que s&o cada vez mais comuns
no mundo globalizado [...]” (HALL, 2015, p. 52). Por isso, compreende-se que “[...] 0
‘sujeito’ do lluminismo, visto como tendo uma identidade fixa e estavel, foi
descentrado, resultando nas identidades abertas, contraditérias, inacabadas,
fragmentadas, do sujeito pos-moderno [...]" (HALL, 2015, p. 28).

Atualmente, vivemos a cultura digital que apresenta o modo de vida da
sociedade contemporanea, que se relaciona na maior parte do tempo em um ambiente
virtual. Esta ai o desafio das instituicbes escolares: “encarar as tecnologias digitais
como veiculo, produgédo, transformacdo de cultura” (HEINSFELD e PISCHETOLA,
2017, p. 1358).

5 PROJETOS DE LEITURA QUE AUXILIAM O FORTALECIMENTO CULTURAL

Sabendo que a leitura se constitui como uma agao dialdgica entre autor-texto-
leitor (BAKHTIN, 2006), o leitor podera apresentar novas compreensoes e criticas em
um ato dialdgico, estabelecido com o autor. Para que esse posicionamento critico

realmente aconteca é necessario ampliar o ato de cidadania, que conforme Cangado
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(2010, p. 21) acontece “[...] promovendo e fortalecendo o processo da leitura e,

consequentemente, promovendo o debate e permitindo a reflexdo”, pois a leitura
fornece a liberdade de pensamento e a construgdo de argumentos, estruturados e
embasados por uma pratica dialégica, tanto com o texto quanto com a prépria
realidade a qual esta inserido.

Levando em consideragao o envolvimento das varias vozes em um texto, o que
expressa essa caracteristica de interagao dialdgica que Bakhtin (2006) apresenta,
podemos dizer que, como afirma Gomes (2009), o texto traz sempre as herangas de
uma coletividade, € um espaco de confronto de memarias. Por isso, quando o leitor
realiza a leitura pode compreender os tragos culturais que o autor deseja passar,
através da vida dos personagens e da tematica trabalhada, assim como o leitor pode
se manifestar culturalmente diante do que leu.

Mas de que maneira a populagdo poderia ter acesso a esses saberes que sio
elaborados socialmente e fornecidos por meio da leitura? Com certeza, através das
bibliotecas, dos centros culturais, da pratica na sala de aula e de projetos sociais,
educativos e pedagogicos com esta énfase. Por isso, torna-se imperativo, para a
construcdo de uma educagao que vise o desenvolvimento da cultura, a realizacédo de
projetos e atividades diversas que proporcionem aos estudantes oportunidades de
interacao entre culturas, de realizacdo da leitura para fortalecimento de sua propria
cultura e identidade, ao mesmo tempo em que promove esse dialogo interno e externo
em relacdo ao mundo. Assim, procurou-se aqui fazer um levantamento de projetos e
atividades que enfocaram esse desenvolvimento, principalmente aqueles realizados
nos anos iniciais do EF.

Antes de apresentar os projetos, é importante ressaltar que os alunos dos anos
iniciais do EF acabaram de sair da El e irdo presenciar, a partir dos seis anos de idade,
um periodo escolar que vai do 1° ano ao 5° ano (para os anos iniciais). E nesta fase
que o processo de alfabetizacdo acontecera com mais afinco. Desse modo, os
projetos citados abaixo ter&o a participagao de criangas que compreendem essa faixa
etaria, mas, alguns, como os realizados em Brasilia e no abrigo, terdo a participagéo

de faixas etarias mais avancadas.

5.1 Projetos de leitura em Brasilia
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Cancado (2010) realizou uma pesquisa em Brasilia para conhecer projetos
especificos desenvolvidos em escolas, bibliotecas e também da iniciativa civil. A
pesquisa mostra 25 projetos que envolvem criangas, adolescentes, jovens e adultos,
dentre eles alguns como o Bau de Histérias, Brincando de Biblioteca com Programa
Literario, Chocolate Literario, Manha e Tarde Cultural, Café com Letras e Casas do
Saber, que constantemente buscam alternativas para estimular a leitura dos
envolvidos. Para esses projetos, sdo utilizados livros infantis e infanto-juvenis, livros
didaticos e da literatura, além de revistas e jornais. A utilizacdo de livros infantis
corresponde a 47%, o que demonstra a primeira infancia e os anos iniciais sendo
constantemente estimulados para a leitura.

A pesquisa mostrou algumas atividades desenvolvidas nos projetos, como
rodas de leitura, produgdes de textos, tenda da leitura ao ar livre, contagcdo de
histérias, apresentacbes teatrais, entre outras. Cada projeto elabora atividades
especificas que possam contribuir para atingir seus objetivos e, consequentemente,
apresentar bons resultados.

Na pesquisa realizada para apresentar os aspectos significativos desses
projetos, Cangado (2010) aponta que mais de 80% confirmou que ha principios
democraticos e ligados a cidadania. No que tange as vantagens dos projetos, mais de
80% concordou totalmente que os projetos incentivam praticas culturais, o
conhecimento da produgéo literaria local e outras obras nacionais. Alguns dos projetos
ultrapassaram fronteiras, sendo aplicados em diversos paises, e outros como o Casas
do Saber viabilizaram a criacdo de 50 bibliotecas em todo o Distrito Federal.

De uma forma geral, os resultados apontaram um destaque para a aquisigao
de mais cultura, ampliagdo do universo linguistico e cultural da comunidade local,
melhoria no desenvolvimento cognitivo do aluno, além de demonstrarem avangos
significativos nos aspectos intelectuais, sociais e culturais. Ou seja, pode-se perceber
que a leitura passou a ser uma atividade constante para os participantes desses
projetos literarios.

5.2 Projeto de leitura em abrigo
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Paschoal (2009) realizou uma pesquisa acerca da leitura como mediagao

cultural dialégica, em um abrigo do interior de Sao Paulo, no qual moravam criangas
e adolescentes de 0 a 18 anos de idade. As oficinas eram feitas em parcerias (criangas
e 0 mediador) e aplicadas sete vezes de aproximadamente uma hora e meia durante
a semana, com grupos de, no maximo, trés crian¢as ou adolescentes por vez.

A pesquisadora relata que, incialmente, foi dificil estabelecer com eles uma boa
relagdo, mas buscou em todas as oficinas de leitura tornar aquele momento atrativo,
e principalmente dialogico. Iniciou levando uma mala de leituras ao abrigo, contendo
diversos livros, 0 que chamou a atengao e agugou a curiosidade, tornando-se, com o
tempo, algo familiar e significativo para os envolvidos.

Essa mala foi levada, juntamente com as criangas e adolescentes, a diferentes
lugares. Colocaram-na no carro e lavaram para a Biblioteca Municipal, ao Parque
Ecoldgico, a praga da cidade e outras localidades que poderiam realizar suas leituras.
Ou seja, a oficina de leitura acabou se caracterizando por sua mobilidade, pois ndo se
prendeu apenas ao ambiente do abrigo.

Vale lembrar que as realidades eram diversas e havia ali muitos que ja néo
possuiam a familia, perdendo essa conex&o cultural. Mas, mesmo longe do seio
familiar, cada um era capaz de expressar suas individualidades, seus conhecimentos
e a cultura que existia dentro de si, por isso:

Compreender as criangas e os adolescentes do abrigo como protagonistas
culturais das oficinas de leitura foi, a nosso ver, determinante para que o ato

de ler, ali vivenciado como experiéncia significativa e desejado, indicasse
possibilidades de apropriagédo de si e do mundo (PASCHOAL, 2009, p. 87).

Por meio da mala viajante que a pesquisadora levava, e até mesmo das visitas
a Biblioteca Publica e outros locais da cidade, foi possivel despertar neles o interesse
pela leitura e o entendimento de que aquele momento de relagdo autor-texto-leitor

dialogava muito com a vivéncia de cada um, com seus sonhos e perspectivas.

5.3 Projeto Livros: diferentes obras em diferentes espagos, encantando e

desenvolvendo potencialidades

Este projeto, disponivel no site da BNCC, foi criado a partir do olhar de uma

professora que percebeu que seus alunos estavam com muita dificuldade de leitura.
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Ela realizou uma avaliagdo diagnostica e obteve o resultado de que 83% nao

possuiam contato com livros de histérias em casa e 17% possuiam livros, mas nao
havia o habito de ler. Diante disso, o objetivo da professora foi de que os alunos
tivessem contato com varios tipos de leituras prazerosas em diferentes espacos, além
de influenciar a leitura em familia, a construgdo do pensamento critico e a socializagao
entre os colegas.

A execucéao do projeto contou com diversas atividades, entre elas: o Cantinho
da Leitura na sala de aula, na qual os alunos possuiam vinte e oito livros disponiveis
e que faziam parte do acervo da biblioteca escolar. Estes se localizavam em uma caixa
de livros na prépria sala para que os alunos, no ultimo horario, efetivassem suas
leituras e as socializassem com os colegas.

A segunda atividade foi a Arvore da Leitura, atividade desenvolvida no patio
escolar no horario do recreio. Ali havia dez livros pendurados em galhos da arvore
para que os alunos realizassem a leitura. Além de livros na arvore, havia também um
tapete cheio de livros a disposi¢cao das criangas. Seguidamente, a terceira atividade
foi o Varal da Leitura, também realizada no horario do recreio, contendo um varal de
elastico com vinte livros de histérias infantis pendurados e um tapete para
proporcionar uma leitura prazerosa.

A quarta atividade foi o Projeto de Leitura “Aconchego”, que disponibilizava
livros as criangas semanalmente para que realizassem suas leituras no aconchego de
seus lares, juntamente com a familia. Cada crianga levava um livro dentro da sacola
de TNT, que também continha um caderno de registro. Em seguida, a quinta atividade
foram visitas a biblioteca escolar para terem acessos as variadas obras existentes e,
para finalizar, a sexta atividade foi um Piquenique Literario, no qual tiveram acesso a
muitos livros da literatura infantil, por meio de um momento diferenciado de

compartilhar tanto alimentos quanto leituras.

5.4 Pequenos autores: navegando entre mitos e lendas das ilhas que bailam
Este projeto, também no site da BNCC, buscou realizar momentos de leitura

capazes de influenciar a criticidade e reflexao dos alunos do 5° ano do EF. A escola,

onde o projeto foi aplicado, carecia de muitos recursos, as vezes até de energia
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elétrica. Por causa disso, os momentos de leitura (feitos no contraturno) aconteceram

em diversos ambientes, como nos corredores, no refeitério e embaixo das arvores.

O professor marcou uma aula na sala de leitura, onde havia varios livros,
inclusive alguns nunca retirados da caixa. Os alunos inicialmente ficaram euforicos
para pegar um livro, mas logo depois comecaram a apresentar desinteresse. O
docente entdo pediu para que eles apresentassem a histéria que leram, mas muitos
nao se lembravam do titulo do livro. Entdo, o professor comegou a pensar em uma
estratégia diferenciada, com livros que poderiam saciar os anseios dos alunos.

No entanto, um aluno pediu que ele contasse uma histéria. Ao iniciar a histéria,
escolheu conta-la a partir de um livro que havia lido recentemente, mas os discentes
comegaram a reclamar, dizendo ser “chata” e que queriam que ele contasse uma
historia diferente, assombrosa, como estdrias contadas pelos pais. Como o professor
nao se lembrava das histérias por completo, teve uma nova ideia: que os alunos
pesquisassem a historia da comunidade, dos pescadores, agricultores, das florestas,
dos rios. Seria um momento de explorar um patriménio imaterial que existia na
memoria dos mais velhos daquela comunidade, valorizando os saberes tradicionais e
a cultura local.

De inicio, uma histéria era escolhida e os alunos pesquisavam o que sua familia
sabia sobre ela, as vezes eram histérias do folclore local, ou histérias que forneciam
informagbes que poderiam ser trabalhadas em outras disciplinas, como a
caracteristica geografica, apresentando a presenca de rios e ilhas daquela localidade.
Vale lembrar que esse momento de trazer uma histéria da familia ndo ficou apenas na
propria sala de aula, pois foram levados nas turmas da Educacao Infantil a fim de
realizarem a contacao destas histérias e, automaticamente, trabalhar a oralidade.
Além disto, eles também realizaram radionovelas que foram apresentadas aos alunos

e professores e, depois, disponibilizadas juntamente com as cartilhas a comunidade.
5.5 De pequeno passei a ser grande: literatura e a formagao de valores

Este projeto, apresentado no site da BNCC, tem como objetivo promover a
vivéncia dos valores fundamentais dos quatro pilares da educacdo: aprender a

conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e aprender a ser, por meio da
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leitura. Inicialmente, comegou com uma maleta viajante contendo um livro e que

deveria ser levada para casa. No ano seguinte havia duas maletas, acrescidas
também de uma ficha de leitura.

Com o tempo, a professora percebeu que o interesse das criangas por aquela
metodologia estava diminuindo. Diante disso, surgiram outras necessidades na sala
de aula, como resgatar os valores conhecidos e coloca-los em pratica. Entdo, a
professora escolheu a obra “O Pequeno Principe” de Antoine de Saint-Exupéry. Antes
da leitura de cada capitulo do livro, a professora fazia uma antecipacdo com as
criangas utilizando imagens e objetos, que poderiam dar pistas sobre o que iria
acontecer naquela parte da histéria. Duas criancas eram escolhidas, cada uma levava
uma maleta para casa e poderia ler apenas o capitulo antecipado pela professora e,
apos dois dias, contavam o que leram aos colegas. Em seguida, eram apresentadas
as imagens e objetos do préximo capitulo, seguindo a mesma rotina.

Durante as aulas, os alunos puderam conhecer a biografia do autor, pesquisar
e desenhar os baobas, conversar sobre a rosa da histéria e o cuidado que devem ter
com a natureza, além de realizar uma discusséo sobre o ato de cativar alguém, com
o auxilio da musica “Cativar” do Grupo Arte Nascente (GAN) e, também, de uma
dindmica que fizeram entregando um doce a quem desejariam cativar. Em seguida,
realizaram a interpretacdo e dramatizagcdo do texto, elaboraram suas proéprias
producdes a partir da metodologia “Fabricando Histérias”, fizerem um origami de aviao
escrevendo nele o que gostariam de espalhar pelo mundo e assistiram ao filme deste
livro. Para finalizar, construiram um livro gigante contendo os personagens, o aviao e
o Pequeno Principe. Assim, os alunos apresentaram a comunidade toda a trajetéria
deste personagem aos planetas, mas nao contaram o final da histéria, a fim de
provocar a curiosidade do publico.

Apods andlise dos projetos descritos acima, retomamos os questionamentos
motivadores deste estudo para que fosse possivel tecer algumas conclusdes no que
tange as possiveis respostas para as perguntas levantadas.

Como resposta a primeira pergunta, “O ensino de leitura nos anos iniciais pode,
de fato, contribuir para o fortalecimento cultural?”, afirma-se aqui que sim. No entanto,
Cruvinel (2010) salienta que a escola precisa se apropriar da leitura como um objeto

de cultura, a fim de tornar as criangas leitoras em diferentes situacdes sociais. Para

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v. 17, e9317, 2022
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022€9317



ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
19
isso, o ensino da leitura na El e no EF precisa acontecer além do conhecimento das

letras, seus respectivos sons e formagdes silabicas. Cruvinel (2010) também afirma
que é imprescindivel que, desde o inicio da escolarizagao, a crianca tenha acesso a
leitura, pois dessa forma podera compreender por que esta lendo e utilizar essa
atividade cultural de maneira ndo mecanizada.

O contato com a leitura, conforme Butlen (2015), nos leva a dialogar com outras
manifestagdes culturais. Assim, a crianga, além de ler a palavra ou a imagem, podera
automaticamente referencia-la a uma caracteristica da cultura na qual vivencia. Uma
histéria lida por um professor na escola pode trazer em seu enredo a esséncia de uma
musica representante da identidade cultural das criancas ou até mesmo ativar a
lembranga de quando a crianga viu uma foto antiga em sua casa e naquele momento
da leitura pode compreender o que se passava na imagem. O ato de ler € um ato
social e o contato com os diversos géneros textuais fortificam ainda mais a interagéo
cultural.

Na sequéncia, perguntou-se neste estudo: “Se sim, como?”. Através de uma
leitura que, de acordo com Gongalves (2013), seja significativa e contextualizada. A
vivéncia e o conhecimento do aluno precisam ser levados em conta nesse processo
de aprendizado da leitura. Por isso, € importante elaborar estratégias criativas para o
momento de ler (SOLE, 1998), como uma contacéo de uma histéria capaz de fazer o
aluno imaginar-se dentro do conto de fadas, vendo tudo de pertinho. Ele vera que ler
nos aproxima ainda mais da historia e, por muitas vezes, pode se imaginar sendo o
préprio personagem agindo ali naquele enredo.

Para que a leitura seja também uma pratica de fortalecimento cultural, Candau
(2002) ressalta que a escola precisa compreender que € multicultural. Dentro dela ha
alunos que representam diversas culturas, por isso, a escola precisa repensar a
cultura da propria sala de aula, deixando de privilegiar apenas conhecimentos
consagrados como académicos e diminuir a distancia entre os conhecimentos
culturais ali apresentados. Desta maneira, todos os estudantes podem se tornar
participantes do processo de ensino-aprendizagem e fazer inter-relagbes com suas
praticas culturais.

As perguntas 3 e 4 se complementam, sendo “Quais sdo as propostas ja

existentes, no ambito nacional, de ensino de leitura que visam ao fortalecimento
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cultural?” e “Existem projetos de leitura que podem auxiliar a pratica didatico-

pedagogica do professor contribuindo para uma maior percepg¢ao e engajamento das
criangas em relagdo a sua cultura?”. VVimos, neste estudo, que projetos sociais que
acontecem por meio de praticas de leitura podem ajudar na construgao da cidadania
e no fortalecimento cultural, como apresenta a pesquisa de Cangado (2010), ao
mostrar os projetos de leitura desempenhados em escolas, bibliotecas e de iniciativa

civil realizados em Brasilia.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

As obras pesquisadas, e os projetos citados, se mostraram relevantes para que
fosse possivel chegar a uma conclusdo em relagdo ao enfoque dado nesta pesquisa,
o de analisar se a leitura pode atuar como fortalecedora da cultura nos anos iniciais
do EF.

Alguns dos projetos apresentados aqui se encontram no site da BNCC, como
iniciativa de professores. As atividades destes projetos sdo praticas pedagodgicas
auxiliares que visam, primordialmente, a aquisicdo e prazer da leitura, fatores de
grande relevancia para favorecer a constru¢ado da cidadania, do sujeito critico e do
leitor de mundo. Nao da para ensinar a leitura enfocando apenas a gramatica das
palavras ou no preenchimento de fichas. E preciso libertar a criatividade que ha em
cada mente, quebrar esse ciclo de métodos tradicionais e trazer propostas inovadoras
para a educacao.

Embora o enfoque dos projetos mencionados nédo foi a preservagdo e o
fortalecimento da cultura, ressalta-se que todas essas acdes reforcam atividades
culturais. Porém, é preciso que o professor esteja a frente para estabelecer dialogo a
partir das leituras, pois elas proporcionarao leituras constantes do mundo das préprias
criangas, suas vivéncias em familia e nos outros diversos momentos culturais. O
dialogo entre os envolvidos ira favorecer a construcdo do saber coletivo e o
conhecimento de outras manifestagdes culturais.

Portanto, foi possivel concluir que sim, & possivel fortalecer a cultura nos anos
iniciais do EF dentro do préprio ambiente escolar. Muitos projetos existem, mas nem

todos trazem a tematica cultural como objetivo, no entanto, como citado acima, a
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metodologia dos projetos pode ser facilmente flexibilizada para que, além de contribuir

para o ensino da leitura, também contribua para intensificar o didlogo dos envolvidos

a fim de exporem seus saberes culturais e fortalecé-los.
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