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RESUMO: O presente artigo tematiza a questdo da leitura, ancorado a conceitos
basicos da Analise do Discurso, de vertente francesa (AD), que subsidiam a
compreensao sobre o modo como um objeto simbdlico produz sentidos. Trataremos,
portanto, de um procedimento capaz de analisar a historicidade contida na linguagem
nao para decodificar, mas expor o olhar do leitor a opacidade da lingua, do texto, do
discurso, conforme nos ensina o fundador dessa teoria, Michel Pécheux. Desse modo,
apresentamos alguns exemplos de analises, que demonstram praticas de leitura, com
base nessa abordagem tedrica. Enfim, buscamos propor a Analise de Discurso como
teoria relevante na orientagcao de professores/as que trabalham a leitura na escola
basica.

Palavras-chave: Leitura. Discurso. Escola.

ABSTRACT: This paper discusses reading based on the basic concepts of French
Discourse Analysis (DA), which helps understand how a symbolic object produces
meaning. Therefore, we are dealing with a procedure capable of analyzing the
historicity present in a language. Following Michel Pécheux’s theory, we try to expose

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v. 17, €9284, 2022
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e9284



ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354

2
the reader's view on the opacity of a language, text, and discourse. Thus, we presented

some examples of analyses showing reading practices based on this theoretical
approach. Finally, we propose Discourse Analysis as a relevant theory for guiding
primary school teachers.

Keywords: Reading. Discourse. School.

RESUMEN: El presente articulo tematiza la cuestién de la lectura, anclado en los
conceptos basicos del analisis del discurso, de vertiente francesa (AD), que subsidian
la comprension sobre el modo como un objecto simbdlico produce sentidos.
Trataremos, por lo tanto, de un procedimiento capaz de analizar la historicidad
contenida en el lenguaje no para decodificarlo, pero exponer la mirada del lector a la
opacidad de la lengua, del texto, del discurso, conforme nos ensefia el fundador de
esa teoria, Michel Pécheux. De ese modo, presentamos algunos ejemplos de analisis,
que demuestran practicas de lectura, con base en ese abordaje tedrico. Al fin,
buscamos proponer el analisis del Discurso como teoria relevante en la orientacion de
profesores/as que trabajan la lectura en la escuela basica.

Palabras-clave: Lectura. Discurso. Escuela.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tematiza a concepg¢do de leitura na abordagem da Analise do
Discurso de linha francesa (AD), a fim de sustentar que tal perspectiva discursiva pode
contribuir para fomentar a pratica do ensino de leitura na escola basica.

Atividades de leitura, obviamente, remontam a época do surgimento da escrita.
Desde entdo, os meios, as formas e os objetivos da leitura se transformaram e se
ampliaram enormemente. No mundo atual, a leitura permeia o dia a dia de tal maneira
que se constitui numa atividade indispensavel a vivéncia humana plena. A capacidade
de ler, no entanto, ndo é natural, precisa ser ensinada e a escola é, enquanto
instituicdo formal, responsavel por orientar e também incentivar tal pratica.

Ao pensarmos em ensino, destacamos a relevancia da leitura, ja que se
constitui como atividade basilar a qualquer area do conhecimento. Em se tratando do
ensino da lingua materna, apontamos dois documentos, respectivamente, orientador
e normativo, que contribuem para o ensino no Brasil: os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ambos os
documentos assumem uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,

preveem o texto, considerado a partir do seu pertencimento a um género discursivo,
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como o centro das praticas de ensino nas aulas de lingua portuguesa. Ainda, orientam

para essas aulas, atividades de analise e reflexdo da lingua com destaque a sua
funcionalidade e construcio de sentidos.

Considerando que a leitura € uma atividade complexa, por envolver diversos
procedimentos e capacidades, sdo varias as abordagens teodricas de trabalhos sobre
esse tema. A grande maioria deles, independentemente da perspectiva a que se filia,
nao diverge em relagdo a relevancia dos aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e
interacionistas envolvidos no processo da leitura.

Esses aspectos, em maior ou menor aprofundamento, parecem ser
considerados também nas praticas escolares de leitura. Os aspectos discursivos, por
sua vez, embora com relevancia inegavel e destaque nos documentos oficiais, néo
raro deixam de ser abrangidos em atividades elaboradas e propostas por docentes
mediadores dessas praticas. Dessa forma, entendemos este trabalho como
possibilidade de reflexao dirigida a professores em formacédo ou em atuagédo como
mediadores do ensino de lingua materna nas escolas brasileiras.

Ao nos filiarmos a AD, entendemos relevantes suas consideragdes tedricas e
assumimos a concepgao de leitura como “um trabalho discursivo que langa o sujeito-
leitor em um processo histérico de compreensao/interpretacao/disputa/producao de
sentidos”. (INDURSKY, 2001, p.41). A seguir, contextualizamos tal corrente tedrica, a

qual sustenta nosso percurso metodoldgico-analitico.

2 SITUANDO A ANALISE DO DISCURSO FRANCESA

Ao tomarmos a Analise do Discurso de vertente francesa, que tem Michel
Pécheux como principal fundador, destacamos, conforme Ferreira, que essa teoria

surgiu em 1969, como uma

[...] reagdo a duas fortes tendéncias no campo da linguagem: o estruturalismo
e a gramatica gerativa transformacional. Ao mesmo tempo em que se
contrapde ao conteudismo das anélises (0 que o autor quis dizer; o que este
texto significa; qual a influéncia do contexto no sentido do texto etc.), contraria
também ao excessivo formalismo das descricdes que além de denegar a
historia, esteriliza a lingua e apaga o sujeito. (FERREIRA, 1998, p. 202).
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A AD, que constituiu seu campo epistemoldgico pelo imbricamento da

Linguistica, do Materialismo Histérico e da Psicanalise, concebe o discurso pela
articulagao da lingua com a histéria e o processo discursivo como constituinte do
sujeito. Nessa perspectiva, assumem protagonismo os conceitos de lingua, discurso,
ideologia e sujeito.

Segundo Ferreira (2003), a lingua, na AD, é vista em sua condicao de
materialidade significante, na qual se inscreve a histéria e €, assim, constitutiva do
discurso. A nogao de lingua distingue-se, pois, da concepg¢éo saussuriana, por deixar
de ser considerada como um sistema fechado, abstrato e autbnomo e passar a ser
assumida como um sistema passivel de ruptura e perturbacdes. Dessa forma, fatos
linguisticos, anteriormente entendidos como problemas, passam a se constituir como
nucleares na lingua concebida por Pécheux. Nas palavras da linguista, “a lingua do
analista de discurso tem um funcionamento ideoldgico e suas formas materiais estdo
investidas desse funcionamento”. (FERREIRA, 2003, p. 197).

Ja discurso, objeto tedrico da AD, nas palavras de Pécheux (2009), é “efeito de
sentido entre interlocutores”. Sobre isso nos diz Orlandi:

O discurso ¢ definido por este autor como sendo efeito de sentidos entre
interlocutores, um objeto sdcio-histérico em que o linguistico esta
pressuposto. Ele critica a evidéncia do sentido e o sujeito intencional que
estaria na origem do sentido. Pécheux considera a linguagem como um
sistema capaz de ambiguidade e define a discursividade como a insergéo dos

efeitos materiais da lingua na histéria, incluindo a analise do imaginario na
relagdo dos sujeitos com a linguagem. (ORLANDI, 2005, p. 11).

Dessa forma, discurso se define como um processo de construg¢ao de sentidos,
um espaco em que estdo em jogo as disputas ideoldgicas (disputas de classe). E
também um objeto historico-social, que se constitui pela materialidade linguistica. A
esse respeito, Ferreira (1998) ressalta que ndo ha dicotomia entre o linguistico (ordem
interna) e o aspecto histérico-social (externo) ja que, para a AD, este é parte integrante
daquele e ambos constituem o discurso como um espaco de tensdo em que sentidos
sdo negociados.

Sobre o conceito de ideologia, cabe destacarmos que Pécheux a considerou a
partir de um viés discursivo, do mesmo conceito trabalhado no materialismo histérico
pelo filésofo Louis Althusser. Pela leitura de Althusser (2013), em Sobre a reprodug¢éo

das condigbes de produgdo, pode-se depreender que ideologia € um sistema de
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valores e normas que determina o pensar e o agir das classes dominantes e que

define a relagéo imaginaria entre os individuos e suas condigdes reais de existéncia.
Ainda que a ideologia exista no interior de um aparelho ideoldgico e se materialize
pelas praticas que nele ocorrem. Por fim, que a ideologia interpela o individuo como
sujeito, mas, sendo eterna, ela sempre interpelou os sujeitos, de maneira que os
sujeitos sempre foram sujeitos.

Desse modo, o conceito de ideologia, na AD, é entendido como pratica
significante que “aparece como efeito da relagado necessaria da lingua com a historia,
no processo de constituigdo dos sujeitos e dos sentidos”. (FERREIRA, 2003, p. 191).

Por sua vez, a nogao de sujeito, na AD, ndo pressupde uma realidade fisica,
empirica, ja que somente pode ser encontrado dentro do processo discursivo em que
se constitui pela materialidade linguistica. E essa materialidade que permite identifica-
lo pelas posi¢cdes sociais que assume com relacdo a determinadas formacodes
ideoldgicas (FI) e discursivas (FDs).

Enfim, para a AD, o sujeito é afetado, simultdnea e constitutivamente, pela
linguagem, pela ideologia e pelo inconsciente, assim constituido, ndo & fonte do

sentido e nem senhor do seu dizer.

2.1 A leitura na AD

O ato da leitura pressupde um texto. Este, pelo viées da AD, “representa a
materialidade linguistica através da qual se tem acesso ao discurso” (INDURSKY,
2001, p. 28) e, embora 6bvio, é importante ressaltar que leitura, neste viés tedrico, é
entendida enquanto gesto que busca compreender o funcionamento da materialidade
discursiva.

O discurso, heterogéneo por constituicdo, ja que é da ordem do ja-dito
interdiscurso (diferentes discursos, sujeitos e FDs), quando materializado em um texto
pelo trabalho de um autor, resulta em uma pecga de linguagem que carrega a ilusao
de homogeneidade e produz um efeito-texto. Trata-se de uma ilusdo, um efeito, pois
nele se engendra o trabalho discursivo de um sujeito que, partindo de um lugar social,
tece a malha discursiva pela articulagao de diferentes FDs e posigdes-sujeito, que tém

vida no interdiscurso (ja-dito). Dessa forma, constitui o seu discurso (afetado pelo
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esquecimento tem a ilusdo de ser senhor do seu dizer), por consequéncia, também

heterogéneo, ainda que apresente um efeito de sentido unico.

Assim entendido, tornam-se relevantes as palavras de Indursky (2001), quando
afirma que “é sobre o efeito-texto, espaco discursivo simbdlico, dotado da ilusdo da
homogeneidade, completude, fechamento e transparéncia que vai instaurar-se a
producao de leitura”. (INDURSKY, 2001, p. 34). Segundo Orlandi (2012), uma leitura
discursiva € aquela que “envolve o sujeito, a linguagem e a histéria em seus processos
de producgao” e expde “o olhar leitor a opacidade da linguagem”. (ORLANDI, 2012, p.
151).

Para a AD, um texto/discurso representa efeito de sentidos entre interlocutores
e, assim sendo, € uma unidade aberta a diferentes leituras. De outra forma, € um
processo em que sujeito-autor e sujeito-leitor, reagindo pela materialidade linguistica,
em que se inscreve a historicidade, negociam-se sentidos. Conforme apresenta
Machado (2008),

[...] @ materialidade do texto carrega em si um efeito-leitor, o qual se manifesta
pelo gesto de interpretacdo de quem o produziu e também pela memaria do
sujeito que 1é. Com isso podemos dizer que a textualidade bem como o seu
efeito proporcionam multiplas possibilidades de leituras, porque ha um

espaco simbdlico aberto, cuja leitura realizada trabalha o jogo de sentidos
cambiaveis que lhe é inerente. (MACHADO, 2008, p. 75).

Nessa perspectiva teorica, a proposta de leitura € de que 0 acesso ao discurso
se dé através da analise da materialidade da lingua, nivel do intradiscurso, a partir do
que poderao ser acionados os saberes mobilizados, no nivel do interdiscurso, para a
tessitura da malha discursiva.

Aqui reiteramos a concepcgéo de leitura oferecida por Indursky ja mencionada
como “um trabalho discursivo que langa o sujeito-leitor em um processo historico de
compreensao/interpretagao/disputa/producgao de sentidos”. (INDURSKY, 2001, p. 41).

E segundo as acdes evidenciadas nesse conceito que organizamos as
reflexdes expostas a seguir. Cabe salientar que essas agdes, embora citadas numa
ordem que sugere sucessdo, ndo ocorrem separadamente. Elas se imiscuem no

processo da leitura.

2.2 Disputa e construgao de sentidos
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A AD, que considera a historicidade do sujeito, da linguagem e dos sentidos,

propde um dispositivo tedrico-analitico de leitura particular em que compreender é
uma agao que ultrapassa o espectro do linguistico. Para Orlandi (2001),
nao é no texto em si que estdo (como conteudos) as multiplas possibilidades
de sua leitura, € no espaco constituido pela relagao do discurso e o texto, um
entremeio, onde jogam os diferentes gestos de interpretacao. Nao se trata
assim nem de marcas visiveis s6 na lingua, ou sé agao do contexto: sao

relagdes estabelecidas a partir de uma articulagdo material fundamental, a do
texto com o discurso. (ORLANDI, 2001, p. 68).

Com base nesse dizer de Orlandi, compreender um texto/discurso implica, ja,
dois niveis de interpretagéo: o do analista e o do objeto de analise. O primeiro ocorre
quando o olhar do leitor se desloca dos sentidos ja-la (ilusdo de transparéncia da
linguagem) para a materialidade do discurso (determinagdo historica), visando
entender como ele produz sentido; e o segundo € aquele que busca desvendar os
gestos de interpretagdo do préprio sujeito que diz, das suas escolhas e posi¢des
inscritas na materialidade discursiva. Tais niveis ndo ocorrem em tempos
diferenciados, visto que ndo ha sentido sem interpretagdo, mas se entrelagam.

Para a AD, quando se fala em leitura como um processo de interlocucao, esta
nao diz respeito a um didlogo estabelecido exclusivamente entre leitor e autor.
Compreende-se que este, ndo sendo fonte do seu dizer, compde o discurso a partir
do interdiscurso, de outras vozes em diferentes posicbes com as quais se identifica,
se aproxima ou se afasta e € com essas vozes, ilusoriamente unificadas na voz do
autor pelo efeito-texto, que o sujeito-leitor dialoga.

O leitor, a partir de suas condigcdes de producido de leitura, na busca de
compreender o texto/discurso, langa-se, como sujeito, nessa malha discursiva
heterogénea e com ela reage. Ao mesmo tempo em que a desvenda, pelas agdes de
compreensao e interpretacdo, desestrutura o efeito-texto pela identificacdo de
pressupostos implicitos e outros indicios marcados na materialidade linguistica, os
quais se constituem em brechas de desestabilizacdo em que os sentidos podem ser
rompidos ou deslocados.

O sujeito-leitor, ao assim agir, participando ativamente de um processo de
interlocugéo, assume diferentes posigdes-sujeito que podem identificar-se ou ndo com

as posi¢des-sujeito ocupadas pelo autor (outras vozes identificadas), de maneira que,
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diante das possibilidades de deslocamento dos sentidos, estes passam a ser

negociados. Isso é o que Indursky (1998) aponta como disputa no conceito de leitura.

Ocorre que, a0 mesmo tempo em que negocia sentidos, o sujeito-leitor vai
construindo a sua leitura, um trabalho discursivo que corresponde a reestruturagao do
texto/discurso pela tentativa de fechamento das brechas segundo os sentidos
construidos pelo seu trabalho de interpretacédo. Nesse processo o sujeito-leitor,
imbuido da fungdo de autoria, restaura a malha textual, consubstanciado por sua
memoria discursiva (interdiscurso), e reinstaura o efeito de homogeneidade. Trata-se,
mais uma vez, de efeito. O novo discurso (resultado da leitura discursiva) € uma nova
trama por natureza heterogénea embora se apresente como um efeito-texto. Dessa

forma, como afirma Orlandi,

[...] a leitura é assim concebida como trabalho simbdlico, tendo em sua base
a varianga assim como o texto comporta sempre outras formulagées. Sob
esse aspecto podemos dizer que tanto quanto para a autoria ha versdes de
leituras possiveis. A leitura é a afericdo de uma textualidade no meio de
outras possiveis. (ORLANDI, 2001, p. 65).

Deste modo, compreendemos que os diferentes movimentos de leitura e de
efeitos de sentido sido resultantes de processos de identificacdo ou contra-
identificacdo com o sujeito do discurso que esta sendo lido. Isso implica em tomada
de posigdes-sujeito e, consequentemente, inscricdo em determinada Formagao

Discursiva.

2.3 Sobre diferentes discursos na cena do ensino

Orlandi (1996) reflete sobre a questao da escola como Aparelho Ideoldgico de
Estado, em que o ensino contribui para reproduc¢ao das relagdes de classe e de poder.
A autora o faz caracterizando o discurso pedagogico (DP) como um discurso
autoritario e circular, que ao mesmo tempo garante e é garantido pela instituigao.

O DP, enquanto autoritario, segundo a autora, € aquele em que, embora haja
dois interlocutores, um deles, o professor, configura-se como agente exclusivo,
autoridade que detém o saber, enquanto o outro, o aluno, apresenta-se como um ser
passivo, que nada sabe, e cuja fungdo € absorver o que o professor ensina. O

referente do discurso (R), objeto de ensino, aparece como uma verdade absoluta e
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incontestavel, aquilo que deve ser ensinado e deve ser aprendido. Nesse sentido o

DP reproduz a hegemonia dominante e as relagdes de poder e, sob a mascara de
cientificidade, apaga o sujeito.

Na mesma obra, a autora teoriza sobre trés tipos de discurso: além do
autoritario, caracteriza os discursos ludico e o polémico, bem como sugere que a
tomada de uma posicao critica diante do DP “seria, talvez, torna-lo um discurso
polémico”. (ORLANDI, 1996, p. 31). Com base nessas colocagdes, apresentamos, de

forma sucinta, as caracteristicas principais que servirao as reflexdes a seguir.

Quadro 1 — Tipos de discursos

LUDICO POLEMICO AUTORITARIO
Referente R <-R—> (R)
Expansao da Polissemia controlada Contencéo da
polissemia polissemia

Reversibilidade dos Condicao Acontece sob Tentativa de

Interlocutores Constitutiva condigcbes estancamento
(predominancia da voz
autoritaria)

Fonte: elaborado pelas autoras, 2020

Consideramos inquestionaveis as colocacdes de Eni Orlandi de que “uma
forma de interferir no carater autoritario do DP é questionar os seus implicitos, o seu
carater informativo, a sua ‘unidade’ e atingir seus efeitos de sentido”. (ORLANDI,
1996, p. 32). Nesse processo, caberia ao professor construir o seu discurso o
colocando-se como ouvinte do texto e do outro. Por outro lado, ao aluno caberia
exercer sua capacidade de discordancia sendo ndo apenas ouvinte, mas também

construindo-se como “autor na dinamica da interlocu¢cao”. (ORLANDI, 1996, p. 33).

2.4 Ensino da leitura e protagonismo do aluno na perspectiva discursiva

Indursky aponta que é dificil ensinar leitura, ja que “leitura, ao ser ‘ensinada’, ja
seria a leitura do professor e ndo a do aluno” (INDURSKY, 1998, p. 41) e Orlandi
reflete sobre a mesma questdo afirmando que “a constituicdo dos sentidos é
irrepresentavel e ndo se aprende” (ORLANDI, 2012, p. 59). No entanto, ndo somente
nos trabalhos referidos, como também em outros, ambas as autoras destacam

relevantes aspectos que consubstanciam as consideracdes aqui apresentadas.
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Entendemos que a breve exposigao das leituras ja referidas neste trabalho

permite um deslocamento para reflexdo sobre atividades escolares de leitura. E
possivel compreender que, segundo a configuragao autoritaria do DP, em que o objeto
de estudo em foco (R) € o texto/discurso, surjam como atividades propostas, por
exemplo, perguntas como qual o sentido do texto? o que o autor quis dizer? e as
questdes estritamente linguisticas de identificagao e classificagao gramatical que néo
permitem ao leitor colocar-se como sujeito discursivo. Além disso, impedem, ou, no
minimo, ndo favorecem a reflexdo sobre os fatos. Nao menos relevante que a
eliminacao da possibilidade de outros sentidos € o controle daquilo que pode ou nao
pode ser lido.

Em conformidade com as reflexdes ja trazidas neste trabalho e tendo em vista
o protagonismo do sujeito-leitor na constru¢cédo de sentidos nos processos de leitura,
entendemos que, ao pensar praticas de leitura no ambiente escolar, na perspectiva
da AD, deva-se ter foco nesse sujeito.

O professor, munido pelo aporte tedrico da AD, estaria apto a rever seu proprio
papel de sujeito-leitor perante documentos orientadores e normativos do ensino, bem
como perante os livros didaticos, a fim de desvendar seus implicitos. Dessa forma,
saber transitar nos espacos de significagdo que esses discursos oferecem,
construindo seu discurso como mediador no processo de aprendizagem de seus
alunos.

Com respeito as atividades de leitura, entendemos que ao professor cabem os
movimentos de favorecimento ao protagonismo do aluno, de desenvolvimento da sua
capacidade de compreensao/interpretacdo, bem como da sua capacidade de se
expressar de forma escrita e oral.

Favorecer o protagonismo do aluno é, inicialmente, como sugere Orlandi
(1996), tornar polémico o DP e, entre outras atitudes, dar espago ao aluno. O
professor, nesse sentido, deve ser ele proprio um ouvinte das manifestacdes do aluno.

De nossa parte, sugerimos que nas primeiras etapas de uma proposta de
leitura, como, por exemplo, as de apresentacao do tema e a motivacional, possam ser
estabelecidas como um discurso ludico. Nessa condicdo, a reversibilidade dos
interlocutores (professor e alunos) constituir-se-ia com maior liberdade e o tema (R)

ficaria exposto, oferecendo possibilidade de expansido da polissemia. Entendemos
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que, assim tratada, a proposta de leitura possa despertar maior interesse, oferecer

mais espaco a imaginagao e, ao mesmo tempo, oferecer ao professor um panorama
prévio das condicoes de producao de leitura.

Nesse sentido, somente numa etapa posterior a leitura individual (essa como
um novo efeito-texto instaurado pelo sujeito-leitor-autor) € que se estabeleceria, entre
alunos e professor, novo didlogo em que este negociaria com aqueles sentidos

possiveis perante o texto/discurso oferecido.

3 ENTRELAGANDO TEORIA E PRATICA EM GESTOS DE LEITURA

Considerando que, para a AD, o leitor constitui-se como sujeito-leitor no
processo discursivo da leitura e que resulta no efeito-leitor pelos gestos de
interpretacdo do autor, que ao produzir sua escrita imagina um leitor virtual, pela
memoria discursiva de quem |é€ e por seus proprios gestos de interpretagao,
teceremos algumas consideragdes a respeito desses trés eixos de constituicdo do
efeito-leitor.

O reconhecimento do leitor virtual imaginado pelo autor € um aspecto que pode
contribuir para a capacidade de compreensao/interpretacdo do aluno e que,
acreditamos, pode ser ensinado e exercitado. O professor pode estimular o aluno a
esse reconhecimento mediante destaque ao meio de divulgagéo e publico-alvo do
texto a ser lido. Mas, mais relevante que isso, considerando a leitura, o autor articula
no seu discurso as posicoes desse leitor virtual de maneira a té-lo incluido ou ndo nas
mesmas Formacdes Discursivas em que coloca a si proprio numa tentativa de
convencimento que busca levar esse leitor ao sentido unico do seu dizer.

As sequéncias discursivas (Sds) a seguir apresentadas, extraidas da cronica
Vulgo, servem para exemplificar, brevemente, as articulagdes aqui referidas.

“(Sd1) Vocé pode achar que a vulgaridade da linguagem € o menor dos problemas do nosso

presidente”.

“(Sd2) Sabemos agora que o episédio golden shower, durante o Carnaval, foi apenas o primeiro

jato (perddo...) de incontinéncia verbal do presidente, desdobramento natural do

comportamento do deputado que, ao contrario das apostas mais otimistas, ndo se alterou com

0 Novo cargo e as novas responsabilidades”.

“(Sd3) Por menor que fosse a expectativa de quem nao votou neste presidente, o que estamos

vendo (e ouvindo) desce a barra da compostura para abismos nunca dantes atravessados”.
“(Sd4) Sim, ha falhas muito mais graves para efeitos de exercicio diario do poder [...]".
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“(Sd5) Concordo que ndo ha nada mais vulgar do que tentar aparentar o que nao se é, mas ser
auténtico ndo € um valor em si”.
“(Sd6) Como a porta de um banheiro publico, nossa Histéria foi vandalizada pela vulgaridade.
E ela nos diminui e oprime”.

Considerando essas sequéncias, € possivel perceber que o sujeito-autor,
primeiramente, estabelece com o leitor virtual um vinculo, ambos se identificando com
a mesma FD, que abrange os saberes que autor e leitor ttm da imagem de um
presidente (nosso presidente, Sd1). Posteriormente, cria a possibilidade de FD
contraditorias, ja que ela, autora, apresenta-se como pertencente ao grupo dos que
nao votaram no presidente em foco (estamos, Sd 3), mas deixa ao leitor a
possibilidade de ter votado ou ndo, pois apresenta o grupo dos nao votantes como
indefinido, sem referente anaférico (quem nao votou neste presidente, Sd3). Como
sequéncia, a autora tenta minimizar o possivel afastamento entre a posi¢cao-sujeito
por ela assumida e o leitor virtual oferecendo concordéncia com suas provaveis
argumentagdes (Sim, Sd4 e Concordo que, Sd5), o que representa ponto de
cruzamento, homogeneidade entre saberes referentes ao campo da politica. Por fim,
resgata o vinculo com o leitor (nossa Historia, ela nos diminui e oprime Sd6), incluindo
a si e ao leitor, novamente, num movimento de identificacdo com saberes da mesma
FD, a dos brasileiros envergonhados e diminuidos perante o mundo.

Defendemos a ideia de que uma forma de contribuir com o desenvolvimento da
capacidade de compreensaol/interpretacdo do aluno seria o professor oferecer-lhe
questdes reflexivas sobre o funcionamento e significacdo das expressdes que
demonstram o movimento discursivo desse jogo, como, por exemplo, quem s&o as
pessoas depreendidas das expressées “nosso” (Sd1), “estamos” (Sd3) e “nos” (Sd6)?
e podemos identificar no texto as pessoas a que se refere o pronome “quem” (Sd3)?.
Seria esse um gesto somente de identificagdo e, consequentemente, de uma resposta
correta para tais indagagbdes? Sabemos que néo.

Conforme ja enunciado, um segundo eixo de constituicdo do efeito-leitor é a
memoria discursiva do individuo que se langa ao ato de ler. “A nogdo de memoria
discursiva esta relacionada a nogéo de interdiscurso, ao ja-dito que torna possivel
todo o dizer [...], assim, as pessoas sao filiadas a um saber discursivo que nao se
aprende, mas que produz seus efeitos por intermédio da ideologia e do inconsciente”.
(ORLANDI, 2005, p. 11).
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Considerando, pois, que essa memoria discursiva se constitui segundo sua

vivéncia de mundo e sua historia de leitura, o papel da escola e dos professores, em
geral, seria ampliar experiéncias em praticas de leitura discursiva.

Em analogia ao que propde Orlandi (2012), para a construgdo de uma memoria
discursiva, de um saber sobre os direitos humanos, entendemos que atividades de
leitura elaboradas por um professor teoricamente embasado na AD propiciariam aos
alunos compreenderem o funcionamento da memoaria discursiva, pois cada vez mais
se tornariam capazes de ouvir e instaurar outros discursos que atravessem o discurso
dominante tendo em vista que, da perspectiva discursiva, “a consciéncia nao precede
a experiéncia, ao contrario, se constitui a partir dela”. (ORLANDI, 2012, p. 168).

Segundo esse entendimento e, portanto, somente a partir de atividades assim
experenciadas, é que o aluno pode se constituir (e se perceber) como um sujeito-
leitor-autor capaz de produzir sentidos de resisténcia e transformacdo ao DP
autoritario, que o tem como um ser apatico a quem se ensina apenas o que € devido
€ necessario.

Com relagao ao terceiro eixo constitutivo do efeito-leitor, seus préprios gestos
de interpretacdo, que se traduzem em diferentes inclinagdes de olhar a que se
submete a materialidade linguistica, compreendemos que esses dependem
diretamente da memoaria discursiva, ja que € essa que orientara seu olhar para um ou
outro ponto da malha textual, para as brechas que dao acesso ao discurso. Dessa
maneira, reiteramos a importancia de que a escola propicie praticas de leitura que
desenvolvam a pratica discursiva da leitura, com énfase no desenvolvimento da
capacidade de compreensao/interpretacdo do aluno.

Voltando as sequéncias discursivas extraidas da cronica Vulgo, acionamos a
Sd2 para ressaltar que, em conformidade com as reflexdes anteriormente expostas,
experiéncias de leitura poderiam levar um aluno de escola basica a compreender de
que forma e por que a expressao “o deputado que [...] ndo se alterou” refere-se ao
préprio presidente em causa no mesmo enunciado, bem como interpretar qual seria
um possivel efeito de sentido atribuido a expressao “o primeiro jato (perdéo...) de
incontinéncia verbal” ainda que esse aluno nao tivesse vivenciado situagbes

discursivas em que essas expressdes estivessem presentes. A mesma consideracao
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pode ser feita com referéncia a capacidade de identificar a expressao “nunca dantes

atravessados” (Sd3) como discurso caracteristico da esquerda brasileira.

Cabe destacar que, na perspectiva da AD, as consideracdes apresentadas no
paragrafo acima n&o dizem respeito exclusivamente ao contexto histérico de discursos
proferidos anteriormente, mas sim a historicidade marcada na lingua e materializada
no discurso. Assim, as expressdes destacadas na Sd2 refletem uma posi¢cao-sujeito-
autor identificada com uma FD daqueles que nao se surpreendem com, mas
desaprovam as formas de expresséo do presidente por julga-las em desacordo com
o0 cargo. Ja na Sd3, a expressdo “nunca dantes atravessados”, parafrase de
expressao marcante nos discursos do ex-presidente Lula, reflete uma posigéao-sujeito-

autor que se identifica politicamente com a FD de esquerda.

3.1 Desenvolvimento da capacidade de expressao oral e escrita

Dizer que leitura e escrita devem andar de maos dadas no ambiente escolar ja
nao € novidade. Elas sdo atividades que se alimentam mutuamente e uma s6 pode
ser avaliada através da outra, portanto, estimular uma sem estimular a outra é trabalho
improdutivo.

Dando prosseguimento aos exemplos de gestos de leitura, elegemos uma série
de Sds, extraidas de discursos de manifestacdo, a respeito do ativismo de Greta
Thunberg, em defesa do meio ambiente, apds ter sido escolhida, pela revista

americana Time, como personalidade do ano.

(Sd7) “E impressionante a imprensa dar espaco para uma pirralha dessa ai. Pirralha”.

(Sd8) “[...] ndo entra na minha cabeca a razdo de Greta ser ofendida. Ela poderia estar num
shopping consumindo hamburgueres e sapatos, poderia estar grudada num smartphone
baixando aplicativos bobinhos, poderia estar na frente de um estadio para assistir algum idolo
teen [...] Que ela incomode alguns industriais e politicos, € compreensivel, ja que reivindica
medidas que envolvem dinheiro e poder, mas por que haveriamos de ficar contra ela, se ela
age por n6s?”

(Sd9) “Greta sabe gritar, apontar dedos, bancar a vitima enquanto destila édio e paranoia, como
se a Terra estivesse a beira da extingdo. Mas ha um motivo importante para o uso dela como
instrumento dessa causa: justamente o fato de ser uma pirralha. Ou seja, sua tenra idade vira
um trunfo para os ambientalistas, que exploram isso para mostrar uma juventude engajada [...]
Ao mesmo tempo, a idade vira um escudo assim que o teor de sua fala passa a ser analisado
[...] ser fedelha é trunfo e escudo ao mesmo tempo”.

(Sd10) “[...] discordo do pensamento do jornalista Rodrigo Constantino (ZH,14 e 15/12). As
jovens Malala Yousafzai e Greta Thunberg, mesmo de origens diferentes, defendem pontos de
vista que deveriam orgulhar todas as pessoas de bem. S&o jovens, sim, mas sabem o que
dizem, o que querem. Palmas e apoio para elas”.
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As sequéncias apresentadas permitem perceber como diferentes posicoes-

sujeito-autor divergem a respeito de um mesmo tema. Percebemos como favoraveis
ao ativismo da menina as posig¢des-sujeito assumidas pelos autores das sequéncias
discursivas oito e dez e como desfavoraveis aquelas assumidas pelos autores das
sequéncias sete e nove.

Merece destaque o fato que as sequéncias 8, 9 e 10 fazem alguma referéncia,
ainda que por parafrase ou sinonimia, ao termo “pirralha”, usado no discurso do
presidente Bolsonaro. No entanto, enquanto nas sequéncias oito e dez as
possibilidades de significagcdo se apresentam de forma mais restrita, ja que as
parafrases aludem a pouca idade da menina e aos comportamentos comuns
esperados para essa idade, na Sd9 a retomada por sinonimia se amplia para além
dessas possibilidades.

A leitura da Sd9 permite também a possibilidade da interpretagao pejorativa do
termo “pirralha”, fato este que é enfatizado pela expressao “fedelha” que, da mesma
forma que o anterior, € socialmente mais utilizada no sentido de menosprezo e
opressao. Essa interpretacdo € grandemente favorecida pela afirmagdo de que a
menina nem mesmo pode ser considerada como uma ativista ja que € usada como
instrumento dos ambientalistas para quem ela representa frunfo e escudo. O uso das
expressoes “pirralha” e “fedelha” sugere que o sujeito-autor da Sd9 se identifica com
saberes mobilizados no discurso de Bolsonaro, que assume uma posi¢cao-sujeito
desfavoravel a indicacao de Greta como personalidade do ano.

Nesse jogo discursivo cabe mencionarmos que, em AD, a nogao de parafrase
esta relacionada ao interdiscurso e a memoaria discursiva, e a de polissemia relaciona-
se diretamente com o equivoco e com a “[...] ruptura de processos de significagao”.
(ORLANDI, 1999, p. 36). Desse modo, podemos compreender que

[...] todo discurso se faz nessa tenséo: entre o mesmo e o diferente. Se toda
vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de
filiacdo dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas. E é nesse
jogo entre parafrase e polissemia, entre o mesmo e o diferente, entre o ja-dito

e o0 a se dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus
percursos, (se) significam. (ORLANDI, 1999, p.36).

As consideragdes tecidas a respeito das Sd sete a dez exemplificam as ricas

possibilidades de trabalho com leitura de diferentes discursos sobre um mesmo tema,
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0 que, com certeza, favoreceria o desenvolvimento da capacidade de expressao dos

alunos.

O processo da leitura tem seu ponto maximo na produgao de sentidos e esse
€ também o aspecto principal da avaliagao de leitura, o momento em que o aluno
expressa, de forma oral ou escrita, a sua leitura, o novo efeito-texto da malha
heterogénea reconstituida. Cabe ao professor oferecer atividades que favoregcam essa
expressao sem esquecer, € claro, que é seu papel, a partir de entao, iniciar ele préprio
um novo trabalho de leitura discursiva a partir da materialidade linguistica que o aluno
Ihe apresenta.

Dito de outra forma, o professor devera ser um interlocutor que se lancga
constantemente em processo discursivo com seus alunos e é mister que saiba e

queira ouvi-los.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho fez um breve percurso por textos que oferecem alguns dos
principais conceitos teodricos da Analise do Discurso de vertente francesa, focando os
temas leitura e ensino e teve como objetivo compreendermos essa abordagem e
oferecer as reflexdes desenvolvidas como uma possivel contribuicdo ao ensino de
leitura na escola basica.

Para tanto, visando relacionar teoria e pratica, foram trazidas, ainda que de
modo sucinto, algumas sequéncias discursivas extraidas do jornal Zero Hora, que tem
como escopo de abrangéncia os estados do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina.
As sequéncias tratam de temas polémicos que bem poderiam se prestar para o
trabalho com leitura na sala de aula. Mangel (1997) afirma:

Os métodos pelos quais aprendemos a ler ndo s6 encarnam as convengoes
de nossa sociedade em relacdo a alfabetizagdo — a canalizagdo da
informacao, as hierarquias do conhecimento e poder —, como também
determinam e limitam as formas pelas quais nossa capacidade de ler é posta
em uso. (MANGEL, 1997, p. 85).

Partimos dessas palavras para encaminhar a conclusido deste trabalho e
ratificar a ideia de que a AD, por considerar que o sujeito se constitui no discurso, que
“ndo ha sentido sem interpretagéo e a interpretacédo é um gesto do sujeito carregado
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de ideologia” (ORLANDI, 2012, p. 153), € uma teoria que se propde a compreender

os jogos de poder e dominio contidos nas articulagdes discursivas.

A leitura nessa perspectiva, como mostra o desenvolvimento deste artigo,
apresenta-se como uma possibilidade de desestabilizacdo e transformacido de
sentidos necessaria para o exercicio da cidadania. Como bem afirma Orlandi:

Onde estd a linguagem, esta a ideologia. Ha& confronto de sentidos, a
significagdo n&do é imoével. [...] portanto dizer ndo é apenas informar, nem
comunicar, nem inculcar, “'também reconhecer pelo afrontamento ideolégico.
Tomar a palavra é também um ato dentro das relagdes de um grupo social.
(ORLANDI, 1996, p. 34).

Desse modo, entendemos que a teoria da Analise do Discurso se mostra
proficua quanto a reflexdes sobre as praticas de leitura no ambiente escolar, por isso
destacamos a necessidade cada vez maior de se estreitarem e se fortalecerem os

lagos entre teoria e pratica docente.
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