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RESUMO: Este artigo tem por objetivos examinar o discurso de Joan Mird sobre a criagéo
e refletir acerca de suas contribuicdes para a formacado do professor na atualidade. A
analise retorica é o referencial metodolégico adotado para o estudo do discurso mironiano,
com destaque para o uso da metafora do cultivo. Os resultados mostram a criacdo como
processo que envolve o encontro com a natureza e a cultura, as trocas dialdgicas, a
problematizacdo e a investigagéo. A recontextualizagéo do conceito mironiano de criagéo
nas discussbes sobre formagdo de professores e sobre profissionalidade enseja o
desenvolvimento de uma docéncia pedagodgico-artistica, criativa, erigida em meio a
unidade estética, entre trocas decorosas e kairdticas, possibilitando questionamentos,
reflexdes e transformacgdes.

Palavras-chave: Analise retérica. Joan Mir6. Formacéao de professores.

ABSTRACT: The aim of this work is to examine the discourse of Joan Miré on creation
and reflect on its contributions to teacher training in contemporary times. Rhetorical
analysis is the methodological reference adopted for the study of Mironian discourse,
with emphasis on the use of the cultivation metaphor. The results show creation as a
process that involves meeting with nature and culture, dialogical exchanges,
problematization and investigation. The recontextualization of the Mironian concept of
creation in discussions on teacher education and professionalism leads to the
development of a pedagogical-artistic and creative teaching erected in the midst of the
aesthetic unity between decorous and kairotic exchanges, enabling questioning,
reflections and transformations.
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RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo examinar el discurso de Joan Mir6 sobre
la creacion y reflexionar sobre sus contribuciones a la formacion docente en la
actualidad. El analisis retdrico es el marco metodoldgico adoptado para el estudio del
discurso mironiano, con énfasis en el uso de la metafora del cultivo. Los resultados
muestran la creacién como un proceso que implica el encuentro con la naturaleza y la
cultura, los intercambios dialogados, la problematica y la investigacion. La
recontextualizacion del concepto mironiano de creacion en discusiones sobre la
formacion y la profesionalidad del profesorado conduce al desarrollo de una
ensefanza pedagdgica-artistica, creativa, erigida en medio de la unidad estética entre
los intercambios decorosos y kairéticos, permitiendo el cuestionamiento, reflexiones y
transformaciones.

Palabras clave: Analisis retorico. Joan Miré. Formacion docente.

1 INTRODUGAO

Por que estudar o pensamento de Joan Mir6 em pesquisas situadas no campo
da educacgao? Pode-se dizer que os saberes relativos a vida e a obra de artistas, assim
como o conhecimento das variadas formas de manifestacdo da cultura, sao
imprescindiveis para compor o repertorio de professores e educandos, de modo a
contribuir para a democratizacao das produgdes humanas e para o desenvolvimento
de pessoas mais sensiveis. Esse é, com certeza, um fim que as praticas educativas
precisam ter em vista. Mas a relacdo dos artistas com a educacédo pode ser mais
ampla: seus modos de pensar, proceder e exprimir propositos podem ser concebidos
como fundamentos da educacdo e assim dar sustentacdo ao trabalho dos
professores.

Os estudos de Lampert (2016) e Siqueira (2017) chamam a atencéo para a
rigueza das producdes escritas de artistas, que podem ser assumidas como fontes
tedricas para tratar as relagdes entre a educacao e a arte, entre o pensamento artistico
e a formacdo humana. Por meio de textos, descricdes de processos criativos,
desenhos, esbocgos etc., os artistas elaboram “[...] filosofias e pedagogias da arte,
tratando a educagao que promove experiéncias estéticas intensas, que contribui para
a formacgéo do artista e/ou do ser humano com pensamento libertario” (COFFACCI,;
ANDRADE, 2019, p. 2).

Para Loponte (2017), é possivel potencializar a formagado dos professores

envolvendo-os em experiéncias estéticas que os levem a compartilhar conhecimentos
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sobre os modos de criagdo, as visées de mundo e as escolhas poéticas dos artistas.

Loponte (2017, p. 442) defende a promocédo de uma “docéncia artista”, em que as
relagcdes e os pensamentos sejam flexiveis e criativos, possibilitando mais e melhores
condigdes para que os profissionais da educagao repensem o grande espago narrativo
que é a escola.

Em Arte como experiéncia, John Dewey (2010, p. 581) afirma que “a arte é o
orgao incomparavel da instrugcdo”, pois 0 pensamento pode ser usado
imaginativamente para elaborar “significados que transcendem os habitos
arraigados”, bem como para dar vida a “propositos que vao além das evidéncias”. Por
isso, o pensamento filoséfico e a educagao devem aprender com o modo de pensar e
imaginar dos artistas, os quais lidam ritmicamente com as dimensdes natural e cultural
do mundo, transformando-o poeticamente, criando fins que a realidade ainda nao
consegue identificar objetivamente.

Os discursos orais e/ou escritos de artistas, as explicagcdes sobre os seus
processos estéticos e criativos e, até mesmo, as suas obras memorialisticas tornam-
se fontes de pesquisa proveitosas ndo apenas para o ensino da arte, mas, também,
para a educagao e a formagdo humana em geral. O interesse por esse tipo de
literatura impulsionou o desenvolvimento de uma pesquisa com o objetivo de analisar
o discurso de Joan Mir6 sobre a criacao, refletindo sobre suas contribuicbes para a
formacgao do professor na atualidade.

Joan Miré (1893-1983) nasceu na cidade de Barcelona, na regido da
Catalunha. Conhecido por suas pinturas, o artista também produziu em outras areas
das artes visuais, elaborando tapecarias, esculturas, gravuras, ceramicas e
monumentos publicos (ROSS, 1998; MINK, 2015; COFFACCI; ANDRADE, 2019).
Miré nunca teve a intencao explicita de teorizar sobre a arte, mas € possivel afirmar
que seus escritos — decorrentes de cartas enviadas para amigos — e seus
posicionamentos em entrevistas, que foram transcritas e organizadas em varias obras,
congregam discursos que podem ser lidos como uma auténtica filosofia da arte e da
experiéncia estética, envolvendo ainda reflexdes sobre a formag&o humana.

Neste artigo, apresenta-se primeiramente a analise retorica, referencial
metodoldgico que guia o exame do discurso mironiano, com destaque para o papel

da metafora como estratégia argumentativa que auxilia oradores/autores a organizar
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seus raciocinios e a orientar o modo de pensar de seus ouvintes/leitores. A metafora

do cultivo — em referéncia a termos como terra, jardineiro, jardim, semente e
germinagao da vida — permeia a argumentacdo de Miré em diferentes momentos,
razdo pela qual focalizamos o sentido que essa metafora assume no discurso
mironiano sobre a criagao.

O artigo é finalizado com a recontextualizagado — para o campo da educagao —
das principais ideias de Miré acerca do trabalho criativo, com o intuito de contribuir
para as discussbes sobre a formacdo do professor no cenario educacional
contemporaneo. Os resultados mostram que os professores atuam como artistas
quando se envolvem em processos de criacdo de fins e meios educacionais que
abarcam a comunicacao decorosa, acolhendo as narrativas dos educandos em suas
formas singulares e desenvolvendo dialogos kairéticos que incitam a problematizagéo

e o agir investigativo.

2 A ANALISE RETORICA E A UNIDADE ESTETICA DA METAFORA

A retorica € uma tradigdo discursiva originaria dos Sofistas, cujos principais
paradigmas decorrem das formulagbes de Protagoras (490-415 a.C.), Gérgias (485-
380 a.C.) e Hipias (460-400 a.C.) (CRICK, 2010; SILVA, 2018). Atualmente, ha
estudos que revisitam o valor da Sofistica e mostram que a retorica ndo é
simplesmente a arte de argumentar persuasivamente, mas um empenho destinado a
formacgao do cidadao capaz de utilizar a palavra (logos) e a comunicagao para expor
pontos de vistas, refletir, debater e deliberar em prol da coletividade. A argumentagao
persuasiva ndo visa convencer a qualquer custo, tampouco almeja o prazer de iludir
uma audiéncia; nos debates publicos, a persuasdo € necessaria, pois ajuda a
conclamar o auditério para um problema que merece ser debatido por todos, mas a
retdrica ndo prescinde da apresentacao de ideias fundamentadas no estudo cientifico,
na dialética, na ética e na busca pelo bem comum (CRICK, 2010; JALLES; CUNHA,
2018; SILVA, 2018; ANDRADE; CUNHA, 2019).

Na tradigao retorica, o discurso tem como ponto de partida a identificacdo de
uma situagdo retorica, um cenario ou tema problematico que demanda debate,

reflexao e deliberacdes para enfrentar os dilemas do momento. Em uma situacao

Revista Atos de Pesquisa em Educacado / Blumenau, v. 17, €9193, 2022
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e9193



ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
5
retérica sdo usadas trés formas discursivas: (i) decorum, que exprime pontos de vistas

vigentes, geralmente sem oposigdes, assumidos pelo senso comum; (ii) kairés, que,
diferentemente, remete a manifestacao criativa e problematizadora, explicitada em um
momento oportuno, questionando ou subvertendo nogdes hegemodnicas; (iii) e
antiloégica, recurso que pressupde que toda questao polémica sempre abarca variadas
opinides, exigindo dos debatedores uma atitude de abertura para com a divergéncia
e uma disposicao para tornar permanente a investigagao (CRICK, 2010; SILVA, 2018;
ANDRADE; CUNHA, 2019).

As formas argumentativas decorum e kairos sao, a primeira vista, inconciliaveis,
mas, quando usadas de modo complementar, compdem o que Crick (2010, p. 184)
denomina “unidade estética” da retérica. O discurso decoroso assume o status quo,
uma base discursiva estavel a partir da qual o orador deve identificar o momento
oportuno para a agao kairdtica, que consiste em questionamento, transgresséao,
atuacao criativa e poética (ANDRADE; CUNHA, 2019). Ao utilizar as duas formas
argumentativas, o discurso retdrico torna-se eloquente e consolida uma experiéncia
estética, pois integra tanto as paixdes quanto as ideias estruturadas das pessoas,
possibilitando novas composi¢cdes e firmando a concepc¢édo de que todos participam
de uma construgao coletiva (CRICK, 2010).

Um dos recursos retoricos mais relevantes e comuns em todas as ciéncias é a
metafora, instrumento que auxilia a organizagdo do discurso e do pensamento. A
compreensao de uma metafora requer primeiramente a identificagcdo da analogia da
qual ela se origina, ou seja, da associagao que o orador/autor estabelece entre um
‘tema’ que requer esclarecimento e um ‘foro’ familiar para a audiéncia. A formula
genérica da analogia é A esta para B (tema) assim como C esta para D (foro);
pressupde-se que, pelo fato de o foro ser conhecido pelo auditorio, saberes prévios
sao mobilizados e transportados para o tema, ajudando no seu entendimento
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002).

A metafora é uma expressédo que condensa uma analogia, sendo formada pela
juncao entre os termos A (pertencente ao tema) e C (pertencente ao foro), resultando
no esquema A é C. A metafora freiriana da educagéo bancaria, por exemplo, decorre
da seguinte analogia: A educacéo tradicional (A) esta para o aluno (B) assim como A

atividade bancaria (C) esta para os valores monetarios (D); a sua condensacgao resulta
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na expressao a educacgéo tradicional (A) € uma atividade bancaria (C), aludindo a

praticas que visam inculcar conteudos na mente do aluno, cujo protagonismo é
desprezado. Paulo Freire (1974) utiliza essa metafora para que o leitor transporte os
significados de um dominio que lhe é supostamente familiar — a operagao bancaria —
para o campo relativo aos fins da educacéo.

Para que a metafora cumpra o seu papel, faz-se necessario que o auditorio
consiga acessar os valores que sustentam o foro e transferi-los imediatamente ao
tema, estabelecendo os significados desejados pelo orador/autor. Mesmo supondo
que a metafora é consentida pelo auditorio, o orador/autor pode decidir desenvolver a
analogia que a origina por meio de outras estratégias discursivas, a fim de reforgar a
ligacao inicial sem causar rupturas (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002).
Pode acontecer ainda de o orador/autor usar o desenvolvimento discursivo para
problematizar os termos do foro e as suas relagbes com o tema, produzindo assim
certo desvio nas formas dominantes de pensar (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2002).

Uma metafora pode, portanto, ser usada por oradores/autores diferentes,
assumindo sentidos diversos. Pode ocorrer que um enunciatario utilize um foro
conhecido para acordos iniciais sobre um tema, levando o auditério a acessar
determinada imagem e, na continuidade da argumentagao, produza a retificagéo de
qualidades inerentes as relagdes suscitadas. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002, p.
432) explicam que essa técnica recebeu de Emile Bréhier (1876-1952) o nome de
“corregao de imagens”.

A metafora tem sempre uma prescricao original, em consonancia com as
intencdes de quem a elabora, mas isso nao implica uma interpretacdo necessaria,
pois o intérprete pode elaborar diferentes modulagdes sobre o prescrito. Um
orador/autor pode iniciar seu discurso utilizando o sentido fechado de uma metafora
por meio de argumentos decorosos, em sintonia com as disposi¢gdes do senso comum,
e, no prolongamento de seu discurso, subverter o sentido usual introduzindo novas
conotagdes ou relagdes por intermédio de um discurso kairdtico, revelando uma
transgress&o da nog&o hegemonica.

Tal qual acontece na complementaridade entre decorum e kairés, compondo a

unidade estética da retdrica, podemos nos referir a uma unidade estética da metafora,
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atingida quando as duas formas, a decorosa e a Kkairdtica, sdo utilizadas

dialeticamente para produzir uma argumentagao inovadora a partir de uma metafora
aparentemente de facil assimilagdo pelo senso comum. Trata-se de um caminho
argumentativo arriscado, pois o auditério pode ndo acatar a nova proposi¢ao do foro.
N&o obstante, € um caminho genuinamente criativo e poético.

Certos oradores/autores recorrem as chamadas metaforas fundamentais (root
metaphors), assim nomeadas porque, no decorrer da histéria, ganharam forca e
destaque em determinados discursos, sendo usadas recorrentemente para organizar
uma linha de raciocinio em certa area do conhecimento (SILVA, 2017). Nas
humanidades, a metafora do cultivo atravessa os séculos e se torna uma base
aparentemente consistente para o debate acerca das relagdes entre a natureza, o que
€ inato, predeterminado, de um lado, e a cultura, que resulta da experiéncia humana,
de outro. Muito se discutiu e ainda se discute sobre o intercambio entre o que nasce,
cresce e se desenvolve naturalmente e o que é cultivado artisticamente pela
intervencao humana.

Ha situagbes em que a metafora do cultivo € utilizada para retomar imagens e
sentidos concernentes a germinagdo sem romper com a narrativa decorosa. O que
vem a mente € o jardineiro dedicado, que trabalha para atualizar as potencialidades
naturais da semente; que cria meios e utiliza instrumentos para que as sementes de
uma rosa, por exemplo, desenvolvam-se até a formacdo de uma linda roseira. O
jardineiro se satisfaz com seu trabalho, mas sabe que nao pode vislumbrar outro fim
para a semente de rosa, cujo projeto foi definido pela natureza, ndo por ele. No campo
pedagogico, a expressdo metaférica do cultivo significa que o educador, mesmo
quando munido de praticas culturais adequadas e cuidadosas, nada faz além de
impulsionar as potencialidades naturais do educando, como se elas brotassem de
uma semente previamente delineada.

A contribuicdo inovadora de Froebel (1752-1852) para a educagao infantil
efetivou-se por meio do uso decoroso da metafora do cultivo: cada crianga € um “ser
em germinagao” (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007); os aprendizes possuem “[...] uma
forca interna natural impulsionadora do processo de desenvolvimento”, o que implica

um projeto pedagdgico no qual o adulto — o jardineiro — auxilie a crianga a desenvolver
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e a utilizar as suas aptidées e o seu dinamismo interno em conformidade com os

ditames de uma ordem natural (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 42).

Rousseau (1712-1778), cujas contribuicdes para a educagdo ndo sao menos
importantes, também utiliza a metafora do cultivo, porém com outro direcionamento:
0 preceptor — tal como o jardineiro — € um “homem sensivel”, um “artista” (PAIVA,
2009, p. 152). No exercicio de sua funcao artistica, a filosofia rousseauniana nao
desconsidera a natureza humana, as necessidades e as paixdes primevas dos
educandos, mas integra os componentes inatos a um projeto educativo que é do
educador, ndo da natureza (PAIVA, 2009). O preceptor deve auxiliar o educando a
tomar posse da ‘terra’, que € ele mesmo, pois precisa desenvolver consciéncia dos
préprios desejos, das condigdes que ja possui, para que va paulatinamente adquirindo
disposigao para cultivar o seu préprio jardim com as sementes que vier a escolher
(SBRANA, 2018).

Decorosamente, Rousseau mantém a transferéncia de valores do jardineiro
para o educador, mas nao identifica o educando com a semente, como seria o usual.
A natureza do educando — seus desejos, energias e impulsos — compde a figura da
terra, cujo cultivo pode ser feito de multiplas maneiras, dando oportunidade a diversos
plantios; sua lavra pode ser realizada inumeras vezes e com sementes diferentes, pois
as sementes sdo as licoes ou situagdes criadas pelo preceptor, ndo pela natureza,
compondo escolhas em cooperacdo com o educando. Essa subversao
rousseauniana, esse seu olhar kairético para a metafora do cultivo abre caminho para
o entendimento de que a natureza humana é tdo somente um ponto de partida para a
educacgao, e nao o seu fim.

A analise retdrica de uma metafora, portanto, deve ir além do exame de sua
funcdo instrumental. Mais do que revelar o significado esclarecedor produzido pela
ligacao entre diferentes dominios do conhecimento, o que se efetiva por meio do
transporte de termos do foro ao tema, a analise da expressao metaforica deve nos
levar a refletir sobre o seu carater estético como via para a construgao de discursos
problematizadores, transgressores, criativos e poéticos. A identificacdo de uma
metafora ndo reduz o discurso a um rol de significados necessarios, sendo preciso
acompanhar o desenvolvimento da argumentagao para apreender a organicidade do

proposito do orador/autor, que pode optar por um ritmo discursivo dissonante para
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surpreender o auditério e levar as pessoas a raciocinar de modo antilégico,

considerando pontos de vista divergentes.

Utilizando esses referenciais tedricos e metodoldgicos, € possivel analisar
pensadores situados em contextos intelectuais e culturais diversos, bem como
transpor as suas contribuicbes a analise do cenario educacional contemporaneo
(ANDRADE; CUNHA, 2019; CARNIEL; CUNHA, 2020; CUNHA; SBRANA, 2018;
SILVA, 2017). O propésito deste artigo € examinar Joan Mird, que, atuando como
artista e pensador da arte no inicio do século XX, fez uso da metafora do cultivo para
explicar a sua concepgao de criacdo, bem como o0 seu proprio processo de trabalho
criativo. O objetivo da proxima secao deste artigo é analisar o significado assumido
por essa metafora no discurso mironiano, a luz de suas conceituagdes no campo da

atividade artistica.

3 A METAFORA DO CULTIVO NO DISCURSO DE MIRO SOBRE A CRIAGAO

Miré (2017, p. 37) afirma que “trabalha como um jardineiro ou como um
vinicultor”, que pacientemente observa, escolhe, semeia, cuida, nutre, poda, enxerta,
imagina e descobre possibilidades para o crescimento, até o resplandecer da vida.
Essa afirmacéao foi feita em 25 de novembro de 1958, em entrevista concedida ao
pintor e escritor francés Yvon Taillandier (1926-2018), posteriormente compilada na
obra Miré. | work like a gardener (MIRO, 2017). A época da entrevista, Joan Mird
estava com 65 anos, “no auge do seu trabalho”, com maturidade suficiente para “fazer
uma revisdo de sua carreira” (MESSERI, 2017, p. 7). Para Messeri (2017, p. 9), a
figura do jardineiro resume bem o trabalho mironiano de “criar vida”, o que implica
“‘esforgo fisico”, “engajamento profundo com os elementos materiais da obra” e
reconhecimento de que é preciso deixar “0 pensamento germinar e criar raizes”.

Na analise retorica da metafora do cultivo no discurso de Mird, consideremos
primeiramente a significagdo e o valor dados a figura da terra. “Sinto-me como um
vegetal. E & por isso que vivo em Palma. Tenho raizes aqui”, diz Mir6 (1990, p. 33).
Ao utilizar termos associados a metafora do cultivo — vegetal, raizes — para explicar a
si mesmo, Miré aproxima o universo da arte a vida comum das pessoas, transmitindo

a mensagem de que seu oficio visa ao cultivo da vida, tal qual ela se apresenta na
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natureza. Trata-se de uma modalidade decorosa da metafora do cultivo, pronunciada

de modo a favorecer a argumentacao kairética que vem a seguir.

O artista discorre sobre a sua origem catala, especificamente sobre Montroig e
Palma, territérios que lhe propiciaram os primeiros encontros estéticos com o mundo,
suscitando-lhe emocg¢des e uma espécie de ‘choque’ capaz de movimentar seu espirito
e seu pensamento, conduzindo-o a indagagdes, exploragdes e ideias passiveis de
serem trabalhadas — ou cultivadas — com o tempo (MIRO, 1990).

E a terra, a terra: algo mais forte do que eu. As montanhas fantasticas tém
um papel importante na minha vida, e o céu também. Nao no sentido do
romantismo alemao. Mais que a visdo, € o choque das formas sobre meu

espirito. Em Montroig, o que me alimenta é a forga, a forga. (MIRO, 1990, p.
33).

O elemento terra, componente natural que € mais forte do que o homem,
transmuta-se agora na ideia de experiéncia capaz de provocar um choque, um conflito
que desperta a forga. Apresentando a sua histéria de vida, Miré (1986, p. 44) fala
sobre as experiéncias e pessoas que despertaram nele a ousadia de pensar além de
suas disposigdes inatas, ajudando-o a manter-se como um “sonhador, com espirito
de rebeliao”.

Miré (1990, p. 111) conta que “estava longe de ser um virtuoso”, pois
“‘desenhava muito mal”, “era incapaz de ver um objeto e reproduzi-lo com o senso de
sombra, concavidades, tudo isso... Ndo tinha habilidade, ndo podia fazer’ (MIRO,
1990, p. 112). Foram professores como Modesto Inglada, José Pasco Merisa e,
principalmente, Francesc Gali que o ajudaram a entender que poderia transformar a
sua angustia em luta para alcangar o sonho de ser pintor, consagrando-se
“‘inteiramente a pintura”. Com criatividade, os mestres colocaram Miré em outra terra,
nao a terra natural, mas a terra fertilizada.

Para Miré (2017, p. 33), a tela — a escultura, a gravura, etc. — também é terra
em que se pode atuar, devendo ser “fértil” e “dar nascimento a um mundo”; nao
importa se o que se vé sao “flores, pessoas, ou cavalos”, desde que a obra “revele um
mundo, algo vivo” (MIRO, 2017, p. 47). A terra significa experiéncias e meios —
espaciais, materiais ou relacionais — com qualidade estética, que o tocam
profundamente e s&o imprescindiveis para germinar a percepgao, o olhar, o interesse

e a agao. A terra é o processo artistico do homem que ja ndo se submete a natureza,
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pois € nos territorios de produg¢ao que as formas “se mostram” e “ganham objetividade”

(MIRO, 1986, p. 211).

Miré (2017) considera que as sementes da atividade de criagdo sdo as matérias

que resultam do encontro do artista com a natureza, com os objetos culturais simples,
elementares e até mesmo despercebidos em contextos que valorizam a opuléncia, a
riqueza, a grandeza e a ostentagio. Por isso, o inicio do ato de criagdo, do qual
emerge um extenso vocabulario de formas, € sempre o maravilhamento com tudo o
que é natural, simples e até imdvel, porque tais elementos, aparentemente finitos,
“desencadeiam grandes movimentos” na mente (MIRO, 2017, p. 26).

llustrando as matérias, ou sementes, que surgem do seu encontro com a
natureza, Mird (1990, 2017) alude ao espetaculo do céu, as planicies vazias, as
plantinhas, a arvore, ao caracol, a lagartixa, aos insetos, a casca dos eucaliptos, a
gota d’agua, a particula de po, ao brilho de luz, as pedras na praia deserta etc. Essas
imagens da natureza se somam a componentes proprios da civilizagdo: as luzes
noturnas, a caixa de fésforos, o pedaco de fio, o papeldo, a lata, o papel do pacote, a
tinta escorrida, o ponto, a marca, o brilho da ceramica, a pequena linha, o prato rustico
em que o camponés toma a sua sopa etc.

Coisas, relagbes e lugares ostensivos sdo fechados, finitos, fracos e
desestimulantes, porque ndo deixam aberturas para exploragdes inéditas (MIRO,
2017). Segundo Mir6 (1986, p. 147), a matéria simples e aberta tem uma forga que a
ele “fornece novas possibilidades” e “permite encontrar incentivos novos e mais
poderosos para fugas futuras”. Do encontro com a matéria fechada da natureza vem
o combate: problematizagdes, investigacdes e resolugdes processuais, pois “cada
forma pode engendrar uma outra” e “cada obra deve ser um novo nascimento” (MIRO,
1990, p. 157). Para Mir6 (1986, p. 147), esse é o caminho para a formacgao do “espirito
revolucionario” que “cultiva” as suas “proprias batatas”.

Tudo o que eu sei é que tenho uma bela matéria e ndo devo desperdiga-la.
Desperdica-la seria perder esta forca. Mas é muito dificil, e corro o risco de
estragar a tela. E preciso, entdo, que eu va elaborando isso lentamente em

minha mente. Mesmo que n&o trabalhe, sento-me aqui, na frente da tela, e
vou elaborando. Todas essas ideias vao amadurecer. (MIRO, 1990, p. 118).

Mird (1990, p. 157) adverte que as obras, as ideias e 0s processos de criagao

preconcebidos sé “atravancam” o “caminho”, e, desse modo, a “reproducdo € um
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objeto morto” (MIRO, 1986, p. 223). O processo criativo do artista — tal como a agéo

do jardineiro — implica um uso qualitativo e alargado do tempo, uma vez que nao ha
como precisar o inicio e o término das problematizacdes e solucgdes. O artista explica
que se apaixona por uma tela a medida que trabalha: “¢ um amor que nasce da
compreensao”’, que é fomentada “vagarosamente”; por isso, atua com os materiais e
com as obras com regularidade, revisitando-os, refletindo sobre eles continuamente
(MIRO, 1986, p. 57).

O discurso de Miro € kairdtico ao redefinir as figuras da terra e da semente, e
a conotacao que oferece a metafora do cultivo alcanga a unidade estética plena ao
destacar a disposicdo do profissional para acolher e ouvir as (0s)
matérias/instrumentos, estabelecendo vias de comunicagdo que guiam os atos de
investigacdo e reflexdo. O jardineiro também busca entender as necessidades
naturais das sementes, mudas e plantagdes, mas certamente ndo consegue travar
debates que influenciem o fim do cultivo. Mir6 quebra kairoticamente essa rigidez
mostrando que o cultivo feito pelo artista € indeterminado, poético e singular
justamente porque € impossivel saber de antemao o resultado da comunicagéo
estabelecida com as (0s) coisas/seres; o dialogo se ancora em saberes e estados
existentes, mas também apresenta o inesperado, rompendo com o status quo.

A chave do discurso mironiano consiste em explicitar a qualidade dialégica do
processo criativo, contrariando a nogdo comum de que o artista comanda todo o
percurso. Conforme diz Mir6 (1986, p. 218), “existe um dialogo” entre o material e o
artista: por um lado, a matéria, ou o instrumento, “dita” técnicas, apresenta suas forcas
e indica possibilidades de agao; por outro, o artista € impactado, acolhe os dizeres e
responde — é a sua vez de dizer “eu ataco” (MIRO, 2017, p. 40). Esse movimento
dialégico gera o “inesperado”; buscando modos de resolver os problemas postos, o
artista se torna “um grande lutador” (MIRO, 2017, p. 41). O resultado do processo
criativo advém da “forca de combate”, a qual “se exterioriza”, possibilitando a
germinacéo da vida em formas e modos infinitos e até inimaginaveis (MIRO, 1990, p.
181).

Miré (2017, p. 43) afirma que a obra finalizada e apresentada ao mundo se
torna uma nova semente, impulsionando o espectador a “descobrir coisas novas todas

as vezes que a olha”. Priorizando o valor da expressdao em detrimento do mero

Revista Atos de Pesquisa em Educacado / Blumenau, v. 17, €9193, 2022
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-03542022e9193



ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
13
produto, Mir6 diz que alguém pode “olhar para uma obra por uma semana e nunca

mais pensar nela”’, como também “pode olhar um quadro por um segundo e pensar
nele pelo resto da vida” (MIRO, 2017, p. 43). A verdadeira obra é aquela cuja forca
expressiva leva o outro a ter experiéncias estéticas, que desestabiliza o pensamento
usual, incitando a criagdo de novos sentidos, o esclarecimento de ideias, a
continuidade da comunicagdo (MIRO, 1990, p. 156).
Mais do que o quadro em si, 0 que conta € o que ele langa no ar, o que ele
exala. Nao importa se a tela for destruida. A arte pode morrer; o que importa
€ que ela espalha sementes na terra. Eu gostei do surrealismo porque os
surrealistas ndo consideravam a pintura como um fim. Na realidade, nao
devemos nos preocupar se a obra ficara de tal maneira, mas se ela viabiliza

crescimentos, se ela langa sementes a partir das quais outras coisas
nascerao (MIRO, 2017, p. 46).

A formagao estética de Mir6é o transformou em um artista questionador das
formas artisticas e das disposi¢cdes de quem aprecia uma obra de arte. Em 1917, Mir6
(1986) envia uma carta ao amigo José Francisco Rafols, pintor e historiador de arte
espanhol, posicionando-se como um profissional que problematiza e investiga
continuamente. O artista relata que as pinturas feitas naquele verdo sao, na grande
maioria, paisagens, mas “o sentimento implicado em cada uma € diferente, ocorrendo
0 mesmo com a execugao”. Mir6 (1986, p. 50-51) afirma ser “triste” ver uma pessoa
‘reagindo da mesma forma”, seja diante de “uma paisagem em que a cidade e a
montanha se opdem”, seja observando um local “em que tudo é cor e musica
dispostas liricamente”. A pessoa mansa, despreocupada, move-se, fala e pinta
sempre do mesmo modo; “com 0 mesmo sentimento que pintaria Maiorca”, “também
pinta Toledo, mudando apenas os detalhes ‘fotograficos’ ou realistas” (MIRO, 1986,
p. 51).

Na carta, Mir6 (1986, p. 51) acrescenta que “o tipo oposto de homem vé um
problema diferente em cada arvore e em cada pedacgo do céu”; é a pessoa que “sofre”,
que “esta sempre em movimento”, que “sempre tropeca e se levanta novamente” e
que “nunca fara o que as pessoas chamam de trabalho ‘definitivo’; pelo contrario, seu
trabalho € “sempre um novo comecgo”, como se “estivesse apenas comecgando a
pintar’. Mir6 assegura que a maturidade profissional do artista e a sua liberdade sao
cultivadas em meio a problematizacdes. Citando trés telas nomeadas Pintura mural

para a célula de um homem solitario I-1I-11, de 1968, Miré (1986, p. 275) diz que “levou
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um instante para desenhar a linha com seu pincel”, mas “demorou meses, talvez anos

de reflexao para criar a ideia do quadro”.

Jodo Cabral de Melo Neto (2018, p. 43) avalia que a obra de Mir6 é, antes de
tudo, uma “atitude psicolégica” voltada tanto para a valorizagdo da atividade mental
de criagado quanto para a luta por se tornar um homem e um profissional auténtico,
com capacidade para invengao permanente. A finalidade psicoldgica do trabalho
mironiano ajuda a esclarecer a necessidade do artista de semear a vida: uma vida que
se opOe aos estados de harmonia ou de equilibrio, em meio aos quais a sensibilidade
humana permanece “adormecida” (MELO NETO, 2018, p 56).

A unidade estética que caracteriza a metafora do cultivo no discurso mironiano
caracteriza também o conceito mironiano de criagcdo: para Mird, a criagcdo é ato de
encontro profundo com as coisas e os seres, de acolhimento de seus estados e
dizeres. Essa comunicagdo decorosa — assim denominada porque apresenta
respeitosamente o que existe — afeta as paixdes do artista, impulsionando o didlogo
kairético, a problematizagao e o pensamento investigativo. O discurso mironiano sobre
a criagao, enfim, & fundamental ndo s6 para compreender a arte, mas, também, para

refletir sobre a formagao humana e a transformacéo social.

4 MIRO E O DEBATE CONTEMPORANEO SOBRE A FORMAGAO DO
PROFESSOR

Cunha (2007, p. 371) afirma que é impossivel caracterizar o que seria uma
“leitura verdadeira ou correta”, assim como “uma leitura falsa ou incorreta de qualquer
texto”. Qualquer leitor pode efetuar a “desleitura” de uma obra, especialmente quando
nela encontra “algo temivel e indesejavel”’, ficando assim impedido de assimilar
plenamente as intengdes do autor lido. Servindo de guia para o exame das
concepcdes de um pensador no limite de seus textos/discursos e contextos, de modo
a evitar valoragdes a priori, a analise retérica busca fazer um movimento de
apropriagao o mais justo possivel, no que tange aos propdsitos de quem se pronuncia
(CUNHA, 2007).

E necessario reconhecer que a tal apropriagdo consiste em uma

“recontextualizagao”, por meio da qual retiramos “[...] ideias de seu tempo e lugar
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préprios, com o intuito de atender [a] necessidades especificas de um novo contexto

de enunciagdo” (CUNHA; GARCIA, 2009, p. 178). Mantendo controle consciente

desse procedimento, podemos transportar para a atualidade as concepgdes de

fildsofos, socidlogos, artistas e outros produtores de ideias, posicionando-as em um
campo muitas vezes alheio as suas preocupacgoes originais (CUNHA, 2015). Nesta
secao, faremos a recontextualizagao do discurso mironiano sobre a criagdo com o
intuito de despertar reflexbes acerca da formacdo de professores no cenario
contemporaneo.

Desde a década de 1990, os debates acerca da formacao de professores tém
focalizado o tema da profissionalidade, que diz respeito ao que é “[...] especifico na
acao docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor” (SACRISTAN,
1999, p. 65). A elucidacdo dos saberes e competéncias proprios a atividade docente
revela o quanto é imprescindivel a atuagao social desse oficio, especialmente frente
as disputas travadas em torno da “execucdo de um trabalho socialmente necessario”
(ALVES; ANDRE, 2013, p. 3).

Roldao (2005, p. 109) elenca quatro descritores concernentes ao processo de
construgdo da profissionalidade docente: (i) “o reconhecimento social da
especificidade da fungao”; (ii) “o saber especifico”, quer pedagogico quer relacionado
as diferentes areas do conhecimento; (iii) o “controle” e a “responsabilizagdo” pelas
acdes desenvolvidas, bem como a “autonomia” do exercicio profissional; (iv) e a
“pertenca a um corpo coletivo” que “defende o prestigio e a exclusividade do seu
saber”. As reflexdes sobre esses descritores sdo complexas, pois precisam levar em
conta as singularidades do ser professor nos diferentes niveis e etapas da educacéo.

Para Roldao (2005, p. 113), o “elo mais fraco” da profissionalidade reside nos
saberes necessarios para o cumprimento da funcdo docente, principalmente os de
carater pedagogico, primordiais para o professor “saber mobilizar modos de agir
mediadores”, envolvendo a dimensao “conteudinal em causa” e a “sua apropriacéo
pelos aprendentes”, de modo que criangas, adolescentes e adultos consigam utilizar
os saberes adquiridos e internalizados para construir “conhecimento novo” (ROLDAO,
2005, p. 122).
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A recontextualizagao de principios que ancoram o discurso mironiano sobre a

criagcao é proficua para enriquecer o debate sobre os saberes pedagdgicos a serem
mobilizados na formacao de professores, contribuindo assim para a construcido da
profissionalidade docente. Em primeiro lugar, pode-se estabelecer uma aproximagao
entre a figura do professor e a do artista, considerando que ambos precisam manter-
se envolvidos em processos que tém por objetivo principal criar as melhores
possibilidades para a promog¢ao da vida.

O artista cria vidas ao operar a transformagcao poética das matérias, tal como
ocorre com a “arvore” que ganha olho e orelha e passa a ter “uma alma, um espirito”
(MIRO, 1990, p. 57). Suas obras impulsionam a génese de novas formas de vida no
mundo, pois levam os espectadores a imaginar o que nao existe — ou ainda nao existe.
De modo similar, o professor promove a vida quando atua como mediador do
desenvolvimento integral dos educandos, ajudando-os a descobrir, reelaborar ou
fortalecer as suas préprias identidades; cada crianga, jovem ou adulto também semeia
a vida, pois, nesse processo, torna-se veiculo ativo para novos empreendimentos e
novas discussdes voltadas a elaboragdo de novos modos de ver o mundo, de pensar
e de agir.

No processo mironiano de criagao, os “estudos” e o “planejamento” existem e
sdo necessarios (MIYADA, 2015, p. 29). O ato criativo, porém, envolve mais do que
um empenho racionalista, pois requer dialogos cujas narrativas trazem o “imprevisto”
(MIRO, 2017, p. 41). No processo de criagdo docente, o dominio de contetdos e
metodologias, 0 planejamento, a organizagcdo dos espacos e dos tempos, 0s
curriculos, etc. sdo dimensdes sine qua non, mas esse aparato pedagogico s6 se
enriquece quando coordenado pela comunicagdo e pela problematizacdo. A
comunicagdo que acolhe as necessidades e as condi¢gdes primevas, singulares e
diferenciadas dos educandos, e o debate que problematiza e investiga a qualidade da
mediacao profissional tornam-se componentes do saber pedagdgico a serem
continuamente enriquecidos pelas a¢des desenvolvidas na formacgao docente.

A relacdo intersubjetiva dialégica comegca com o exercicio da observagéo
acolhedora e do dialogo, ambos norteados por uma atitude decorosa, a fim de que os
educandos se sintam livres para expressarem o que conhecem e o modo como

percebem a si mesmos, sem silenciamentos ou interrupgdes abruptas. O modo como
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os educandos enunciam suas vivéncias pode nao parecer tranquilo nem harmonioso,

mas, quando se abre espaco para a livre expressdo — qualquer que seja a forma de
linguagem —, todos vao ganhando confianga e liberdade para expor, sendo incitados
a um sentimento de liberdade e harmonia interna.

Com o acolhimento de tudo o que Ihe é apresentado, o professor integra a
mesma frequéncia enunciativa do educando, podendo identificar necessidades e
encontrar poténcias ou emergéncias imprevistas. Nesses momentos oportunos
surgem as problematizagdes, que alimentam os dialogos com qualidades kairoticas,
0 que nao é facil nem tranquilo, pois as lutas que se travam despertam ideias
impossiveis de serem “previstas de antemao” (MIRO, 1986, p. 284). Nesse movimento
pedagogico-artistico, o professor aventa possibilidades poéticas para os educandos —
criangas, jovens ou adultos —, com vistas a complexificagdo dos objetivos do ensino.

Saber criar em meio a encontros dialdégicos, envolvendo-se em
problematizagdes e investigag¢des, € uma capacidade que nao decorre de virtuosismo.
Para Miré (1990), a capacidade criativa do artista — e aqui podemos pensar no
professor que € artista — advém da formagado, do estudo, da sensibilizagdo que
impulsiona a luta, da disciplina em prol da manutengédo do estado mental indagador e
investigativo. “Até mesmo fora da pintura”, acrescenta Mir6 (1990, p. 178), as nogdes
de virtudes e habilidades inatas, ou a de “bom aluno”, sdo preocupantes, porque
incentivam a ataraxia. Tais nocbes reforcam a crenca de que a arte e o
desenvolvimento artistico-pessoal do ser humano ocorrem por caminhos sem
percalcos, sem combates — em uma palavra: naturais.

Como propiciar aos professores uma formagéao voltada a atuagao pedagogico-
artistica? Mir6 (1990) fornece algumas sugestdes: 0 acesso a experiéncias estéticas
e o oferecimento de possibilidades de enriquecimento cultural por meio de diversas
linguagens — a literatura, a musica, as artes visuais e tantas outras formas artisticas;
a vivéncia sensivel com os formadores, exemplos vivos de acolhimento, de encontro
com o mundo, de trocas dialégicas, que auxiliam os profissionais a coordenarem suas
vontades, energias e estudos, para que adquiram novas capacidades; o envolvimento
com a problematizagdo e com agdes investigativas no interior de processos temporais

alargados e néo fixados a priori, uma vez que o didlogo regula o processo de criagao
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das agdes subsequentes e acrescenta circunstancias fortuitas que demandam mais

reflexdes e cuidados especificos.

Além de contribuir para a dimensao pedagdgica da profissionalidade docente,
o desenvolvimento da capacidade comunicacional, problematizadora e investigativa
por parte dos professores pode assumir objetivos politicos. Os coletivos de
professores — juntamente com os de pesquisadores, gestores de sistemas de ensino
e outros coletivos sociais — podem participar de embates publicos em apoio a
dimensao criativa da educacao, em franca oposicéo a praticas que visam ao controle
exacerbado dos conteudos do ensino e das formas de ensinar. A formacao artistica
pode incentivar o exame critico dessas praticas, cujo propésito consiste em
hierarquizar saberes e modalidades de agao social por meio da metrificacdo do
conhecimento, como se a formagdo humana pudesse ser expressa em dados
quantitativos.

A recontextualizagcado da obra mironiana, com o intuito de fomentar a discusséao
acerca da formacao de professores e da profissionalidade docente, € um convite ao
desenvolvimento de atitudes docentes pedagdgico-artisticas, criativas, integradas em
unidades estéticas que coincidem com aquelas reflexdes de Mir6 consubstanciadas
na metafora do cultivo a que aludimos. Um dos fundamentos dessas reflexées, como
mencionado acima, € o incentivo a relacdes discursivas decorosas que acolham as
multiplas narrativas componentes do espaco escolar. Miré diria aos professores que
esse encontro radical com a empiria — da forma como ela se apresenta, sem juizos,
sem represalias — é o elemento fundante do enriquecimento da sensibilidade humana.

O outro fundamento das reflexdes mironianas reside no estimulo a relacbes
discursivas e expressivas com teor kairético — responsaveis pelo questionamento,
pela transgressao — que impulsionem o desenvolvimento do ser humano auténtico e
a producao de trabalhos inéditos. Isso requer a compreensao de que O percurso
educativo é, predominantemente, indeterminado e tecido pela investigacao artistica.
Novamente, a dimens&o pedagogica é integrada a politica, uma vez que os
professores precisam de apoio para conquistar o tempo e a tranquilidade necessarios
ao cultivo de seus jardins e a composi¢ao de suas mediagdes, cujas formas n&o seréo

idénticas, mas indistintamente poéticas, reafirmando a responsabilidade social do
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trabalho docente e da escola por agbes que projetem o melhor desenvolvimento para

cada educando.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O exame do pensamento mironiano revela o valor dos componentes estético-
artistico, comunicacional e dialégico na formagdo de professores. Trata-se de
componentes imprescindiveis na elaboragdo de ferramentas conceituais, praticas e
discursivas voltadas a criagdo de processos de ensino que promovam a
sensibilizagcdo, a problematizacédo e a investigagdo, visando a criacdo de modos
autorais de fazer e pensar a educacgao. Tal qual se vé no artista, o professor torna-se
cada vez mais sensivel e aberto as singularidades dos educandos, sendo capaz de
elaborar sentidos positivos para as suas expressdes. O professor aprende a
problematizar e apresentar os seus pontos de vista, investigando a qualidade de suas
proprias condutas e refletindo criticamente sobre as orientacbes advindas dos
gestores e das politicas educacionais.

Considerando a riqueza do pensamento de Joan Mir6 para a formacéao humana,
esperamos que este artigo incentive novos estudos sobre o ideario mironiano,
inclusive no que tange a sua relagdo com as teorias filosoficas que fundamentam a
educacdo. Uma das possibilidades da analise retdrica € orientar a investigacao de
possiveis convergéncias e divergéncias, muitas vezes inimaginadas, entre as ideias
de autores distanciados temporal e espacialmente, bem como por suas respectivas
areas de atuagdo. O trabalho ora concluido sugere a possibilidade de
desenvolvimentos tedricos que analisem a hipdtese de aproximar as reflexdes
mironianas acerca do trabalho criativo e as elabora¢des de John Dewey (2010) sobre
a educacado como experiéncia reflexiva, com especial destaque para a sua teoria
estética.

Investigagbes dedicadas a promover o intercambio entre filosofia, arte e
educacdo podem trazer valiosas contribuigdes para o entendimento da pedagogia e
para os estudos sobre a formacao e o desenvolvimento humanos. A promogao de
didlogos entre as ideias de diferentes autores, ainda que de diferentes areas do

conhecimento, pode impulsionar descobertas preciosas, capazes de oferecer
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resposta a problemas contemporéneos. Mesmo que tais dialogos ndo remetam a

ideias inéditas, o pesquisador que lida com discursos ficara “[...] satisfeito apenas
vagando com seguranga na beira da praia, apanhando conchas bonitas” (BILLIG,
2008, p. 50), pois, como acredita o pesquisador antiquario caracterizado por Billig
(2008), algumas delas serao, certamente, “espécimes excelentes”.
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