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RESUMO: Desenvolver curriculos no Ensino Médio Integrado é um desafio a
contemplar os fundamentos da formacdo omnilateral e superar a dualidade estrutural
brasileira. No objetivo de identificar conceitos e perspectivas a superacdo da
segmentacdao curricular e pela sua reconfiguracdo, este artigo emprega uma revisao
bibliografica sobre a educacao profissional e sua relacdo com o curriculo escolar,
concluindo pela reintegracdo do ensino médio e profissional ndo apenas no mesmo
espaco ou estrutura, mas na interdisciplinaridade e constituicdo dialética do ser
humano pelo trabalho, e ndo para o trabalho. No paradoxo de separacao e identidade
entre trabalho e educacéo, cabe ao curriculo integrado observar como o conhecimento
cientifico e cultural se articula e se converte em trabalho, originando as formas e a
organizacdo com as quais se produz.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Curriculo.

ABSTRACT: Developing curricula in Secondary Integrated Education is a challenge
to contemplate the fundamentals of omnilateral formation and to overcome the
Brazilian structural duality. In order to identify concepts and perspectives for
overcoming curricular segmentation and for its reconfiguration, this article presents a
bibliographic review on professional education and its relationship with the school
curriculum, concluding that there should be the reintegration of secondary and
professional education not only in the same space or structure, but in the
interdisciplinary and dialectical constitution of the human being through work, and not
for work. In the paradox of separation and identity between work and education, it is
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up to the integrated curriculum to observe how scientific and cultural knowledge are
articulated and converted into work, originating the ways and the organization in which
production happens.

Keywords: Secondary Integrated Education, Professional and technological
education. Curricula.

RESUMEN: El desarrollo de planes de estudio en la escuela secundaria integrada es
un desafio para contemplar los fundamentos de la capacitacion omnilateral y superar
la dualidad estructural brasilefia. Para identificar conceptos y perspectivas para
superar la segmentacién curricular y para su reconfiguracion, este articulo emplea una
revision bibliografica sobre la educacion profesional y su relacion con el curriculo
escolar, concluyendo con la reintegracion de la educacion secundaria y profesional no
solo en el mismo espacio o estructura, pero en la constitucion interdisciplinaria y
dialéctica del ser humano a través del trabajo, y no para el trabajo. En la paradoja de
la separacion e identidad entre el trabajo y la educacion, corresponde al curriculo
integrado observar como se articula y convierte el conocimiento cientifico y cultural en
trabajo, originando las formas y organizacién con que se produce.

Palabras clave: Escuela secundaria integrada. Educacion profesional y tecnologica.
Plan de estudio.

1 INTRODUCAO

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relacdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda
a vida social. O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteudo.

Antonio Gramsci

O advento da concepcéo de escola unitaria foi cunhado no inicio do século XX,
durante a militancia politica e intelectual de Antonio Gramsci, em face da burguesia
liberal de orientacdo fascista em expansdo na Itdlia, e em meio as transformacdes
impostas pela segunda Revolugdo Industrial e sua intensa industrializagdo e
reorganizacao técnico-cientifica da producéo.

O conceito de escola unitaria de Gramsci contrapunha a dualidade educacional
de sua época, caracterizada, de um lado, pelo ensino pragmatico, orientado a
formacdo puramente técnica de trabalhadores e, de outro, pelo ensino humanista,
orientado as classes dirigentes. Entretanto, apesar de sua longevidade, sua aplicacao
nos campos cientifico, pedagdgico e politico permanece um desafio até os dias atuais.

A educacéao tecnoldgica ou politécnica, mais especificamente em seu Ensino

Médio Integrado (EMI), enfrenta, ainda hoje, barreiras para desenvolver estruturas
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curriculares que contemplem a perspectiva unitéria, principalmente em relagdo a

compreensao de seus fundamentos conceituais e a mitigacdo da dualidade estrutural
gue se configura nos ensinos médio e profissional, dissociados na educacgéo nacional.

A ampliacdo recente da oferta de cursos técnicos na modalidade integrada,
viabilizada por meio da edicdo do Decreto N° 5.154/2004, efetivou, no plano legal,
uma perspectiva de integrar a educacao profissional com a formacdo para as
humanidades e para a vida em um mesmo plano curricular. Esta ampliacao
potencializa a importancia em compreender 0s principios préprios a construcdo de
uma educac¢do unitaria como um importante subsidio a elaboracdo de curriculos
escolares no EMI, entendido enquanto modalidade de ensino que mais se aproxima
da perspectiva unitaria.

Os planos curriculares sdo documentos importantes para nortear a atuagao dos
profissionais escolares e para oficializar o desenvolvimento politico-pedagdégico que
as instituicdes de Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) assumem.
S&ao capazes, ainda, de sinalizar a multiplicidade existente de concepc¢des de ensino
profissional e tecnoldgico, com enfoque para a disputa quanto as modalidades deste
segmento — ensino técnico de nivel médio integrado, ensino técnico de nivel médio
concomitante ou subsequente — que melhor atendam ao desenvolvimento dos
educandos.

Todavia, a oferta recentemente ampliada da modalidade integrada ainda
enfrenta dificuldades em contemplar-se do desenvolvimento necessario ao conceito
de EMI. As instituicbes, habilitadas para proceder as reorganiza¢gdes curriculares,
buscam renovar os fundamentos e estruturas de seus cursos sem, no entanto,
conseguir modificar por completo a organizacdo teorica e estrutural que o ensino
integrado exige.

Seja pelos desafios a sua estruturagéo, seja pela necessidade de formacéo
profissional, esta questdo € de suma importancia. Assim, para reconhecer a forma
como as concepcdes de educacédo tecnologica, em diapasdo com a proposta de
educacao integrada, estdo contempladas no campo da ciéncia, foram relacionados
trabalhos cientificos que as abordam, de modo a considerar a dualidade estrutural que

permeia a educacao profissional e basica e a correlacionar perspectivas teéricas de
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integracdo, apresentando-as para auxiliar a construcdo de curriculos escolares

direcionados para a formacdo omnilateral dos sujeitos.

2 DIMENSOES CURRICULARES E A EDUCACAO PROFISSIONAL

Os curriculos escolares sao objeto de pesquisa cientifica ha algumas décadas.
Elementos basilares na didatica escolar, eles apoiam e orientam conteudos e praticas
de ensino-aprendizagem, definem percursos formativos, relacdo e coeréncia entre
saberes, sequencialidade e organizacdo. Entretanto, ndo sdo neutros, nem puramente
pedagdgicos, pois guardam também uma dimensao politica situada na complexa
intersecao escola e sociedade.

Por esta dimenséo, ao abordar a natureza sociolégica dos curriculos, Forquin
(1996, p. 188, grifos do autor), destacou que “o termo ‘curriculo’ pode designar nao
mais aquilo que é formalmente prescrito, oficialmente ‘inscrito no programa’, mas
aquilo que é realmente ensinado nas salas de aula e que estd, as vezes, muito distante
daquilo que é oficialmente prescrito”. O autor (1996), referiu-se as dimensdes
curriculares que academicamente desvelaram, para além do curriculo formal
(documental), os curriculos real e oculto!, momento em que a ideia de curriculo
passou a compreender tudo o que a instituicdo escola é capaz de conter e transmitir
ou produzir em termos socioemocionais e cognitivos (conhecimento, cultura,
competéncias, valores etc.).

H&, assim, uma dimensdao politica no curriculo que reside, principalmente, no
carater de selecdo, organizacéo e finalidade dos conhecimentos escolarizados e para
guem, quando ou como séo destinados. E se, no ambito da escola generalista e
desinteressada do trabalho, o debate sobre as teorias do curriculo migrou da teoria
tradicional para as teorias critica e pds-criticas, no ambito do segmento do EPTNM
este debate ganhou, ainda, alguns quesitos a mais: o da relagéo trabalho-educacéo e
o da integracdo entre o ensino estabelecido como profissional e o propedéutico

(basico).

! Forquin entende por “real” os saberes ndo dispostos no curriculo formal, identificados junto a
profissionais e alunos, e por “oculto” os ndo relacionados, mas naturais (organizagdo escolar) ou
dissimulados (alienacdo ou dominac¢éo).
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Estes dois quesitos ndo sdo e nem deveriam ser exclusivos do segmento

escolar profissional. A distincdo entre ensino profissional e propedéutico ja é, por si
s0, o reflexo da questéo entre a ciséo do tipo de ensino e o para quem ele é destinado,
consistindo em uma imersédo clara e 6bvia nos temas em que se focam as teorias
critica e pos-critica do curriculo.

Quando se pensa em um curriculo escolar exclusivamente direcionado para a
EPTNM, ja se admite raciocinar dentro de um segmento escolar apartado, isto €,
dissociado do ensino geral comum e com nomenclatura e organizagéo especificas.
Neste sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) denunciavam a natureza politica?
desta separacdo. Mesmo apoés a reforma educacional, recentemente imposta pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC?3), o ambito da EPTNM continua possuindo
normas particulares (caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPTNM#),
questdes e rede proprias e um referencial singular.

Ao se debrucar sobre a construcdo de curriculos préprios ao segmento
profissional, ha que se observar essa distingdo imersa na cultura e na politica e ha
que se considerar — como premissa — que 0s principais fundamentos teoricos que
podem nortear esse segmento buscam, paradoxalmente, superar ou amenizar a sua
existéncia segmentada. Tais fundamentos reconhecem, ainda que de forma implicita,
as contribuicbes que as teorias critica e pos-critica do curriculo revelam e as
contextualizam; ou, de modo inverso e primaz, Sdo precursores e antecedem a tais
teorias, mas com elas convergem para realizar um debate acerca das relacdes
politicas e de poder existentes nas politicas escolares, materializadas pelos curriculos.

Para a educacao profissional, a ideia de curriculo formal comecou a ser
formulada apenas a partir da Revolucdo Industrial, pois até a idade média a escola
funcionou, exclusivamente, para a formacgéo clérico-militar e, na modernidade, foi
destinada a burguesia e seu aprender desinteressado do trabalho (AZEVEDO;
NOSELLA, 2012). Anteriormente, o trabalho em si era aprendido na pratica e ndo em

escolas, por meio de seus constructos tedricos. Um oficio era ensinado por um artesao

2 Essa distincdo institui a educacdo profissional como uma modalidade educacional propria,
considerada inferior em relag&o ao ensino propedéutico e com identidade ainda em construgéo.

8 Instituida pela Medida Proviséria N° 746/2016, e ratificada através da Lei N° 13.415/2017.

4 Resolucédo CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012.
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ao seu aprendiz, de um pai para um filho, e a escola ndo era um espaco disponivel

aos mais pobres, que necessitavam, desde cedo, trabalhar.

A partir da Revolucao Industrial, a sociedade identificou a necessidade de um
curriculo formal, em conexdo com o modo de producgdo capitalista e industrial. Mas
ndo de qualquer modo: sob a égide do desenvolvimento e da cultura industrialista,
Ramos (2005) pontua que o sistema escolar passou a incorporar a légica do mercado,
por meio de competéncias genéricas e dotadas de flexibilidade para o individuo se
adaptar a sociedade industrial e nunca para promover a transformacao social.

Levados para a organizacdo do trabalho escolar, esses principios
fundamentaram o curriculo. O padréo de eficiéncia foi deduzido a partir da
observacéo dos préprios processos de trabalho, tendo o curriculo a finalidade
de corrigir deficiéncias dos individuos, quer sejam culturais, pessoais ou
sociais, que poderiam comprometer o desenvolvimento racional e eficiente
do trabalho (Bobbit, 1918). Desses padrdes originaram-se, também, os
métodos de andlise ocupacional utilizados para a elaboracao de curriculos da
formacédo profissional que, ainda hoje, com novas conotagbes, sao

recuperados para identificar as competéncias a ser adquiridas pelos
trabalhadores para se tornarem empregaveis (RAMOS, 2005, p.111).

No contexto industrialista, grupos e pessoas politicamente interessados na
organizacdo de uma escola que atendesse a finalidades pertinentes as
transformacdes nos processos produtivos, observando e identificando as
necessidades proprias do trabalho fabril, construiram percursos formativos
(curriculos) com base nos padrdes de eficiéncia para condutas e habilidades — o como
fazer — aplicadas as competéncias — o que fazer —, condicionando os individuos a
organizacdo administrativa e social da producédo capitalista e suas novas exigéncias,
elencadas em niveis técnicos de complexidade e escolaridade. Forjaram-se, assim,
as subjetividades aos valores e comportamentos do modo de producéo, bem como o
homem a organizacéao industrial e a educacéo ao trabalho assalariado e a empresa.

A complexificacao do trabalho industrial, afirma Ramos (2005), fez com que, na
educacao profissional, esse planejamento curricular fosse orientado para a aquisi¢cao
de habilidades técnicas, viabilizada pela teorizacdo das necessidades praticas
laborais, buscando, assim, bases cientificas e aproximando a formacado técnica da
formacado geral, segundo a hierarquia positivista e a racionalidade técnico-cientifica
em uma sequéncia linear: primeiro o estudo dos fundamentos, depois dos métodos e,

por ultimo, as experimentacdes. Esta organizacdo guarda, até hoje, espaco nos
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curriculos escolares, quando o estagio obrigatério®, em regra, esta disposto ao final

dos cursos, sinalizando como o aprendizado teodrico € compreendido como a base
necessaria a pratica profissional.

Em uma sociedade dividida em classes e suas relacdes sociais de producao,
que diferem categorias de pessoas em situacdes diametralmente opostas em termos
de educacgdo, a estrutura dualista® da sociedade separou aqueles que estudam
daqueles que sédo obrigados a nédo estudar para trabalhar, ou que estudam,
exclusivamente, para trabalhar de uma maneira muito especifica — a reproducao

técnica do trabalho e do proprio modo de produgéo.

3 CURRICULO ESCOLAR E SUA RELACAO COM O TRABALHO

A questdo dos curriculos em EPTNM assume, historicamente, um contorno
complexo, uma vez que desenvolver curriculos especificos para o ensino profissional,
no ambito do ensino médio, ja configura permanecer no amago de uma dualidade
estrutural, que impacta diretamente na desigualdade social e cultural no acesso a
ciéncia e a cultura.

Se, por um lado, o principio da escola unitaria possui, em seu escopo, o ideal
de afastar a existéncia de uma escola dual, cuja modalidade escolar destinada ao
trabalhador fosse unicamente profissionalizante, por outro lado ele €, também, um
importante balizador para a formulacdo de curriculos de EPTNM, na modalidade
integrada.

O principio unitario, por preconizar o trabalho manual e intelectual integrados,
possibilita orientar os curriculos escolares ao contato de profissionais e educandos
com a histéria humana e material. Ademais, busca reintegrar as relacées entre o

trabalho intelectual e o industrial tanto na sociedade quanto na escola, por entender

5 De acordo com a Lei N° 11.788/2008 o estagio podera ser obrigatério (cuja execucao é requisito para
a conclusao do curso) ou nao-obrigatério (desenvolvido como atividade opcional, sendo acrescido a
carga horéria regular do curso). Os obrigatérios estdo previstos ao final, e 0os ndo-obrigatorios sédo
facultativos ao longo do curso.

6 Gramsci (2001) identificou a dualidade no sistema escolar, expressa na existéncia de escolas
diferentes para duas classes: a escola desinteressada-do-trabalho e a interessada-do-trabalho. A
primeira era instituida com orientacdo humanista (cultura universal) e destinada a elite que néo
objetivava o trabalho imediato, e a segunda, instituida sob a orientagéo profissionalizante (cultura do
mercado de trabalho), destinada a populacéo pobre e com um curriculo prético e limitado.
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esta mesma escola como um espaco de superacdo. A ontologia da relagcéo entre o

trabalho e a educacdo fomenta, de acordo com Manacorda (1990, p. 243), um novo

“humanismo do trabalho”:
O conceito do trabalho, que ndo pode ser realizado em toda a sua poténcia
de expansédo e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das
leis naturais e sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos
homens [...] € o principio educativo imanente a escola elementar, pois que a
ordem social e estatal (direitos e deveres) é introduzida e identificada na
ordem natural pelo trabalho (GRAMSCI, 2001, p. 43).

A transformacéo do conceito e fato do trabalho em um principio educativo &
justamente a materializacdo pedagdgica da constatacdo, apresentada por Engels
(1896), de que o trabalho é quem cria o préprio homem.

Engels concebeu, no materialismo historico-dialético, as bases para a
compreensdao de um mundo em que um fendmeno afeta outro reciproca e
infinitamente, de modo que este movimento €, no plano da humanidade, personificado
pelo trabalho e sua relacao de transformacéo da natureza e do proprio homem. Se o
trabalho é, assim, mais que um modo de sobrevivéncia, também um principio
educativo, a sua relacdo com a educac¢do necessita de uma fundamentacéo préopria
para a elaboracéao curricular.

A compreensdo acerca da identidade trabalho-educacdo, para fins de
orientacdes curriculares, esta expressa em Saviani (2007), quando este define que o
trabalho, talvez mesmo antes de um principio educativo, € um principio histérico-
ontolégico. Por este principio, trabalho e educacédo sdo postos como os atributos
essenciais que definem o homem — em anteposicao a ideia de que é a racionalidade
que o define — e em compasso com a proposicdo de Engels (1896), de que a
humanidade produz seus meios de subsisténcia material, agindo e transformando a
natureza por intermédio do trabalho.

Nesta relacdo dialética de agir e transformar-se na natureza, gradualmente, a
humanidade migrou de um comunismo primitivo, em que a educacao e o trabalho
convergiam em um mesmo ato e pratica, para modos de producdo, em que ha a
dissociacdo dos espacos e praticas destinados ao trabalho e a educacéao.

Os modos de producao evoluiram para a apropriagdo privada e para a divisdo

dos homens em classes e, com esta divisédo, para a confirmacgéo da cisado da unidade
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entre educacao e trabalho. Reconsiderar esta relagdo €, justamente, um dos principios

curriculares fundamentais a serem pautados em uma proposta pedagogica de
vertente unitaria da EPTNM, na modalidade integrada.

A instituicdo escolar, historicamente, se tornou referéncia para aferir todas as
formas de educacao e, se por um lado, contribuiu para a separacao entre o trabalho
e a educacao, por outro, ndo pdde macular a identidade entre ambos. A ambiguidade
separacéo e identidade constitui o paradoxo que envolve a educacdo com o mundo
de trabalho na atualidade, porque:

[...] a separagcdo também é uma forma de relacéo, ou seja: nas sociedades
de classes a relacdo entre trabalho e educacdo tende a manifestar-se na
forma da separacdo entre escola e producdo. [...] a separacao entre escola e
producdo néo coincide exatamente com a separacdo entre trabalho e
educacédo. Seria, portanto, mais preciso considerar que, apds o surgimento
da escola, a relacao entre trabalho e educacdo também assume uma dupla
identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma
educacdo que se realizava concomitantemente ao préprio processo de

trabalho. De outro lado, passamos a ter a educacéo de tipo escolar destinada
a educacgéo para o trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p. 157).

Portanto, ndo se trata de resgatar um elo perdido, tendo em vista que, para o
trabalho manual, este elo permanece bem presente e continuo. Trata-se de
reconfigurar esta relacdo, nos moldes em que Saviani (2007) propbs o
desenvolvimento de uma educacéo integrada, proxima a escola unitéria, cuja funcao
seria resgatar a relacdo entre conhecimento e pratica do trabalho, isto é, resgatar
como o conhecimento cientifico (imaterial) se converte em processos de producao
(material) e promover o saber tedérico e pratico de como tal conhecimento se articula
com o processo produtivo.

Conversao e articulacdo representam mais do que apenas conhecer 0s
elementos bdasicos e gerais que resultam ou contribuem para 0s processos de
trabalho. A conversao e articulagdo dos principios cientificos em processo produtivo e
vice-versa, entre a imaterialidade com a materialidade, a subjetividade com a
objetividade, sdo uma praxis politico-pedagogica para se posicionar em uma realidade
educacional, cujo investimento vem sofrendo, historicamente, a interferéncia de uma
‘l6gica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias, pelos mecanismos das
chamadas ‘pedagogia das competéncias’ e da ‘qualidade total’” (SAVIANI, 2008, p.
15, grifos do autor).
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Esta I6gica de mercado € a nova versdo da revolucéo industrial aplicada a

educacao, visando formar profissionais polivalentes e se reproduziu no sistema
educacional por meio de uma combinacéo entre o trabalho simples e o complexo’,
com o papel do sistema escolar para a formacdo técnica e a conformacado ético-
politica.

Um sistema escolar com funcbes especializadas: um ramo de formagéo

cientifica mais geral, com a funcdo dominante de formar para as func¢des de
direcéo da sociedade, e um ramo tecnologico, com fungdes técnico-cientificas

mais imediatamente ligadas a producdo direta. Nos dois ramos, em sua
especificidade, uma formacéo cada vez mais pragmética e unidimensional
para a reproducéo ampliada do capital (NEVES; PRONKO, 2008, p. 10).

Neves e Pronko (2008, p. 10) consideram que o desenvolvimento da producao
provoca a necessidade de “ampliacao quantitativa e qualitativa da escolariza¢ao”, ao
mesmo tempo em que os trabalhadores buscam atribuir a essa escolarizagdo uma
formacdo politica, que os conduza a um novo tipo de sociedade, evidenciando um
paradoxo dentro do sistema escolar e uma contradi¢cdo da sociedade de classes.

Assim, ainda que a escola esteja permeéavel a interferéncia da logica de
mercado, ela se conforma, também, para o exercicio da producao da vida e para que
as classes populares e trabalhadoras se percebam nas relacdes socio-historicas. A
escola serve para “superar a sua sempre crescente subsungdo aos imperativos
técnicos e ético-politicos da mercantilizacdo da vida, privilegiando na sua estruturacéo
curricular a omnilateralidade e a politecnia” (NEVES; PRONKO, 2008, p. 29).

Para Kuenzer e Grabowsk (2016), a substituicdo da acumulacao rigida pela
flexivel trouxe novas formas de conformacdo da forca de trabalho e suas
subjetividades para acompanharem as transformacfes tecnoldgicas da producéo
cientifico-tecnolégica atual, mediante a adequacédo dos curriculos escolares para a
organizagcdo racional do trabalho. Eis, aqui, um exemplo de articulagdo do
conhecimento com o processo produtivo: ao invés de continuar a investir na formacao
rigorosa de profissionais, passou-se a investir na formacao profissional em ocupacodes

parciais e na formacao geral basica. A formacao de profissionais flexiveis adequou os

7 Neves e Pronko rescrevem os conceitos marxistas de trabalho simples (indiferenciado, que o homem
comum e sem educacédo especial é capaz de realizar) e complexo (especializado, que requer dispéndio
de tempo de formac&o para poder realiza-lo), passando a considera-los, respectivamente, nas suas
dimensfes qualitativa e quantitativa.
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trabalhadores a migrar por diferentes ocupacdes e oportunidades na educacéo

profissional:

[...] se o trabalhador transitara ao longo de sua trajetéria laboral por inUmeras
ocupacfes e oportunidades de educacdo profissional, nao ha razéo para
investir em formacdo profissional especializada; a integracdo entre as
trajetérias de escolaridade e laboral sera o elo de integracdo entre teoria e
prética, resgatando-se, desta forma, a unidade rompida pela classica forma
de divisdo técnica do trabalho, que atribuia a uns o trabalho operacional,
simplificado, e a outros o trabalho intelectual, complexo. Assim, a distin¢éo
entre as modalidades propedéutica e profissional restaria superada pela
oferta de educacdo geral para todos, assegurada mesmo nos Ccursos
profissionalizantes, como determina a nova LDB. A formac&o profissional dar-
se-4 a partir da formacao geral, que deverd ter carater mais abrangente do
gue especializado, a ser complementada ao longo das praticas laborais.
Como a proposta € substituir a estabilidade pela dinamicidade, & educacéo
cabe desenvolver competéncias que permitam aprender ao longo da vida,
uma das categorias chave na pedagogia da acumulagéo flexivel (KUENZER,;
GRABOWSK, 2016, p. 25).

Deste processo socioeducacional de flexibilizagdo da forga e subjetividade dos
trabalhadores, para acompanharem as transformacfes tecnolégicas dos modos de
producdo, e seu subsequente impacto nos curriculos escolares, decorre para 0s
autores o conceito de dualidade invertida, derivado do conceito principal de dualidade
estrutural.

Para Kuenzer (2011), a dualidade estrutural, que considera a divisdo entre o
trabalho pratico e intelectual, e que repercutiu na educacéo pela divisdo em ensino
médio generalista e ensino profissional, se inverteu ao final do século XX. Com a
ampliacdo da oferta de estudos para a classe trabalhadora, porém desqualificada,
uma outra dualidade se propde, entre o ensino geral barateado e a superficialidade
do ensino profissional.

A dualidade, na sua modalidade invertida, consiste na expanséo da educacéo
geral para os jovens pobres, sem que se ampliem as oportunidades de inser¢cado no
mundo do trabalho. A oferta da educagéao geral para a classe trabalhadora acontece
através de cursos precarios, certificatorios e de qualidade reduzida perante a ofertada
para a classe dominante, de modo que a ampliagdo dos estudos ndo rompe com a
subordinagcéo ao mundo do trabalho.

Muito embora Kuenzer (2011) ressalte que a superacao da dualidade de ensino
ndo possa ser resolvida por meio de questdes pedagdgicas, a articulacdo entre a

formacao cientifica e a profissional, humana e pelo trabalho, pode preparar jovens
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para a transformacéo social da producao flexivel e da formacdo excludente ou de

inclusdo subordinada.

O desafio social a que se objetiva um curriculo integrado €, assim, mitigar esta
dualidade estrutural original e invertida, que cinde a formacgéo s6 para o trabalho ou
desconectada do mundo do trabalho, ou que amplia uma formagéo conectada ao
trabalho sem conecta-la a transformacao pelo trabalho de um ideal de humanidade.
Por sua vez, o desafio para a instituicdo de um curriculo integrado € romper com essa
l6gica dentro da propria organizagcdo escolar, de como essa se estruturou, desde as
bases do conhecimento cientifico, até sua materializagao nas transposic¢oes didaticas.

4 CURRICULO INTEGRADO E INTERDISCIPLINARIDADE

Em um pais diverso culturalmente e de propor¢cdes continentais como o Brasil,
orientagcdes curriculares sO serdo coerentes e propositivas, em relacdo a
transformacao social, quando derem mais voz aos especialistas em educacéo do que
aos técnicos de gabinete dos governos.

A descontinuidade nas politicas (e a dualidade estrutural) ndo afetaria de forma
tdo contundente a educacéo, se estivesse mais proxima da realidade cultural-local da
escola®. As politicas de curriculo s6 seriam de fato democréaticas se considerassem
as préticas exitosas adotadas nas escolas dos estados e municipios, as experiéncias
e literaturas internacionais e os movimentos sociais (MOREIRA, 1995 apud LOPES;
MACEDO, 2011, p. 243).

Distante da perspectiva descentralizadora, na histéria educacional brasileira os
curriculos e propostas educacionais sofreram constantes reviravoltas politicas.
Saviani (2008) destaca a dificuldade de se estabelecer a coeréncia no investimento
em educacdo, ressaltando o movimento de péndulo ou zigue-zague, caracterizado

pela sucesséao entre politicas e curriculos.

8 Embora autores como Stephen Ball (apud LOPES; MACEDO, 2011) critiquem a preponderancia do
Estado na construcdo da politica educacional, por considerarem que a relacdo ndo é tao direta e
inequivoca, a maioria dos tedricos que fundamentam esse texto parte da tradicdo marxista, que enxerga
nas politicas educacionais os interesses do capital e do Estado. As reviravoltas citadas aqui dizem
respeito a implementacédo de politicas, balizadas pelos interesses do mercado, substituidas com a
renovacdo dos governantes, com projetos distintos.
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Conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), as alteracdes curriculares e suas

relaces com o dualismo estrutural da educacao basica foram ganhando contornos
diferentes ao longo dos ultimos anos de transicao entre a LDB/1971, a edi¢do da Lei
N° 7.044/1982 e a posterior restruturagdo por meio da CRFB/1988, LDB/1996 e dos
Decretos N° 2.208/1997 e 5.154/2004.

Na década de 1960, o objetivo foi ampliar matriculas em cursos técnicos para
acelerar a formacédo de méao-de-obra para os moldes do mercado. Com a LDB/1971,
atendeu-se a demanda ampliada por técnicos de nivel médio e diminuiu-se a demanda
sobre o0 ensino superior, por intermédio da profissionalizacdo compulséria no ensino
secundario (superando em tese o dualismo do ensino médio). Entretanto, com o
Parecer CFE N° 76/1975 e com a Lei N° 7.044/1982, mitigou-se e extinguiu-se,
respectivamente, a profissionalizacdo compulséria, permanecendo o ideario de que o0
ensino técnico era destinado a classe trabalhadora e sua inser¢cdo no mercado sem o
ensino superior, reconduzindo-se ao dualismo estrutural anterior.

Nas escolas técnicas federais, com a mesma Lei N° 7.044/1982,
desempenhou-se a formacgéo de técnicos com qualidade reconhecida pelo Estado e
pela sociedade civil, mas que, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 34), “as
isentavam de qualquer questionamento sobre seu papel econémico e social”. Para
estes autores, esta perspectiva foi a antitese de um debate realizado pela comunidade
educacional sobre a necessidade de vincular a educacao a pratica social e de se
pautar a educacédo tecnolégica com base no trabalho como principio educativo.

Portanto, o ideario da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia
entre educacao basica e técnica, resgatando o principio da formac¢ao humana
em sua totalidade; em termos epistemolégicos e pedagdgicos, esse ideéario
defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas. Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante nao teria fim em
si mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia
numa possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de seus projetos
de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma formag&o ampla e
integral. Com isto se fazia a critica radical ao modelo hegem®onico do ensino
técnico de nivel médio implantado sob a égide da Lei 5692/71, centrada na

contracdo da formacdo geral em beneficio da formacdo especifica
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 35-36).

Na década de 1990 os movimentos de zigue-zague permaneceram. O projeto
da LDB/1996 incorporou reivindicagbes progressistas para ampliar a carga horaria

geral do ensino médio e incluir a educagéo profissional, que poderia ser oferecida,
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conjuntamente, pelas instituicdes de ensino médio regular. O Decreto N° 2.208/1997

remiu temporariamente esta proposta de base unitaria do ensino médio, mas o
Decreto N° 5.154/2004 reintegrou, novamente, a educacao profissional a educacao
bésica, como aposta para superar o viés de compensacao e para promover inclusdo
social, por meio de politicas de desenvolvimento econdémico local, regional e nacional
e sua conexao com o sistema publico de emprego, trabalho e renda.

Para tais fins, o Decreto N° 5.154/2004 organizou a educacao profissional por
areas, de acordo com a estrutura sécio ocupacional e tecnolégica e em articulagédo
com as areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia,
indicando a possibilidade de oferta dos cursos seguindo itinerarios formativos,
entendidos enquanto um conjunto de etapas que possibilitam o aproveitamento
continuo e articulado dos estudos. Os itinerarios formativos buscam superar a
fragmentacdo e a descontinuidade de oferta, tipicos de um modelo de formagéo
profissional que néo confere créditos aos trabalhadores tanto para a ocupacéo e
qualificacdo quanto para o prosseguimento de estudos e a elevacao da escolaridade.

Em alusdo a organizacdo que o Decreto N° 5.154/2004 traz ao conferir
investimento na formacdo humana omnilateral do trabalhador, Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) concluem sobre os pressupostos do ensino médio integrado:

[...] podemos assumir que o ensino médio pode ser “tecnoldgico” — que
proporciona a compreensdo dos fundamentos técnicos-cientificos da
producdo moderna, mas sob uma concepcao burguesa de educagdo — mas
ndo ser “politécnico”, quando a perspectiva de transformagdes na estrutura

social orientaria 0 projeto e a pratica politico-pedagégica (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 45).

Embora se esteja assumindo, neste artigo, a educacao tecnolégica como
sinbnimo de politecnia, a passagem acima € importante por considerar que a
transformacado social — de suas relagBes e estruturas sociais — € 0 que caracteriza
uma proposta de educacado unitaria e, como tal, € um horizonte a se incluir como
perspectiva também nas orientacdes curriculares do EMI.

A Educacdo Tecnoldgica ou Politécnica® concentra-se nos fundamentos que

dao base a multiplicidade de processos de trabalho. Frigotto (2009) revela que o termo

9 Para Saviani (2007) os termos Politecnia e Educagédo Tecnolégica convergem na unidade entre teoria
e pratica, enquanto que para Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005), a Politecnia amplia o significado da
educacdo tecnologica. Neste artigo, tais termos serdo considerados sinénimos.
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trabalho adquire questdo mais do que semantica, pois é, também, questdo politica,

cuja compreensdo nao deve se pautar pela consciéncia, teoria ou linguagem, mas
com base na realidade histérica, isto €, “como parte das relagdes sociais em diferentes
épocas historicas e um ponto central da batalha das ideias na luta contra hegem®onica
a ideologia e a cultura burguesas” (FRIGOTTO, 2009, p. 169).

O conceito de trabalho é, assim, um conceito polissémico, que varia conforme
a época, o lugar e os grupos que dele se utilizam e que a ele atribuem novas
significacbes. Sua apropriacdo torna-se um campo de disputas politicas. Discutir
trabalho fora da praxis seria torna-lo mera questédo escolastica, quando, na verdade,
o conceito de trabalho € histérico-social, ontolégico e ético-politico.

O trabalho como principio historico-ontoldgico € fundamento para a construcao
de uma antitese aos curriculos dualistas, que fragmentam o conhecimento e
embasam a pedagogia das competéncias. Ramos (2005) enfatiza que tal pedagogia
promove uma desintegracdo curricular, excluindo conhecimentos considerados
menos importantes a formacdo pratica e reagrupando outros conhecimentos
provenientes das &reas classicas da ciéncia, de forma a torna-los exclusivamente
direcionados a reproducdo técnica do trabalho e implicitos em atividades reunidas de
acordo com finalidades praticas e procedimentos tipicamente produtivos.

Sob uma perspectiva gramsciana, Ramos (2005) considera que cabe ao fazer
pedagdgico evidenciar as razdes, problemas, necessidades e duvidas sobre o
contexto histérico de producdo do conhecimento, bem como captar os conceitos, seus
fundamentos e relacdes. Este enfoque contempla estudar as dimensdes econémica,
produtiva, social, politica e cultural dos processos de producédo, dos conceitos que se
revertem em conhecimentos gerais e, também, profissionais.

Partindo de uma concepc¢éo materialista-dialética do conhecimento trabalhado
no curriculo escolar e entendendo o sujeito como um ser histérico-social concreto e
destinado a transformacéo social, o desafio de organizar o curriculo integrado consiste
em sanar a fragmentacao e a abstracdo das disciplinas escolares.

O curriculo integrado necessita ser desenvolvido por meio de uma

interdisciplinaridade!® que reconsidere a relagéo entre diferentes conhecimentos para

10 para Ramos (2005), no projeto de competéncias (abordagem mecanicista-empirista) a
interdisciplinaridade sé@o acervos de contetdos isolados, desprendidos da realidade e relacionados
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a pesquisa ou solugéo de problemas. E uma perspectiva relacional entre as disciplinas

escolares, mas com menor enquadramento e classificacdo dos saberes cientificos e
gue considera tanto estes quanto os saberes cotidianos, com menor hierarquia entre
eles e com maior iniciativa de docentes e estudantes.

Assim, quando na elaboracao de curriculos integrados para a EPTNM, deve-se
evitar conceber que a mera sobreposicdo de conteudos e de disciplinas
gerais/especificas seja capaz de consistir em um curriculo integrado. Propostas como
estas tdo somente materializam curriculos integrados do ponto de vista administrativo,
burocrético, mas néo no plano do conhecimento e formagao humana.

A integracdo, ao contrario, busca possibilitar as pessoas compreenderem a
realidade além de sua aparéncia. O curriculo integrado possui, precipuamente, uma
dimensdo politica, cuja centralidade esta no ser humano, na realizacéo e formacgéo de
pessoas e nao na conformacédo do trabalho ou do trabalhador. O objetivo principal
desta abordagem curricular ndo é formar profissionais, mas sujeitos que se percebam
histdrica, social e criticamente, e que também atuem profissionalmente.

Nesta perspectiva, a profissionalizacdo no ensino médio €, para Ramos (2005),
uma necessidade social e um meio pelo qual a categoria trabalho encontra espaco na
formacdo como principio educativo. Pensando nesta natureza, a autora apresenta
consideracdes para que se elabore um curriculo integrado.

Em sintese, estas considera¢des consistem em problematizar os fendbmenos e
compreendé-los por multiplas perspectivas, evidenciando as teorias e conceitos de
diversos campos cientificos que os compdem e localizando quais sdo de formacao
geral ou especifica (profissional)l!, para organizar os conhecimentos (geral-
especifico) em componentes curriculares, e as préaticas pedagdégicas para responder
ao pressuposto da totalidade do real como sintese das mdultiplas determinacdes.

Como se pode observar, a construgdo de um curriculo integrado requer o

didlogo entre profissionais de diferentes campos do saber, especialmente quando,

mecanicamente para superar a fragmentacdo e a transmisséo. A interdisciplinaridade como método
(abordagem do curriculo integrado) compreende a possibilidade de apreender a natureza conceitual e
histérica dos conhecimentos construidos e as determina¢@es particulares dos e entre os fendbmenos.
11 Para Ramos (2005), nenhum conhecimento sera s6 geral ou s6 especifico, pois se interpenetram,
sendo importante ndo perder referéncia das ciéncias basicas para relacionar os conceitos
interdisciplinarmente fora e dentro de cada disciplina.
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dentro de um curriculo, se procede a organizacdo ou matriz curricular, com

desenvolvimento das ementas, seus contetdos, objetivos e praticas de ensino.

Ramos (2005) esclarece, ainda, que, no curriculo integrado, deve-se organizar
0s saberes cientificos, técnicos e operacionais por ordem de condicionantes, com a
observancia dos pré-requisitos necesséarios e do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. A autora percorre, aqui, uma provavel aproximagcdo com a teoria da
aprendizagem significativa, de matriz cognitiva, de modo a nédo desconsiderar
contribuicdes de outras &reas da ciéncia para a composicdo dos curriculos.

Neste campo metodolbgico, a necessidade de definir o processo de ensino-
aprendizagem pela proposicdo de problemas ou projetos que demandem acdes
resolutivas, permitindo aos sujeitos formular e agir nos fenbmenos e processos
proprios ao processo produtivo, € uma perspectiva que se diferencia das pedagogias
ativas, pois ha que se ter como horizonte a transformacao social inerente ao principio

unitario que deve reger os curriculos integrados.

CONSIDERACOES FINAIS

A concepcéao de educacédo unitaria pretendeu expandir o ensino para todas as
classes sem fazer distin¢ao curricular, de modo que chegasse as classes mais pobres
nao mais uma formacao profissional alienadora e reduzida no eixo da ciéncia e da
cultura, mas também uma formacg&o humanista conjugada ao mundo do trabalho.

Se a educacao unitaria, omnilateral, busca um ensino universal que reina o
basico com o profissional, o ensino integrado — sua modalidade mais préxima dentro
da dualidade estrutural educacional brasileira — busca superar essa fragmentacao
curricular e reconfigurar a relacdo trabalho-educacéo.

Caso a educacdao universal ofertada a classe trabalhadora ndo alcance o papel
de insercdo justa e equanime no mundo do trabalho, observa-se que ao EMI cabera
um desafio ainda maior: conjugar os conhecimentos tecnoldgicos e cientificos
atualizados, relevantes, contextualizados e em conectividade com os avancos do
mundo do trabalho, para que, de fato, o ensino unitario se torne permeado de seu

ideal de equidade e transformagé&o social.
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A ampliacéo do ensino integrado de forma a tornar significativa a educacéo de

todas as classes se apresenta primeiro como um desafio de conjugar conhecimentos
epistemoldgicos e didaticos e de repensar praticas de ensino. Certamente, seu maior
objetivo € encontrar formas de construir esses caminhos, considerando a
transformacdo social a que se pretendeu desde a educacdo unitaria: ndo é a
transformacao pura e simples, pelo viés tecnoldgico, das condi¢cdes de existéncia do
homem, mas a transformacao do proprio homem, na relacdo dialética com a natureza,
mediados pelo trabalho e educacéo.

Enquanto a LDB/1996 e o Decreto N° 5.154/2004 possibilitaram a
implementacéo de curriculos de educacéo profissional integrada ao ensino médio do
ponto de vista legal e burocratico, a BNCC (2017) buscou ampliar a oferta de
educacdo profissional integrada a educacdo basica, sem que nenhum destes
dispositivos tenha apresentado referéncias -curriculares!? suficientes para tal
empreendimento.

Assim como no ensino unitario, o EMI almeja reconfigurar a relacdo entre o
trabalho industrial e o intelectual. Mas, para tanto, necessita do desenvolvimento de
curriculos escolares que reintegrem as duas formas de ensino de um modo bastante
especifico. Nao basta conjuga-los em um mesmo espaco ou em um mesmo curriculo,
pois € necessario ir além: a integracdo do ensino profissional com o basico é uma
questao de interdisciplinaridade do conhecimento cientifico transposto didaticamente
e de curriculo que reconsidere o trabalho ndo como fim, nem como método de
aprendizagem, mas como principio historico-ontolégico e politico-pedagdgico.

A ambiguidade de separacao e identidade na relacdo entre trabalho e educacao
€ um paradoxo que, se ndo sera completamente superado com a adocao de um
curriculo integrado, ao menos podera ser dialeticamente influenciado nos sujeitos que
ensinam e nos que aprendem pelo trabalho. O homem nunca deixou de produzir sua
existéncia pelo trabalho, porém, se tornou um sujeito que aprende mais para atender

a formas especificas de trabalho e de organizacdo social que subvertem sua

12 Em duas paginas, o conceito de competéncia é referenciado pela BNCC (2017) como fundamento
pedagdgico que orienta a maioria dos Estados e Municipios na construc¢éo de seus curriculos. Para
a BNCC as decisfes pedagogicas devem orientar-se para indicar o que os alunos devem “saber”
(conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e o que devem “saber fazer’ (mobilizacdo para
resolver demandas do cotidiano, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho).
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potencialidade e invertem a polaridade: ao invés de produzir-se mais a si mesmo pelo

trabalho, produz mais o trabalho a partir da reproducédo de si mesmo.

Buscando atuar neste circuito, o curriculo integrado deve observar como o
conhecimento em ciéncia e cultura se articula com o trabalho, configurando as formas
e organizacdo com as quais se produz, e de como o conhecimento se converte em
trabalho, de como ele se transforma em técnica e em produto.

Para suavizar a logica de mercado, que submete pessoas as condicdes
precérias atuais de existéncia e se materializa na pedagogia das competéncias, o
curriculo integrado requer o trabalho como principio educativo para salvaguardar a
educacdo basica de ocupar um lugar acessorio na formacdo humana e para
salvaguardar a educacédo profissional de ocupar um lugar de adestramento para
mercado.

N&o ha que se falar em um curriculo verdadeiramente integrado se este estiver
pautado somente pela superacdo do problema da interdisciplinaridade, de como as
disciplinas dialogam entre si e de como o0 projeto de ensino possa organizar-se
didaticamente para conjugar as ciéncias basicas com o processo produtivo. A
integracdo no curriculo requer que se atue criticamente para a transformacao social,
em conexao com o sistema de trabalho e emprego e com o desenvolvimento
econdmico local-global.

Mitigar a dualidade estrutural e a dualidade invertida: Estes s&o os reflexos
principais de um curriculo integrado, que tem sua centralidade na formacao dialética
do ser humano pelo trabalho e ndo na formacéao para o trabalho. Um curriculo que nédo
forme somente profissionais, mas, principalmente, pessoas que visem a

transformacao social por meio de sua relacéo historico-ontoldgico pelo trabalho.
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