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RESUMO: Este estudo objetivou identificar pressupostos, recursos e praticas de
avaliagdo para surdos, a fim de refletir sobre as condigbes que otimizam esse
processo. Para tanto, definimos como caminho metodoldgico a pesquisa exploratéria,
com base na analise documental e na reviséo de literatura, fundamentando-nos em
Brasil (1996, 2015), Libaneo (2007), Luckesi (2011), Hoffmann (2011, 2013), entre
outros. Assim, apresentamos uma analise bibliografica qualitativa, baseada na
legislacdo que trata da avaliacdo pautada no aluno surdo e nos resultados de sete
pesquisas que discutem recursos e estratégias com o intuito de aprimorar esse
processo. ldentificamos a necessidade de formacédo docente e a parceria de outros
profissionais e demais membros da comunidade escolar em prol do desempenho do
ensino na avaliacao.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo. Educagéo. Incluséo. Surdez.

ABSTRACT: This study aimed to identify assumptions, resources and evaluation
practices for the deaf in order to reflect on the conditions that have optimized this
process. Therefore, we defined as methodological path the exploratory research,
according to both documental analysis and literature review, whose reasons were
based on Brasil (1996, 2015), Libaneo (2007), Luckesi (2011), Hoffmann (2011, 2013),
among others. Thus, we presented a qualitative bibliographical analysis, based on the
legislation that deals with the evaluation focused on the deaf student and on the results
of seven researches that have discussed resources and strategies to favor the
optimization of this process. We identified the need for teacher training and the
partnership of other professionals and further members of the school community for
the performance of teaching in the evaluation.

KEYWORDS: Evaluation. Inclusion. Education. Deaf.

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v.16, e8819, 2021
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-0354202116e8819



https://dx.doi.org/10.7867/1809-0354202116e8819
https://orcid.org/0000-0002-2060-4739
https://orcid.org/0000-0001-6219-585X

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354

RESUMEN: Este trabajo tuvo como objetivo identificar presupuestos, recursos y
practicas de evaluacion para sordos, a fin de reflexionar sobre las condiciones que
optimizan este proceso. Para ello, definimos como recorrido metodologico la
investigacion exploratoria, pautada en el analisis documental y en la revision de la
literatura, cuya fundamentacién se bas6 en Brasil (1996, 2015), Libaneo (2007),
Luckesi (2011), Hoffmann (2011, 2013) etc. De este modo, presentamos un analisis
bibliografico, de naturaleza cualitativa, basada en la legislaciébn que trata de la
evaluacion elaborada hacia el alumno sordo y en resultados de siete investigaciones
que discuten recursos y estrategias para favorecer la optimizacion de ese proceso.
Hemos identificado la necesidad de capacitacion de maestros y la asociacion de otros
miembros de la comunidad escolar en beneficio del rendimiento de la ensefianza en
la evaluacion.

PALABRAS CLAVE: Evaluacién. Inclusién. Educacién. Sordo.

1 INTRODUCAO

Conceber a avaliacdo como a aplicacdo de provas € uma visdo simplificada
desse momento pedagdgico, que, na atualidade, propfBe-se a compreender a
efetivacdo do processo de ensino a partir das aprendizagens proporcionadas pelas
atividades mediadas pelo educador. Nessa perspectiva, ha necessidade de
ressignificar as préaticas pedagoégicas de modo a tornar a avaliacdo um processo
diagnéstico das aprendizagens (LUCKESI, 2011a, 2011b, 2018) e de reflexdo docente
sobre as condi¢cbes oferecidas por este profissional ao estudante no processo de
ensino (HOFFMANN, 2011, 2013, 2018). Além disso, considerando que a educacéo
brasileira, na atualidade, organiza-se sob a égide do paradigma inclusivo,! surge o
desafio de, a partir da avaliacdo, compreender os modos de producdo de
conhecimento por parte do aluno surdo de maneira a propor instrumentos de avaliacao
mais adequados a sua compreensao e as suas formas de expressao dos saberes e
valores construidos no processo educacional.

O surdo se caracteriza por utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua (L1) e por perceber o mundo a partir da visualidade. Para esse aluno,
a lingua portuguesa, presente em grande parte dos instrumentos de avaliacdo
tradicionais utilizados no Brasil — a prova —, configura-se como segunda lingua (L2),
portanto, nesta lingua, o educando surdo ndo dispde da mesma capacidade

expressiva que na L1. Desse modo, essa distancia entre a lingua usada na

1 Para Mantoan (2015), se refere a concepcgao, a visdo de mundo em dado momento histérico.
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comunicacao, a Libras, e o sistema de comunicacao utilizado na avaliacdo, a lingua

portuguesa, figura como um dos fatores de descompasso entre a compreenséo do
educando sobre o assunto e a externalizacdo desses conteudos e habilidades no
instrumento avaliativo.

Diante disso, surge-nos a seguinte indagacao: quais os instrumentos utilizados
para a avaliacdo do conhecimento sobre os conceitos matematicos que podem ser
aplicados aos surdos e quais as suas implicacdes para o desenvolvimento individual
e social desse estudante? Assim, a sele¢édo do instrumento avaliativo em funcédo das
habilidades desenvolvidas pelo estudante surdo pode contribuir para a valorizacao do
conhecimento construido por ele ou, ao contrario, para estigmatiza-lo como
intelectualmente inferior, por ndo atender aos objetivos requeridos pelo instrumento
avaliativo.

Em busca de respostas ao questionamento, tragamos o objetivo de identificar
instrumentos de avaliacdo que podem ser aplicados aos surdos em disciplinas de
ciéncias exatas que envolvam o conhecimento matematico, na perspectiva do uso de
multiplas linguagens para compreensdo e expressao do conhecimento. Realizamos
uma pesquisa bibliografica, de natureza exploratéria, pautada em experiéncias
discutidas na literatura que aborda essa teméatica. Para a andlise dos dados,
utilizamos uma abordagem qualitativa, orientada pela percepcdo da educacao
inclusiva (MANTOAN, 2015), pela concepcao de avaliagdo diagnéstica (LUCKESI,
2011a, 2011b, 2018) e pela perspectiva mediadora (HOFFMANN, 2011, 2013, 2018),
além de teses, dissertacdes e pesquisas publicadas em anais de eventos e em
revistas dedicadas ao tema.

Diante disso, compreendemos a necessidade de pensar em uma prética de
avaliagdo que possa incluir os educandos surdos, de forma a atender todos os
estudantes sem ignorar as suas especificidades. Desse modo, 0 presente artigo
divide-se em secdes que buscam apresentar as propostas de avaliagdo na
modalidade de educacéao inclusiva, especificamente para o aluno surdo, pensando na
sua promocéo e reflexdo. Nesse sentido, visamos apresentar instrumentos que
fomentem o processo de inclusdao do estudante surdo e, consequentemente, seu

desenvolvimento integral em sala de aula.

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v.16, e8819, 2021
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-0354202116e8819



https://dx.doi.org/10.7867/1809-0354202116e8819

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
2 AVALIAR NA ATUALIDADE

Ao pensar na configuracdo da avaliacdo da aprendizagem no tempo presente,
automaticamente, precisamos nos remeter a avaliacdo do passado e nos indagar: o
que mudou em seus principios e em seu processo como um todo?

No passado e na atualidade, ainda se veiculam comentarios que trazem a tona
uma avaliacdo realizada apenas para verificar o que foi ou esta sendo
memorizado/decorado dos conteudos ministrados (formulas, equagdes, regras) em
sala de aula, numa perspectiva contabil e de exame (LUCKESI, 2011a, 2011b, 2018).
Na perspectiva de Luckesi (2011a, 2011b, 2018), ha maior preocupacdo em verificar
erros e acertos do educando do que aferir a sua compreensao sobre o que foi
ensinado durante o processo de ensino-aprendizagem.

Em busca desse resultado, os estudantes, em sua maioria, podem sofrer
pressbes, humilhacbes e ameacas de reprovacdo, por estarem imersos em uma
concepcao/método de avaliacdo repreensivo, desgastante, reprodutor daquilo que
‘aprenderam de cor’. A respeito desta afirmacao, Luckesi (2005) considera que, em
vez de avaliacdo, 0 que se pratica nas escolas sdo exames, uma vez que as
dificuldades apresentadas pelos alunos ndo sdo diagnosticadas com o objetivo de
subsidiar uma intervencéo adequada, mas, tdo somente, classificadas, tendo em vista
a aprovacao ou a reprovacao. Nessa perspectiva, o autor reitera que “[...] a préatica do
exame, devido a operar com 0s recursos de aprovacao/reprovacao, obrigatoriamente
conduz a politica da reprovacédo, que tem se manifestado como o mais consistente
alibi para o fracasso escolar” (LUCKESI, 2005, p. 19).

Partindo da concepcédo de que, em uma avaliacdo pautada numa perspectiva
dialégica e mediadora, os verbos fjulgar e ‘classificar sdo substituidos por
‘diagnosticar’ e ‘intervir’, este artigo defende, em favor da melhoria dos resultados do
desempenho dos educandos, a difuséo e a implementacdo de praticas avaliativas e
de linguagens acessiveis e diversificadas que observem a condi¢géo socioeconémica,
educacional e cultural do estudante. Aléem disso, buscamos discutir alternativas
presentes na literatura que sejam capazes de imprimir mudancas nesta realidade e
de desconstruir concepcgdes e praticas avaliativas que se coadunam com um processo

avaliativo excludente, isto €, focado exclusivamente em notas.
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Diante desse conjunto, ao refletir sobre o conceito de avaliacdo, Luckesi (2018,

p. 77) afirma:
[...] compreende-se a avaliagcdo como o ato de investigar a qualidade da
aprendizagem do estudante, fator que implica em cuidados metodoldgicos

especificos, desde que, na sala de aula, a investigacdo avaliativa incide [sic]
sobre o desempenho do estudante tomado individualmente.

Dessa maneira, haja vista as abrangéncias metodoldgicas presentes no ato
avaliativo, a pratica docente deve conter concepcdes e praticas coerentes com a
aprendizagem do estudante. Essas praticas docentes, alinhadas as propostas de
ensino em sala de aula, visam ao melhor desenvolvimento do ensino e, assim, a
melhores resultados na aprendizagem dos estudantes.

Nessa perspectiva, avaliar vai muito mais além do que aplicar provas e dar
notas. Por essa razéo, esse processo deve ocorrer de forma continua e progressiva.
Faz-se necessério, entdo, refletir e implementar melhores condigcbes para
aprendizagem do educando, com o objetivo de promover seu desempenho por meio
de praticas avaliativas que construam significados coerentes com sua aprendizagem.
Nesse processo, uma das tarefas docentes € viabilizar um trabalho pedagdgico
adequado as necessidades de cada aluno, através de procedimentos
metodologicamente consistentes e que permitam a reflexdo sobre a construgcéo do
conhecimento e as proprias praticas avaliativas, em busca de uma abordagem

inclusiva.
2.1 AVALIAQAO SOB UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Mantoan (2015) diz que pensar em uma educacdo inclusiva significa
compreender as particularidades dos estudantes, valorizar as suas potencialidades e
propor atividades que permitam o aprendizado de todos os educandos, entre os quais
os alunos com deficiéncia. Para a autora, essa percepc¢do implica uma mudanca de
crencas e valores por parte dos atores da educacdo e da propria organizacdo do
sistema escolar. Busca-se reconhecer a individualidade de cada educando e, a partir
disso, selecionar estratégias e instrumentos com os quais essa individualidade possa

ser trabalhada em propostas que envolvam todo o grupo.
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Nesse sentido, Hoffmann (2018, p. 35) explica que, na perspectiva da avaliacao

mediadora, a classificacdo dos estudantes em face de determinados conteidos néao
recebe destaque, porque, para essa abordagem, galgar éxito “[...] € sindnimo do
desenvolvimento maximo possivel de cada um dos alunos, visando a um permanente
‘vir a ser’, sem limites preestabelecidos, embora com objetivos claramente delineados
e desencadeadores da ag¢ao educativa”.

Diante disso, cabe destacar o conceito de adaptacédo curricular, que, segundo
consta do Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos
na escola: alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2000a, p. 8),
compreende as “[...] respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema
educacional, de forma a favorecer a todos os alunos [...]". E necessario dizer que tais
adaptacdes podem ser de grande ou de pequeno porte.

As adaptacOes de grande porte dependem “[...] de decisdes e de a¢bes técnico-
politico-administrativas, que extrapolam a area de acéo especifica do professor e que
sdo da competéncia formal de 6érgdos superiores da Administracdo Educacional
Publica” (BRASIL, 2000a, p. 10). Entre as adaptacdes de grande porte, podemos citar
a reorganizacao do prédio da escola (instalacdo de rampas, corrimédo, elevador etc.),
a contratacao de profissionais técnicos especializados e a aquisicdo de instrumentos
e equipamentos para atender a demanda individual, entre outras.

As adaptacdes de pequeno porte, por sua vez, correspondem as modificacées
propostas pelo docente na sua sala de aula, em face do seu conhecimento sobre o
desenvolvimento do aluno e dos instrumentos que favorecem o seu aprendizado. Sao
ajustes realizados no planejamento, na sele¢cdo de materiais e na execucdo de
atividades, de maneira a considerar as particularidades do educando com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE). Inclui-se aqui a escolha de
estratégias de ensino que permitam a sua participagdo e aprendizagem em classes
inclusivas (BRASIL, 2000a).

Diante do exposto, avaliar na perspectiva inclusiva implica repensar a
concepcao de escola, compreendendo-a como um espaco em que a diversidade
humana é reconhecida e atendida. Em funcao disso, esse espac¢o educativo deve se
estruturar de maneira ndo s6 a receber os estudantes, mas, também, a lhes

proporcionar situacdes que permitam a convivéncia, o aprendizado e a formacao de
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valores, estimulando a organizacdo de uma sociedade mais aberta as diferencas

humanas e sociais. Para tanto, adaptacfes de grande e de pequeno porte precisa ser
gestadas e implementadas em diferentes momentos didaticos, como no processo de
avaliacdo, para que os estudantes tenham oportunidades de se apropriar do

conhecimento e de expresséa-lo de forma equanime e inclusiva.
2.2 AVALIACAO DO SURDO: PRESSUPOSTOS LEGAIS E TECNICOS

A avaliacdo do surdo, estudante que é usuério da Libras, € destacada no art.
14, inciso VII, do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e prevé duas
adaptacdes: avaliacdo coerente com 0s usuarios que utilizam a lingua portuguesa
como L2, ou seja, avaliacao diferenciada no registro desse sistema linguistico na
modalidade escrita; e uso de mecanismos alternativos para verificagdo dos
conhecimentos do surdo em Libras (BRASIL, 2005). Sobre este ultimo ponto, o
documento traz uma ressalva, oriunda da especificidade da modalidade da lingua
envolvida: como a Libras é predominantemente visual-gestual, o registro em video é
apontado como o mais adequado para captar as informacgdes expressas nessa lingua.
Isso se torna importante especialmente para explicar aos alunos os pontos que eles
precisam retomar ou mesmo para o docente (ou outro avaliador) realizar a revisao da
corregao da avaliagao.

Vemos assim que, para realizar o registro em video, € necessario que o
docente compreenda que a Libras € a L1 do surdo, ou seja, aquele sistema linguistico
com o qual o estudante se sente mais seguro e demonstra maior habilidade e
desenvoltura para expressar o conhecimento; portanto, precisa ser considerado na
selecdo e utilizagdo dos instrumentos avaliativos. No que se refere a lingua
portuguesa, explicitada no referido Decreto como L2, registra-se que, para o surdo, é
um sistema linguistico com menor possibilidade expressiva do que a L1 (BRASIL,
2005).

O ensino e a avaliagcdo do conhecimento do surdo na lingua portuguesa sao
salutares, especialmente em uma sociedade grafocéntrica como a nossa, na qual

estamos em contato permanente com comunicagﬁes que envolvem a escrita.
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Outro ponto a ser destacado se refere as determinacdes presentes no art. 4°

da LeidaLibras, Lein®10.436, de 24 de abril de 2002, cujo paragrafo unico estabelece
gue “A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa”. (BRASIL, 2002).

Dessa forma, como o surdo interage na comunidade surda por meio da Libras
e da visualidade (BRASIL, 2002) e, simultaneamente, esta imerso em uma sociedade
cuja comunicacao oral, predominantemente, da-se em lingua portuguesa, a escola
deve prepara-lo para interagir utilizando as duas linguas. Para tanto, € preciso
trabalhar com o surdo em uma perspectiva bilingue, fazendo com que a Libras e a
lingua portuguesa sejam sistemas de comunicacao utilizados nas interacées e nas
praticas educacionais.

Entdo, avaliar o surdo implica a criagdo de estratégias que possibilitem a
verificacdo do conhecimento de estudantes que interagem com o mundo de maneira
predominantemente visual e podem se utilizar de dois sistemas linguisticos para a
comunicacao: a Libras e a lingua portuguesa. Dizemos ‘podem’ porque € possivel que
alguns estudantes ainda néo tenham se apropriado da Libras e utilizem os ‘sinais
caseiros’, um tipo de sistema linguistico criado por um grupo que interage com 0s
surdos de maneira muito préxima e, para mediar essa comunicacdo, convenciona
sinais pautados no concreto, sem apresentar a complexidade das linguas de sinais.
(ADRIANO, 2010).

Dessa maneira, em uma classe com surdos e ouvintes, é importante pensar em
utilizar adaptacdes, em especial as de pequeno porte. No documento do Projeto
Escola Viva (BRASIL, 2000b), cita-se que essa adaptacdo se divide em cinco tipos:
de objetivos; de conteudo; de método de ensino e organizacdo didatica; da
temporalidade do processo de ensino e aprendizagem; e do processo de avaliagéo.
Elas sao interdependentes, pois a modificacdo ou priorizagdo de objetivos interfere na
selecdo de conteudos que, por sua vez, interfere no método, na organizagéo didéatica
e na avaliagdo. Em relagdo ao ultimo item é que nos detemos neste escrito.

Para promover instrumentos mais equanimes de avaliacdo dos alunos surdos,
o Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000b) orienta que o docente se planeje para abordar
uma pluralidade de instrumentos e estratégias avaliativas que utilizem sistemas

alternativos de comunicacéo. Em adicdo a isso, recomenda que, no registro do surdo,

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v.16, e8819, 2021
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-0354202116e8819



https://dx.doi.org/10.7867/1809-0354202116e8819

ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
em lingua portuguesa, a semantica do texto seja priorizada em detrimento da

organizacdo gramatical. Esse documento explica que as alteracdes apresentadas
contribuem para que o surdo nao seja “[...] marginalizado por um fracasso que nao é
dele, mas sim do contexto, que est& sendo incapaz de Ihe possibilitar o aprendizado
significativo da lingua oficial de seu Pais” (BRASIL, 2000b, p. 16).

A afirmativa anterior decorre, segundo o Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000b),
do uso de metodologias de ensino de lingua portuguesa ineficientes no processo de
apropriacdo desse sistema linguistico pelo surdo. Por essa razéo, priorizar essa lingua
na avaliagdo seria colocar o surdo em franca desvantagem, tendo em vista que ele se
utilizara da sua L2 enquanto os ouvintes serdo avaliados na sua L1, interferindo
significativamente na expressdo do conhecimento construido por ele sobre
determinada tematica ou habilidade que se deseja avaliar. Dessa forma, buscamos
na literatura experiéncias de avaliacdo de surdos que podem favorecer a analise do
professor sobre o aprendizado do discente e estimular abordagens diferenciadas
sobre o contetdo. Na proxima secéo, sintetizamos algumas informacgdes de estudos

que se voltaram a essa temética.
3 EXPERIENCIAS DE AVALIACAO DE SURDOS

Adriana Corréa (2020), ao analisar as publicacdes da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacbes (BDTD), além de artigos publicados em peridédicos que
apresentassem no titulo a avaliagcdo do surdo, ou seja, nos quais a avaliacdo fosse o
foco principal das investigacfes, concluiu que, em sua maioria, 0os estudos tratam da
andlise da producdo escrita do surdo em lingua portuguesa sem elencar como
elemento principal estratégias alternativas que contemplem outras linguagens para a
expressado do conhecimento. Logo, identificamos que as estratégias e 0s instrumentos
de avaliacdo para o surdo sdo analisados a partir de uma intervencéo especifica,
abordados pelas pesquisas de maneira adjacente e raramente elencados como o
principal elemento das discussdes. Em vista disso, o estudo dessa tematica precisa
ser realizado e publicado de maneira a despertar o interesse de outros investigadores.
Oliveira, Silva e Gomes (2017), ao apresentar pontos que tornam a avaliagao do surdo

um processo justo, elencam os seguintes pontos: identificacdo da forma de expressao
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do conhecimento pelo aluno; utilizacdo de instrumentos mais adequados a realidade

do estudante; construcdo de propostas de intervencéo e avaliacdo que reconhecam
os limites e as possibilidades de apropriacdo e externalizacdo do saber pelo
educando.

Nesse sentido, apresentamos os tipos de avaliagao que podem estar presentes
na modalidade de educacéo inclusiva para o aluno surdo, pensando na sua promocao,
reflexdo e dinamicidade. Ademais, abordamos instrumentos que ampliam o processo
de incluséo do estudante surdo, bem como discutimos a relevancia e os desafios da
pratica avaliativa ha contemporaneidade, iniciando pela selecdo do instrumento em
funcdo das habilidades desenvolvidas pelo estudante surdo, com vistas a contribuir

para a valorizacdo do conhecimento construido por ele.
3.1 AVALIAQAO INDIVIDUAL ESCRITA EM LINGUA PORTUGUESA

A avaliacdo escrita pode ser utilizada nos trés momentos da avaliacdo
sugeridos por Luckesi (2005), a saber: avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e
avaliacdo somativa. Haja vista o processo educativo, a execucdo das praticas
avaliativas no ambito educacional viabiliza diferentes segmentos na aprendizagem
dos educandos, permitindo-nos encontrar diversas definicdes do modelo de avaliacao.

A avaliacdo diagnoéstica é utilizada para compreensao do estagio em que o
estudante se encontra. Para Luckesi (2011a, p. 82), “[...] a avalicdo diagndstica nao
se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E condic&o de sua existéncia a
articulagdo com uma concepgao pedagogica progressista”. Nesse sentido, através
desse modelo avaliativo, podem-se efetivar decisdes direcionadas a aprendizagem do
educando. Essa perspectiva de avaliagdo se caracteriza por direcionar uma pratica
voltada, inicialmente, a entender o nivel de aprendizagem em que o estudante se
encontra e, com isso, desenvolver atividades para uma aprendizagem significativa dos
resultados.

E relevante destacar que, para a oferta de uma educacdo que promova a
coeréncia com o ensino, o professor necessita de elementos de uma formagéo
continua que Ihe permitam a adequacao da sua metodologia de ensino e de avaliacéo.
(MANTOAN, 2015).
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Ao analisar a concepcdo de avaliacdo somativa, compreendemos que ela

condiz com a execucao de uma pratica classificatoria, desenvolvida com a funcéo de
classificar os educandos de acordo com seu nivel de aprendizagem.

Nesse sentido, em uma abordagem mediadora, na qual ha a participagcédo
dialégica e processual/continua entre professor e aluno durante a verificacdo dos
resultados obtidos, a avaliacdo possibilita ao docente compreender os caminhos
seguidos pelo aluno durante a aprendizagem. Com isso, é capaz de redimensionar as
atividades desenvolvidas em funcéo dos resultados obtidos, indicando reflexdes e
reajustamentos, com vistas a alcancar melhores resultados no que se refere a
construcdo do conhecimento pelos estudantes (HOFFMANN, 2018).

Ferreira e Nascimento (2014), Charallo, Freitas e Zara (2017) e Wallace Corréa
(2018) chamam a atencao para o uso de instrumentos que permitam a internalizagéo
do conhecimento sobre o contetdo por parte do surdo e, para tanto, indicam a
utilizacao de diferentes linguagens. Para os autores, a ampliacdo de instrumentos e
possibilidades de expressao do conhecimento pelo surdo pode revelar seus caminhos
de aprendizagem e apontar os aspectos em que precisa da intervengcédo do docente
para ampliar sua aprendizagem.

Para Arnoldo Juanior e Ramos (2008), no que diz respeito a resolucdo de
problemas, existem aqueles que podem ser elucidados pelo estudante surdo e
aqueles em que o estudante precisara contar com o suporte de um profissional
especializado para verter as informacdes da Libras para a lingua portuguesa, ou seja,
do Tradutor e Intérprete de Libras (TIL). De acordo com a Lei n° 12.319, de 1° de
setembro de 2010, que regulamenta essa profissdo no nosso pais, o TIL realiza a
traducdo e a interpretacdo, com proficiéncia, entre duas linguas: a Libras e a Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2010). Para contrata-lo, a escola precisa realizar uma
adaptacdo de grande porte, envolvendo ambitos educacionais para além da sua
esfera imediata.

Sobre a organizacdo das provas, sobretudo daquelas que abordam
conhecimentos matematicos, Arnoldo Junior e Ramos (2008) esclarecem que esses
instrumentos de avaliagcdo podem se tornar mais produtivos se forem acompanhados

por esquemas simples ou desenhos que sintetizem a situacdo apresentada na
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guestdo. Os graficos, por sua vez, sdo mais produtivos quando associados a

representacdo de dados do cotidiano.

Zara e Rieger (2015) prop6em, para a avaliacdo diagnostica, o uso de mapas
mentais. Contudo, sua investigacdo, com o objetivo de comparar a producao desses
mapas por surdos e ouvintes, descobriu que os surdos, mesmo com o auxilio do TIL
e participando das mesmas atividades oferecidas aos ouvintes, encontram
dificuldades em categorizar as informacdes e registra-las de forma consistente no
mapa. Os autores atribuiram a isso o conhecimento do surdo em lingua portuguesa,
sistema linguistico requerido para a elaboracdo do mapa mental. Desse modo,
independentemente da forma de uso dessa lingua na modalidade escrita, € relevante
gue o docente tenha ciéncia da proficiéncia do surdo no registro escrito ao elaborar
as avaliagoes.

Na aplicacdo da prova escrita, Oliveira, Silva e Gomes (2017) dizem que,
inicialmente, € necessario que o estudante surdo leia a questdo em lingua portuguesa
e, em seguida, tenha acesso ao texto traduzido para a Libras. Os autores explicam
que o TIL é um profissional que, por conhecer a Libras e o registro do surdo em lingua
portuguesa, deve ser parceiro do professor no momento da correcdo das provas
escritas, tendo em vista que as respostas das questdes requerem a expressao do
conhecimento do surdo na L2, bem como que o TIL disp6e de maior dominio desse
processo para apoiar o docente na interpretacdo dos sentidos atribuidos ao texto pelo
surdo.

Oliveira et al. (2018) reforcam que o estudante surdo, ao realizar o registro em
lingua portuguesa, precisara de um tempo diferenciado (maior que o do ouvinte) para
a producédo da sua resposta na modalidade escrita dessa lingua. Trata-se, portanto,
de uma adaptacdo de pequeno porte que pode ser efetivada pelo professor na
aplicacao do instrumento de avaliag&o.

Entretanto, em sua pesquisa, Silva e Kanashiro (2015) demonstram que, em
lingua portuguesa, o desempenho dos estudantes em provas escritas de Fisica &
inferior ao apresentado quando as questdes sao sinalizadas. Goes (2012, p. 3), ao
descrever o registro escrito do surdo, diz que “[...] suas constru¢des apresentam uma
sequéncia de palavras que tende a desrespeitar a ordem convencional da lingua

portuguesa, e 0s enunciados sdo compostos por predominio de nomes que, por
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vezes, substituem o verbo”. Tal fato pode gerar duvidas em relacdo ao que o estudante

pretendeu expressar.

Para compreender as tematicas abordadas em Fisica, os estudantes recorrem,
além do entendimento dos conceitos desse componente curricular, aos
conhecimentos da matematica, que lhe permitem selecionar, classificar, seriar,
resolver expressdes e, assim, apropriar-se das relacdes e contextos especificos da
area da Fisica. Dessa maneira, podemos afirmar que essas disciplinas compartilham
saberes. Logo, repensar os instrumentos de avaliacdo a serem aplicados na area da
matematica pode contribuir para ambas as disciplinas.

Isso reforca a afirmacédo de que a selecdo dos instrumentos adequados as
habilidades expressivas do aluno surdo pode gerar dados mais seguros sobre o
desenvolvimento desse educando. Para usar a Libras nas avaliagdes, algumas
adaptacdes de pequeno e grande porte precisam ser discutidas e implementadas na
escola, de maneira a favorecer o reconhecimento do aprendizado do surdo por parte
do docente. Na proxima secao, tratamos da avaliacdo que utiliza video em Libras,

discutida pelos autores com os quais dialogamos.
3.2 AVALIACAO EM VIDEO SINALIZADA EM LIBRAS

Nos estudos da avaliagao sinalizada em Libras, predominam os momentos de
avaliacdo somativa, que, para Luckesi (2011b), condizem com a execucédo de uma
pratica classificatoria, preocupada com a funcdo de medir o conhecimento dos
educandos.

Para isso, o professor pode se utilizar de uma prova sinalizada, apresentada
em duas versdes: a prova traduzida pelo TIL, presencialmente, e a video-prova em
Libras. Oliveira et al. (2018) afirmam que, no primeiro tipo, o TIL deve adequar a
sinalizacdo ao nivel de proficiéncia em Libras do estudante surdo. Esses autores
ressaltam também que o TIL deve se familiarizar com o assunto requerido na prova
durante a interpretacao de aulas ou estudos sobre o tema, de modo que possa utilizar
o sinal convencionado com os alunos para cada conceito apresentado.

Na Libras, como em todas as linguas, ha jargdes — palavras que, em um

contexto de trabalho especifico, assumem significacdes diferenciadas — e variacdes
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regionais e sociais, que sao, de forma geral, as diferencas nas palavras utilizadas para

designar determinado conceito por pessoas que vivem em determinado local ou
participam de um grupo social especifico. Por isso, € importante que surdo e TIL
tenham vivenciado essa convengéao durante as aulas, para que os estudantes possam
associar os sinais utilizados na traducéo da prova as explicacfes do professor.

Silva e Kanashiro (2015) relatam a experiéncia de elaboracédo de uma video-
prova em Libras. Esse instrumento avaliativo foi aplicado a alunos surdos da
Educacéo de Jovens e Adultos, na disciplina de Fisica. O instrumento foi elaborado a
partir de dois tipos de linguagem: a linguagem néo verbal (pictérica), representada
pela imagem ilustrativa da situacdo apresentada; e a linguagem verbal, expressa em
dois sistemas linguisticos: a Libras e a lingua portuguesa.

Desse modo, para a composi¢cdo da mensagem, o estudante dispde de uma
gama de linguagens que lhe possibilitam a compreensédo das instrugées e das
alternativas de resposta apresentadas a questdo. Essa formatacdo da avaliacdo é
uma das opc¢les oferecidas pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), desde
2017, por iniciativa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2019), responsavel pela elaboracdo das questdes em diferentes
formatos, a fim de garantir a acessibilidade, como os que se verificam na prova
ampliada, em Braille, em Libras, entre outras.

A avaliacdo proposta por Silva e Kanashiro (2015) assemelha-se ao Enem.
Assim, 0 uso desse recurso pode promover maior proximidade entre o instrumento de
avaliacdo somativa utilizado na escola e 0 exame que permite a continuidade dos
estudos do surdo no ensino superior, 0 Enem. Todavia, € preciso lembrar que, ao se
inscreverem no Enem, os estudantes surdos dispdem de duas possibilidades de
atendimento: a prova escrita, com o suporte do TIL, sendo esse profissional, o
aplicador especializado, contratado para atender o candidato durante a prova; ou a
video-prova em Libras, na qual dispord das questdes sinalizadas para a Libras e,
também, do caderno de questbes em lingua portuguesa.

Nesse sentido, o Inep garante aos educandos a opcdo pelo recurso mais
adequado as suas necessidades, com profissionais que asseguram que ambas as

linguas estejam presentes no momento da avaliacdo, garantindo que a avaliagdo seja
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realizada de maneira equanime e atenta as preferéncias linguisticas do candidato

surdo.

A diferenca entre as duas propostas esta no fato de que a de Silva e Kanashiro
(2015) ressalta a relevancia da presenca de pistas visuais (imagens) acompanhando
todas as questdes. No Enem, por sua vez, trata-se de uma traducao de questdes, que
podem ou ndo ser acompanhadas de informagdes visuais. Outra diferenca observada
€ que Silva e Kanashiro (2015) colocaram as versfes da questdo, em Libras e na
lingua portuguesa escrita, lado a lado, facilitando a visualizagédo de ambas. A prova
do Enem utiliza toda a tela para a traducao, conforme vemos nas Figuras 1 e 2:

Figura 1- Prova de Fisica em Libras Figura 2 — Enem em Libras
®
IFSP
’—_‘l'
)
r“-;,w ~
l A ’
o | )
‘/1“ — ;
‘So divida apertar wimers questio. CUTI. Negroesia B6lo Horizonte: Mazza 2007 (fragmento)
Cel I EEEEEEEEEEE
Fonte: Silva e Kanashiro (2015, p. 701). Fonte: Inep (2019).

Enquanto, na Figura 1, as imagens e as linguas permanecem fixas na tela
durante a exibicdo de toda a questdo, vemos que, na Figura 2, a lingua portuguesa
aparece em momentos pontuais e ndo necessariamente atrelada a uma imagem. As
gravuras sao utilizadas apenas quando existem também na prova escrita. Sendo
assim, a prova do Enem é produzida na perspectiva da tradu¢do, ndo como um
recurso auxiliar para a compreenséao das informacdes requeridas na questao.

Diante do exposto, independentemente do leiaute da avaliacdo sinalizada, os
instrumentos que se utilizam da L1 do estudante garantem maior identificacdo do
conhecimento apropriado por ele, em especial, se as interacdes em classe foram
mediadas pelo TIL. Nesse sentido, utilizar esse recurso implica priorizar a mesma
lingua em que as informacdes foram trabalhadas pelo docente em aula, nos
momentos de exposi¢ao ou de discussdo do contetdo a ser avaliado.

Silva e Kanashiro (2015) destacam que os participantes surdos da pesquisa

relataram que n&o desenvolveram, durante a vida escolar, o habito de estudar em
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casa quando se deparavam com algum obstaculo de natureza linguistica ou de

conteudo. Isso porque ndo encontravam interlocutores que compartilhassem a Libras
e pudessem esclarecé-los. Para os referidos surdos,
Ficar olhando somente fotos nas apostilas ndo ajuda a contextualizar, por
isso eles ficavam nos “achismos” de sempre. Nao confiavam no que liam em
portugués e, por esse motivo, ndo faziam muito esforco para os momentos

amplos que a educacéo exige de um aluno (SILVA; KANASHIRO, 2015, p.
702).

Por isso, a selecdo da lingua de instrucéo principal mais adequada ao processo
de avaliacdo pode garantir oportunidades mais equanimes de expressdo do
conhecimento pelos surdos. Os autores supracitados ressaltam ainda que a
insuficiéncia de materiais especificos para abordagem do contetdo em Libras torna,
para esse aluno, o estudo domiciliar um processo mais dificil do que para os ouvintes.
Desse modo, o caminho para o aprendizado encontra outra barreira: a linguistica.
Para o educando surdo, os instrumentos de apropriacédo do conhecimento (os livros
didaticos e paradidaticos) apresentam as informagbes em uma lingua que ele
compreende com restricdes. Isso tanto dificulta o aprendizado quanto causa um
descompasso entre os instrumentos de apropriacdo e de verificacdo do conhecimento,

quando esse conhecimento é disposto em Libras.
3.3 AVALIACAO DE SURDOS EM UMA PERSPECTIVA MEDIADORA

Oliveira, Silva e Gomes (2017, p. 78), ao tratar do papel social da avaliacao,
afirmam que:

Para que seja possivel aos sujeitos envolvidos construirem novos sentidos a

partir de suas histérias de vida e da vida de seu grupo social, é necessario

gue a avaliacdo da aprendizagem escolar assuma uma posi¢ao orientadora

e subsidiaria das acdes educacionais. Ela tem uma funcdo educativa e
transformadora da prética social.

Em outras palavras, os autores abordam as bases da avaliacdo da
aprendizagem elencadas por Luckesi (2011a, 2011b, 2018) e Hoffmann (2011, 2013,
2018) ao defender que esse momento da aprendizagem deve permitir a reflexdo e a
reconfiguracao de partes do caminho do ensino que nao atingiram o seu objetivo: a

promocao da aprendizagem. Para Oliveira, Silva e Gomes (2017), os resultados da
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avaliacdo nao trazem implicacbes apenas para a escolarizacdo do estudante, pois

podem ter desdobramentos em outros ambitos sociais.
Silva e Kanashiro (2015, p. 704) destacam que
O processo de aprendizagem dos alunos envolve uma ampla gama de fatores
— internos, externos, sociais, estruturais e ambientais. A motivacdo é um
desses fatores que precisam ser considerados para todos os aprendizes.

Porém, quando tratamos da educacédo do aluno com surdez, esse fator ganha
maior relevancia.

A respeito desta discussao, Rodrigues e Gongalves (2017) afirmam que a baixa
expectativa dos professores sobre os alunos surdos, em razao da distor¢do idade-
série e do desempenho escolar, tido como inferior ao dos ouvintes, interfere nos
esforcos empreendidos na sua educacdo. Nas palavras dos autores: “A baixa
expectativa sobre as potencialidades dos alunos influencia diretamente na qualidade
do ensino oferecido por aquele professor, bem como na maneira que ele o vé durante
o processo de avaliagdo” (RODRIGUES; GONCALVES, 2017, p. 172).

Silva e Kanashiro (2015, p. 704) ressaltam que “Esse aluno, por sua condi¢cao
especial, enfrenta dificuldades adicionais e, em virtude disso, sua autoestima e
percepcao de competéncia podem sofrer sérios abalos”. Para esses investigadores, 0
respeito as individualidades do surdo pode favorecer tanto sua autoimagem quanto
sua competéncia. Por isso, os professores precisam compreender o0 processo de
desenvolvimento dos estudantes e motiva-los a buscar novos conhecimentos e
fazeres, sempre respeitando a sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para
Vygotsky (1984, p. 97), “A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fun¢des
gue ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao, funcdes
que amadurecerdo, mas que estao, presentemente, em estado embrionario”. Em
outras palavras, a ZDP corresponde as habilidades em que o educando precisara de
um suporte para realizar determinada acéo ou se apropriar de dado conhecimento.

Silva (2004) afirma que o estudante surdo direciona 0s seus esforcos e
energias para atividades que lhe sdo significativas, ou seja, nas quais consiga
alcancar éxito. O autor salienta que a motivacao experimentada com esses acertos
interfere no @mbito emocional do estudante, que passa a dedicar mais tempo e energia
a essas atividades do que aquelas que acredita ndo poder desenvolver de maneira

satisfatoria. 1sso ocorre porque os interesses estdo fortemente relacionados a area
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afetiva do individuo, resultando em sentimentos de autovalorizacdo ou descrédito

sobre sua propria capacidade.

Diante disso, inferimos que o momento de avaliacdo e o seu resultado podem
interferir de maneira significativa nas proximas aprendizagens, a depender de como
sédo entendidos: ou como estimulos, ou como fatores de desmotivagdo. Silva e
Kanashiro (2015, p. 707) ressaltam que

A prova escrita reforca o sentimento de inferioridade e a dependéncia — os
alunos esperam sempre pela intérprete e se sentem menos capazes por sua
dificuldade com o portugués. A prova serve sempre de comparacao entre 0s

alunos e eles percebem a diferenca do préprio trabalho em relacdo aos
ouvintes.

Com o objetivo de minimizar essa impressao e possibilitar que o docente
compreenda o processo de aprendizado do aluno, acreditamos que, diante do
exposto, a avaliacdo formativa, com o uso de multiplas linguagens, seja a mais
adequada para essas classes inclusivas.

Freitas-Reis et al. (2017) apresentam avaliagbes formativas que se utilizaram
de fotografias e desenhos produzidos pelos proprios alunos, oriundas do recorte de
duas dissertacdes. As fotografias foram utilizadas para a avaliacdo em duplas, na qual
0os estudantes deveriam registrar fenbmenos quimicos e fisicos presentes no
cotidiano, classifica-los e depois apresenta-los a turma (ndo eram aceitas fotos da
internet). Na segunda proposta, os alunos foram convidados a registrar, por meio de
um desenho, o balanceamento de reacfes quimicas em ambito molecular, de maneira
que o professor pudesse identificar a compreensdo do conteddo a partir de uma
linguagem acessivel aos surdos e aos ouvintes.

De acordo com Freitas-Reis et al. (2017), as duas atividades foram produtivas,
inclusivas e podem ser utilizadas com ambos os publicos, surdos e ouvintes,
permitindo a construgdo e a avaliacdo do conhecimento com um Unico instrumento.
Nesse contexto, a expressdo do saber se tornou equanime e motivadora, mas
observamos que a divulgacdo dessas experiéncias ainda é escassa na literatura da
area.

Mediante esta lacuna de pesquisa, faz-se necessario continuar ilustrando
experiéncias relacionadas a tematica da avaliacao formativa na educacéo com surdos,

assim como investir em novas formas de avaliacdo. Dessa forma, os desafios
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encontrados poderdo ser contornados, e estratégias exitosas emergirdo no cenario

educacional, com a colaboracédo dos olhares de diferentes educadores, persistindo na
democratizacdo do acesso e na garantia de permanéncia dos estudantes com
deficiéncia na escola regular. Ademais, Dias Sobrinho (2010) afirma que acesso e
permanéncia nas classes da escola regular sdo aspectos essenciais do processo mais
amplo da democratizacdo e da qualidade social. Em uma analise mais pontual sobre
as politicas de educacéo superior, o referido autor reitera que esta deve ser vista e
organizada como um sistema articulado, pois o tempo da educacao é um tempo total,
permanente e continuo, visto que a formacdo humana é um processo jamais

concluido.
CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as reflexbes apresentadas, podemos evidenciar que o contexto
histérico da inclusdo deste estudante com deficiéncia € marcado por evolucbes
significativas, tendo como elementos as politicas inclusivas, que orientam os sistemas
educacionais e os educadores, além de assegurarem profissionais e recursos que
promovem condi¢des para a construcao da pratica inclusiva. Diante disso, a incluséao
do estudante surdo na escola regular vem se efetivando num percurso cheio de
desafios, avancos e possibilidades didaticas e de organizagéo escolar, que precisa da
participacdo e interacdo de diferentes profissionais da educacdo, em especial
docentes da classe regular e profissionais especializados, como o TIL.

A legislacdo especifica de acessibilidade do surdo, como o Decreto n°
5.626/2005 e outras leis da educacgéo, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, garantem aos
alunos com NEE, entre os quais os estudantes surdos, um processo avaliativo
diferenciado. Dessa forma, cabe ao sistema educacional, & gestdo escolar e ao
professor a elaboracéo de estratégias e a contratacdo de profissionais para atender
as especificidades desses alunos. Sendo assim, defendemos a difusdo e a
implementacdo de praticas avaliativas variadas, que observem a condicdo do

estudante e utilizem-se de linguagens acessiveis a ele.
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Assim, este artigo se prop6s a defender a educacéo dialdgica, proposta por

Paulo Freire, na perspectiva da praxis libertadora e, consequentemente, a génese da
educacado inclusiva, ou seja, uma educacao para todos, sem discriminacdes de
qualquer natureza, que rompa com a homogeneizagdo dos educandos, fruto do
sistema escolar tradicional. Para isso, frisamos a necessidade de mudar essa
realidade e de descontruir concepcdes e praticas avaliativas que se coadunem com
um processo avaliativo somatorio e excludente, a fim de que o educador passe a atuar
como mediador entre o aluno e sua relacéo dialégica com o conhecimento.

Diante disso, compreendemos que, para a efetiva incluséo e aprendizagem do
educando, s&@o0 necessarias praticas pedagogicas docentes que priorizem o
desenvolvimento individual e social do aluno surdo e uma aprendizagem significativa,
ou seja, que valorize o conhecimento construido no cotidiano e medeie a aquisi¢do de
saberes a serem utilizados por ele na sua vida. Por esse motivo, é fundamental que o
docente reconheca as potencialidades do estudante e utilize instrumentos diversos
para a avaliagdo do conhecimento sobre os conceitos matematicos, visto que séo
fundamentais para a observacéo e a intervencgéo na realidade em que vive.

A proposta da avaliacdo mediadora, portanto, € capaz de compreender 0s
modos de producdo de conhecimento do estudante surdo de maneira a propor
instrumentos de avaliagcdo mais adequados a sua compreensdao e as suas formas de
expressdo dos saberes e valores construidos no processo educacional.
Consequentemente, a adoc¢éo de tal proposta favorece a compreenséao, por parte da
turma e dos demais educadores, de que o0s surdos apresentam caminhos
diferenciados na construcdo dos saberes e, portanto, precisam ser avaliados por
instrumentos que permitam a expressao desses saberes de maneira diferenciada.

Nesta perspectiva, o professor pode contribuir para a efetivagdo de um
processo de avaliacdo mais equanime, que valorize a pessoa surda, suas
caracteristicas, vivéncias e aprendizado na perspectiva inclusiva, acolhendo

diferentes saberes e seus respectivos modos de aquisigdo.
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