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RESUMO: O presente trabalho busca investigar as possibilidades pedagdgicas de
articularmos as propostas tedricas acerca do trabalho por projetos de aprendizagem
com o0s pressupostos da pedagogia diferenciada em uma turma gque apresenta uma
grande heterogeneidade de niveis de aprendizagem. Para tanto, realizou-se um
trabalho pedagdgico em uma turma de 25 alunos de um 5° ano e, por meio de registros
no diario de campo da pesquisadora, foi possivel observar que tal proposta
pedagodgica os auxiliou no que concerne a sua autonomia, seu processo de
aprendizagem, bem como possibilitou que alunos descritos como portadores de
dificuldades de aprendizagem em seu processo escolar avancassem em suas
aprendizagens. Ao final, realiza-se uma reflexdo sobre tal organizacdo pedagdgica e
sobre as possibilidades para construcdo de aulas mais democraticas.
Palavras-chave: Projetos de aprendizagem. Pedagogia Diferenciada. Educacéo
democrética. Ensino Fundamental.

ABSTRACT: This paper aims to investigate the pedagogical possibilities of articulating
the theoretical proposals about the work of learning projects with the assumptions of
differentiated pedagogy in a class that presents a great heterogeneity of learning
levels. The researchers carried out a pedagogical work in a group of 25 students of a
5th grade. With regard to their autonomy, their learning process, as well as enabling
students described with learning difficulties in their school process to advance in their
learning. At the end there is a reflection on such pedagogical organization and on the
possibilities for building classes that are more democratic.
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RESUMEN: EIl presente trabajo busca investigar las posibilidades pedagdgicas de
articular las propuestas tedricas sobre el trabajo mediante proyectos de aprendizaje
con los supuestos de la pedagogia diferenciada en una clase que presenta una gran
heterogeneidad de niveles de aprendizaje. Se realiz6 un trabajo pedagégico en un
grupo de 25 estudiantes de 5to grado, y a través de los registros en el diario de campo
del investigador, fue posible observar que dicha propuesta pedagdgica los ayudé con
respecto a su autonomia, sobre su proceso de aprendizaje. Ademas de permitir que
los estudiantes descritos con dificultades de aprendizaje en su proceso escolar
avancen en su aprendizaje. Al final, hay una reflexion sobre tal organizacion
pedagdgica y sobre las posibilidades de construir clases mas democraticas.
Palabras Clave: Proyectos de aprendizaje. Pedagogia diferenciada. Educacion
democratica Ensefianza fundamental.

1 INTRODUCAO

Como arranjar entdo para realizar o que de outra vez chamei, numa
conferéncia na Sociedade Médica (em 1901), a escola sob medida? E, ja que
assim nos exprimimos, e por muitas vezes ja o fizemos, quisera desfazer um
mal-entendido. Pensou-se varias vezes que, por escola sob medida, uma
escola onde se mediam os alunos! Nem se precisa dizer que estas palavras
significam apenas uma escola adaptada a mentalidade de cada um, uma
escola que se acomode téo perfeitamente aos espiritos, quanto uma roupa
ou um calgado sob medida o fazem para o corpo ou para o pé (CLAPAREDE,
1973, p. 187).

Edouard Claparéd (1973), nas primeiras décadas do século XX, defendeu uma
proposta pedagdgica baseada no interesse dos estudantes, alicercada em dois
principios centrais: as escolhas individuais e a diversidade de aptiddes. Tais principios
tém sido negados ou defendidos por pedagogos ao longo das décadas seguintes e
seguem sendo um paradoxo para a Pedagogia Contemporénea, como nos mostra o
estudo desenvolvido por Silva e Scherer (2019). Deve-se defender uma escola
centrada no interesse e/ou aptiddes dos estudantes ou uma escola pautada em
principios comuns? Dentro deste contexto, parece importante estabelecer estudos
gue se posicionem acerca destes debates e direcionem pressupostos para construcao
de préticas pedagodgicas que possam contribuir para a constru¢do de uma educacgéo
de qualidade. O paradoxo entre hierarquizacdo dos estudantes, a partir de suas
aptidées ou talentos também é abordado, de forma contundente mostrando que, de

fato, mais do que hierarquizar, a Pedagogia precisa considerar a necessidade de
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diferenciar as préticas pedagdgicas, como podemos observar na critica que Clapared

(1973, p. 181-182) realiza sobre a classica divisdo de classes fortes e fracas:

Parece-me, além disto, que a criacao de classes fortes e fracas ndo poderia
resolver de modo satisfatério o grave problema das aptiddes. O que importa,
com efeito, ndo é tanto diferenciar as criancas conforme o vulto de sua
capacidade de trabalho, sendo conforme a variedade de suas aptiddes. Tal
classificacdo quantitativa, seria preciso substitui-la por uma classificacédo
gualitativa. A escola atual sempre quer hierarquizar; antes de mais nada, o
importante é diferenciar. Esta ideia fixa de hierarquia vem do emprego dos
diversos sistemas empregados para aguilhoar os alunos: boas notas ou mas,
filas, castigos, concursos, prémiosy...].

Como € possivel observar, no ano de 1973, o pesquisador defendia a
necessidade de diferenciar o ensino e ndo pautar nossas préaticas pedagogicas em
castigos, concursos ou premiacdes para os considerados melhores alunos. Neste
estudo, iremos estabelecer uma conversa entre 0s pressupostos da pedagogia
diferenciada a partir dos constructos tedéricos produzidos por Philippe Perrenoud,
articulando com os principios metodolégicos do desenvolvimento de trabalho por meio
da metodologia de projetos de aprendizagem. O campo empirico da presente
investigacdo sera o caderno de campo da professora e, também, pesquisadora, cujos
registros ocorreram através de uma pratica pedagogica desenvolvida ao longo do
primeiro semestre de 2019, com uma turma de 5° ano, de uma escola localizada na
zona rural do municipio de Portdo. Destaca-se que a turma apresenta uma grande
heterogeneidade com relacdo aos niveis de aprendizagem, o que conduz a
necessidade de uma organizacdo pedagogica que considere cada um desses
processos, para que todos 0s alunos possam avancar em seus percursos formativos.

Feitos estes esclarecimentos iniciais, importa explicar que este artigo se
encontra dividido em duas partes. Na primeira, delineamos os principios da pedagogia
diferenciada, com base nas producdes intelectuais de Philippe Perrenoud articulando
com as discussfes metodoldgicas da organizacdo de um trabalho pedagoégico a partir
dos projetos de aprendizagem e, na segunda parte, apresentamos excertos da pratica
pedagogica construida com a turma de 5° ano, apresentando desafios e
possibilidades de construirmos um trabalho pedagdgico orientado a partir dos
pressupostos da pedagogia diferenciada articulados com a organizacdo de projetos
de aprendizagem. Ao final, a titulo de concluséo, refletimos sobre a possibilidade de
construcéo de praticas pedagogicas mais democraticas.
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2 PEDAGOGIA DIFERENCIADA E OS PROJETOS DE APRENDIZAGEM: UMA
INTERLOCUCAO

Mesmo que possamos imaginar que o conceito de pedagogia diferenciada se
constitua como uma novidade do campo educacional, como nos mostra Perrenoud
(2000), este conceito tem raizes antigas vinculadas ao movimento de Educacéo Nova.
Dentre véarios pedagogos, podemos destacar os trabalhos de Edouard Claparéde,
Célestin Freinet e Robert Dottrens. Para Perrenoud (2000, p. 17), “as pedagogias
diferenciadas inspiram-se, em geral, em uma revolta contra o fracasso escolar e
contra as desigualdades”. Todavia, os primeiros experimentos realizados, neste
sentido, por ocorrer sem bases solidas, acabaram produzindo desgaste do
professorado e poucos resultados efetivos. Para o pedagogo, tornava-se necessario
realizar uma analise agucada dos mecanismos geradores de desigualdade, ja que sao
eles que tal pedagogia busca neutralizar. Nesse sentido, tornava-se importante
compreender que “a propria organizagao do trabalho pedagdgico produz o fracasso
escolar” (PERRENOUD, 2000, p. 17).

Como aponta Perrenoud (2000), para discutirmos um trabalho baseado na
pedagogia diferenciada, precisamos, antes, examinar nossas compreensfes acerca
do fracasso escolar. De acordo com o pedagogo “normalmente, define-se o fracasso
escolar como a simples consequéncia de dificuldades de aprendizagem e como
expressao de uma falta ‘objetiva’ de conhecimentos e competéncias” (PERRENOUD,
2000, p. 18). O problema desta visdo encontra-se na naturalizacdo do fracasso e
acaba impedindo que possamos analisar qual o grau de responsabilidade das nossas
formas de organizacdo pedagogica baseada em normas de exceléncia e avaliacdes
externas que, no limite, apenas servem para separar agueles que tém éxito daqueles
gue nao o tem.

A turma de 5° ano, em que desenvolvemos o exercicio de construir uma
organizacdo didatica baseada nos pressupostos da pedagogia diferenciada, tem 5
alunos (do total de 25) que possuem mais de uma reprovacéo ao longo da sua vida
escolar. Nas observacgdes que fizemos da turma, e em conversas com a professora,

€ possivel observar uma responsabilizacdo dos alunos e de suas familias acerca do
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Sseu insucesso escolar, mas pouco se questiona sobre o papel da escola nesse

processo.

Para Bernard Charlot, em entrevista realizada no inicio da década de 2010,
sobre a questao do fracasso escolar no Brasil, importa refletirmos sobre o porqué de
as criancgas de classes sociais mais baixas seguirem apresentando mais dificuldades
na escola. De acordo com o pedagogo “ainda acreditamos nas possiveis explicagbes
do tipo caréncia culturais? Penso que ha que se entender a questao de outra forma:
para mim essa outra forma € entender que o aluno aprende quando estuda” (SOUZA,
2011, p. 17). De acordo com Charlot, deveriamos, entdo, questionar “Por que nao
estudam? Qual sentido tem para eles ir a escola? Qual sentido tem para eles estudar,
ou ndo estudar, na escola? Qual sentido tem para eles aprender, compreender, quer
na escola, quer fora delas?” (SOUZA, 2011, p. 17). Para Charlot, estas trés
interrogacfes constituem-se como nevralgicas na problematica da relacdo com o
saber.

Quando pensamos em uma pratica pedagodgica significativa devemos voltar
nossas reflexdes para a atividade do aluno em nosso planejamento. Porém, torna-se
importante diferenciar dois conceitos: “agao e atividade” (CHARLOT, 2009, p. 92).
Enquanto uma atividade precisa relacionar o motivo e o objetivo, ha acao nao existiria
esta convergéncia. Charlot (2009, p. 92) nos da um exemplo para compreendermos
esta distingao:

Se eu estiver lendo um livro para preparar um exame, € uma acao, ndo é uma
atividade: o motivo (0 exame) ndo coincide com o objetivo da ac¢éo (conhecer
o livro). Se eu estiver lendo o livro por interesse pelo conteddo (motivo), trata-
se de uma atividade. Essa distingdo entre acao e atividade € interessante por
destacar as eventuais defasagens entre os resultados de uma acéo e seu
motivo real.

Tal distin¢cdo, proposta por Charlot (2009), é extremamente importante quando
pensamos sobre o fracasso escolar e, também, sobre a importancia de uma
pedagogia diferenciada. Pois, como nos mostra o pedagogo, € importante que
possamos auxiliar os alunos no envolvimento com o seu processo de ensino, para que
motivo e objetivo estejam relacionados e, entdo, a aprendizagem possa, efetivamente,
acontecer. Na proxima secédo, onde descrevemos o trabalho com a turma de 5° ano,
a partir da metodologia de projetos de aprendizagem, buscamos mostrar como um

trabalho realizado por meio dessa metodologia pode constituir-se em uma estratégia
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para envolver os alunos na atividade escolar. Afinal, eles n&o realizam um projeto para

tirar uma boa nota ou porque devem realizar a atividade. O objetivo do projeto &,

justamente, o contrario: envolver os alunos na busca de informacdes e aprendizagens

para resolver uma situacao problema, como explica Dimesntein (2001, p. 40):
Quando falamos em “aprendizagem por projetos” estamos necessariamente
nos referindo a formulagdo de questdes pelo autor do projeto, pelo sujeito que
vai construir conhecimento. Partimos do principio de que o aluno nunca é
uma tabula rasa, isto &, partimos do principio de que ele ja pensava antes. E
€ a partir de seu conhecimento prévio, que o aprendiz vai se movimentar,
interagir com o desconhecido, ou com novas situac¢des, para se apropriar do

conhecimento especifico — seja nas ciéncias, nas artes, na cultura tradicional
ou na cultura em transformacéo.

Nesse sentido, acreditamos que o trabalho por projetos de aprendizagem pode
auxiliar na construcéo de praticas pedagdgicas mais eficazes e significativas, por meio
do envolvimento dos alunos em todas as etapas de construcdo do projeto. Ainda,
sobre o trabalho por projetos de aprendizagem, torna-se importante destacar, como
nos explicam Fagundes et al. (2006) que o desenvolvimento de um projeto de
aprendizagem consiste na busca por informacfes que esclarecam as indagacfes de
um sujeito sobre a sua realidade. De acordo com estes autores tais indagacées devem
advir das vivéncias e necessidades do participante do projeto em conhecer e explicar
0 mundo:

No decorrer da investigagdo, surgem novas duvidas e novas certezas, com
isso o inventario é modificado e o planejamento consequentemente refeito.
Em torno de um projeto se articula uma rede de cooperacéo, formada pelos
autores, outros estudantes - construtores de outros projetos, professores com

diferentes papéis e eventuais colaboradores externos (FAGUNDES et al.,
2006, p. 31).

Com esta citacdo de Fagundes e colaboradores (2006) podemos refletir sobre
o fato de que o trabalho com projetos de aprendizagem implica na construcéo de redes
de aprendizagem onde diferentes atores, dentre eles professores, estudantes,
profissionais de diferentes areas do saber e colaboradores externos, atuam
colaborativamente para a construcao de um trabalho significativo. Como mostraremos
na proxima sec¢ao, ao longo do desenvolvimento de nosso projeto de aprendizagem,
a construcdo das redes foi um ponto extremamente importante tanto para o
desenvolvimento do projeto quanto para a ampliacdo do envolvimento e engajamento

dos alunos nas suas diferentes fases.
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Feitas estas consideragfes, sobre as possiveis articulagées entre o trabalho

com projetos de aprendizagem e 0s pressupostos da pedagogia diferenciada,
retornamos para os escritos de Perrenoud (2000), para compreender quais 0S
desafios que se impdem para o exercicio da docéncia dentro de um contexto de
diferenciacdo pedagogica. De acordo com Perrenoud (2000) quatro seriam estes
desafios: o primeiro consiste na questdo da aprendizagem e do ensino. Para o
pedagogo

as pedagogias diferenciadas devem enfrentar o problema de base: como as
criangas ou adolescentes aprendem? Como criar uma relacdo menos
utilitarista com o saber e instaurar um contrato didatico e institui¢des internas
gue déem ao trabalho escolar um verdadeiro sentido? Como inscrever o
trabalho escolar em um contrato social e em uma relacéo entre professores
e alunos que faca da escola um local de vida, um oasis protegido, ao menos
em parte, dos conflitos, das crises, das desigualdades e das desordens que
perpassam a sociedade? (PERRENOUD, 2000, p. 45).

O segundo desafio permearia a questao da diferenciagéo, para Perrenoud
(2000), baseado em uma abordagem construtivista da aprendizagem, quando, com o
reconhecimento da sua dimensao social, torna-se importante “colocar os alunos com
muita frequéncia em tais situacOes, bastante mobilizadoras para que aceitem o
desafio e bastante complexas para que ndo possam limitar-se ao simples
reinvestimento do que ja sabem” (PERRENOUD, 2000, p. 47). Tais situacdes
consistiriam em espécies de obstaculos pedagdgicos que precisam compreender
“saberes e competéncias que se deve construir, para que a realizagao do projeto ou
resolugao do problema possam progredir” (PERRENOUD, 2000, p. 47).

O terceiro desafio proposto gira em torno das questdes de avalicdo e regulacao.
Para Perrenoud (2000, p. 47), “qualquer diferenciagao do ensino requer uma avaliagao
formativa, ou seja, uma avaliagdo que ajude o aluno a aprender”. O quarto e ultimo
desafio refere-se a relacdo e a distancia cultural. Nas palavras de Perrenoud (2000,
p. 48), “para que uma atividade seja geradora de aprendizagem € necessario que a
situacao desafie o sujeito, que ele tenha necessidade de aceitar esse desafio e que
iSsso esteja dentro de seus meios, ao preco de uma aprendizagem nova mais
acessivel”. Para o pedagogo, o aluno sé ira aceitar este desafio se ele tiver algum
sentido. Todavia, o sentido é algo bastante subjetivo e particular, ou como diria
Perrenoud (2000, p. 48), “o sentido é a coisa mais sutil e mais fugaz do mundo”. Sendo

assim, nao podemos pensar a diferenciagdo apenas do ponto de vista cognitivo, pois
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um “professor carregado de conhecimentos e de instrumentos didaticos, mas que ndo

consegue comunicar-se, criar um vinculo humano e forte sera definitivamente menos
eficaz do que um pedagogo menos preparado, mas com quem o aluno sente-se bem”
(PERRENOUD, 2000, p. 49).

Como desejamos mostrar nesta pesquisa, o trabalho por meio da metodologia
de projetos de aprendizagem constitui-se em uma forma frutifera de resolver os
desafios apresentados por Perrenoud (2000) acerca da pedagogia diferenciada.
Precisamos, ainda, refletir sobre a préatica docente neste exercicio, pois como nos
mostra Becker (1993), muitos professores mostram-se insatisfeitos com sua pratica,
mas nao conseguem reestrutura-la. Isso aconteceria, segundo o pesquisador, pois
faltaria uma teoria capaz desta reestruturacdo e consequente ressignificacao.
Todavia, ndo seria qualquer teoria. Nas palavras de Becker (1993, p. 161),

uma teoria construtivista, fundada num interacionismo epistemolégico. Trata-
se, portanto, de uma teoria que supera, de um sé golpe, o0 empirismo, por um

lado, e o apriorismo, por outro. Na dire¢do do dinamismo transformador da
acdo humana.

Como aponta Becker (1993), torna-se necessario mudar o paradigma
epistemoldgico para que possamos mudar nossa concepcdo pedagdgica e nossa
pratica escolar. Modificar o paradigma nao garante tal modificacdo, mas, sem esta
mudanca, certamente, ndo ocorrerdo outras praticas. Ainda sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico, na perspectiva da pedagogia diferenciada e o papel do
professor, Perrenoud (2001, p. 204) interroga acerca de uma questao central que se

refere ao sentido:

Quando é que os adultos cessardo de ter memoria curta, quando € que eles
reconhecerdo que aprenderam o que sabem ndo para ‘vencer na vida’, nem
mesmo para obter bons resultados escolares, mas porque o professor
parecia-lhes simpatico e justo, porque tinham vontade de ser amados, porque
animavam-se com o0 jogo, porque cuidavam bem dos seus trocados, porque
tinham medo de ser repreendidos, porque seu melhor amigo interessava-se
por tal, ou porque queriam brilhar, seduzir, impressionar os adultos ou os
colegas?

Como lembra o pedagogo, certamente, por algumas vezes, precisamos
aprender para satisfazer as exigéncias do processo escolar. Todavia, se este fosse o0
anico motor, iriam apenas avancar alunos curiosos e razoaveis. Quando partimos do

pressuposto para nossa atuacao pedagogica, que aprendemos por diferentes razdes,
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“podemos comecgar a perguntar o que fazemos ao privilegiar de modo inconsciente ou

com conhecimento de causa este ou aquele receio, competicdo, curiosidade”
(PERRENOUD, 2001, p. 24).

Com tais apontamentos, retornamos para uma discussao sobre o trabalho por
meio de projetos, pois como buscamos mostrar na experiéncia desenvolvida com o 5°
ano, que analisaremos mais detalhadamente na proxima secdo, tal proposta
metodoldgica mostra-se frutifera na ampliacdo dos sentidos relacionados a
aprendizagem que discutimos anteriormente. Mas para que as aprendizagens
desenvolvidas no projeto! tornem-se significativas para os estudantes, precisamos
assumir uma postura de um trabalho mais globalizado, como explicam Hernandez e
Ventura (2017, p. 61):

Definitivamente, a organizacdo dos Projetos de trabalho se baseia
fundamentalmente numa concepc¢do da globalizacdo entendida como um
processo muito mais interno do que externo, no qual as relacdes entre
conteddos e areas de conhecimento tém lugar em funcéo das necessidades
gue traz consigo o fato de resolver uma série de problemas que subjazem na

aprendizagem. Essa seria a ideia fundamental dos Projetos. A aprendizagem,
nos Projetos de trabalho, se baseia em sua significatividade.

Trabalhar por meio de projetos pressupde uma “significatividade”
(HERNANDEZ E VENTURA, 2017, p. 61) do que os estudantes est&o investigando e
€, no interior dessa investigacao, que as diferentes areas do saber serdo acionadas
para auxiliarem na resolucdo dos problemas e questdes que irdo emergir a partir do
seu desenvolvimento.

Uma das primeiras e mais importantes etapas do projeto, de acordo com 0s
pesquisadores (2017), consiste na escolha do tema. Tal decisdo devera ser tomada
com base nos alunos a partir de “suas experiéncias anteriores, de informacfes que
tém sobre os Projetos ja realizados ou em processo de elaboragao por outras classes”
(HERNANDEZ; VENTURA, 2017, p. 65). Com relacéo a escolha do tema do projeto,

os autores enfatizam que “trata-se de defini-lo em relacdo as demandas que os alunos

1 Cabe destacar que os autores Hernandez e Ventura (2017) trabalham com a proposta metodolégica
de Projetos de trabalho, enquanto que o trabalho desenvolvido por Fagundes et al. (2006) trabalha com
a proposta de Projetos de Aprendizagem. A experiéncia desenvolvida na turma de 5° ano analisada
nessa pesquisa buscou aproximar-se do trabalho por Projetos de Aprendizagem, mas também buscou
inspiracdo tedrica e metodolégica na discussao dos autores sobre a metodologia de Projetos de
trabalho. Essa distingcao epistemolégica é importante para destacar as aproximagoes e distanciamentos
dessas duas concepcoes.
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propdem” (HERNANDEZ; VENTURA, 2017, p. 65). Todavia, eles realizam a

importante ressalva de que o critério de escolha de um tema pela turma nao deve se

basear apenas no gosto dos alunos pela tematica “e sim em sua relagdo com 0s
trabalhos e temas precedentes, porque permite estabelecer novas formas de conexéo
com a informacao e a elaboracéo de hipéteses de trabalho, que guiem a organizagéo
da acéo” (HERNANDEZ; VENTURA, 2017, p. 65).

Como mostraremos na préxima secao, os alunos da turma onde realizamos a
experiéncia analisada nesta pesquisa, ao serem conduzidos pela professora para
decidirem sobre o tema que iriam estudar, foram incentivados por ela a qualificarem
seus interesses de investigacao, acionando o seu repertério de conhecimentos sobre
0s temas propostos. Foi por meio da articulacdo entre o trabalho desenvolvido no ano
anterior, sobre as plantas, que os alunos organizaram e desenvolveram a proposta de
estudo para este ano.

Realizando uma revisdo de pesquisas sobre o tema da Pedagogia
Diferenciada, na base de dados SciELO, encontramos apenas trés artigos que
investigaram tal tematica. Apresentamos, de forma sistematizada, suas conclusdes.
Cabe ressaltar que nenhum deles realizou uma articulagéo entre os pressupostos da
Pedagogia Diferenciada com o trabalho de projetos de aprendizagem.

O primeiro trabalho que gostariamos de destacar refere-se ao estudo
desenvolvido por Rojas Trujilo (2012), na cidade de Bogota. O autor busca articular
os estudos sobre interculturalidade e pedagogia diferenciada. De acordo com o artigo,
o discurso que convoca a escola sobre a necessidade de que interprete as realidades
do mundo presente, bem como as particularidades das criancas latino-americanas,
considerando que seus contextos sdo diversos e complexos é recorrente na teoria
educacional. Todavia, como Rojas Turjilo (2012, p. 437 - tradugéo nossa) nos lembra
que “ndo se trata de transformar a escola sem ter claro para onde se esta indo”2.
Nesse sentido, Turjilo (2012) defende que, ao articularmos a interculturalidade e a
pedagogia diferenciada, teremos uma escola mais democratica, pluralista e inclusiva.

De acordo com o autor,

2 No original: “Pero no se trata de transformar la escuela sin tener claro hacia donde se va”.
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podemos perceber a importdncia da interculturalidade e da pedagogia
diferenciada para construir novas escolas que respondam as necessidades
das sociedades contempordneas e, comunidades historicamente
marginalizadas ou invisibilizadas pela visdo hegeménica e vertical que foi
estabelecido nas esferas governamentais e nos conselhos de administracéo
das instituicdes educacional (ROJAS TURJILO, 2012, p. 447, traducéo
nossa).

O segundo trabalho refere-se a pesquisa realizada por Zambrano Leal (2005),
gue investigou a construcao de um modelo de formacgao de professores baseado na
pedagogia diferenciada. Com base no pedagogo francés Philippe Meirieu, ele defende
um modelo de formacdo baseado na aprendizagem, em que um pressuposto
importante consiste em interrogar qual o papel da atividade na formacgao de docentes.
Para Zambarno Leal (2005, p. 149, traducédo nossa),

com esse principio se rompe com uma concep¢ado que considera que para
ser professor apenas é necessdario estudar um conjunto de matérias,
introduzir uma ‘certa pratica’ e elaborar um trabalho de graduagéo. Mas seria
necessario observar que formacgéo professores, antes de tudo, consiste em
adquirir uma dimenséao de um profissional que, de maneira ética e disciplinar,
se interessa por cada uma das condi¢cdes de aprendizagem. Esse principio
estaria regulado, por sua vez, pela metacognicdo e a histéria de saber que se
ensina. Nesses campos envolve a regulagéo da intencionalidade do discurso
e a resisténcia de quem aprende.?

Para podermos trabalhar de forma diferenciada em nossas salas de aula,
precisamos questionar sobre os modelos nos quais tem sido organizada a formagéo
de professores, pois, se ndo questionarmos tais pressupostos, sera dificil produzirmos
mudancas em nossas escolas.

O terceiro e ultimo artigo que gostariamos de destacar refere-se a uma
conferéncia proferida pelo professor José Morgado, no ano de 1999, no primeiro
congresso de Pedagogia Diferenciada, que ocorreu em Portugal. Neste trabalho,
Morgado interroga sobre as (im)possibilidades de desenvolver um trabalho
pedagdgico, baseado na pedagogia diferenciada, em turmas com muitos alunos e que

possuem diferentes niveis de aprendizagem, bem como realidades socioculturais,

3 No original: “Con este principio se rompe aquella concepcién en la que para ser profesor soélo era
suficiente con estudiar un conjunto de materias, introducir una “cierta practica” y elaborar un trabajo de
grado. De lo que se trata es de ver como y de qué forma ser docente es, ante todo, adquirir la dimension
de un profesional que, de manera ética y disciplinar, se interesa por cada una de las condiciones del
aprendizaje. Este principio estaria regulado, a la vez, por la metacognicién y la historia del saber que
se ensefia. Entre estos dos campos aparece la regulacion de la intencionalidad del discurso y la
resistencia de quien aprende.”
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igualmente, bastante distintas. Tal desafio precisa ser enfrentado a partir de uma

proposta de trabalho baseada nos principios da inclusdo. Para o autor,

este desafio s6 pode ser positivamente encarado num quadro de
desenvolvimento de escolas profundamente empenhadas num modelo
inclusivo, centradas no curriculo e ndo no problema, organizadas e
funcionando de forma a responderem diferenciadamente a alunos diferentes,
com diferentes ritmos de aprendizagem, com diferentes competéncias e com
diferentes capacidades e que assumam a disponibilidade para ajustamentos
de natureza organizacional beneficiando naturalmente de apoios
institucionais para esses ajustamentos (MORGADO, 1999, p. 125).

Considerando a revisdo tedrica apresentada nesta pesquisa, bem como os
artigos que tém atualizado tal debate, no contexto da América Latina, podemos inferir
a importancia de estudos que avancem no sentido de discutir pressupostos teoricos e
metodoldgicos sobre o trabalho, tanto com projetos de aprendizagem, bem como
trabalhos que discutam a produtividade e a operacionalizacdo da pedagogia
diferenciada.

Neste estudo, assumimos o0s desafios de articular as duas propostas,
apontando para uma organizacdo pedagogica que proporcione ao aluno o
protagonismo do seu processo de aprendizagem e que, a0 mesmo tempo, consiga
auxiliar que alunos em diferentes niveis de aprendizagem possam avancar com
relacdo ao seu conhecimento. Sendo assim, na préxima secao, apresentamos o
desenvolvimento de uma experiéncia realizada com uma turma de 5° ano, de uma
escola localizada em uma area rural do municipio de Portdo. O material empirico
analisado constitui-se de relatos realizados por uma das autoras desse artigo, que
atuou como professora da referida turma, ao longo do primeiro semestre de 2019. Ao
analisarmos tal experiéncia, apontamos limites e possibilidades do percurso

metodoldgico descrito nessa revisao teorica.

3 DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

Nessa secdo, como descrito anteriormente, realizamos a andlise do
desenvolvimento de uma proposta pedagodgica, baseada na metodologia de projetos
de aprendizagem e ancorada nos pressupostos tedricos da pedagogia diferenciada.

Interessa-nos mostrar como a articulagdo destas duas propostas tedricas e
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metodologicas pode auxiliar tanto no envolvimento da turma em uma proposta

pedagogica, bem como no desenvolvimento de aprendizagens em um grupo onde
encontramos uma grande heterogeneidade relacionada aos niveis de aprendizagem.

O trabalho pedagogico foi organizado com base no trabalho por projetos,
buscando articular, de forma interdisciplinar, os diferentes contetddos curriculares que
necessitavam ser estudados pela turma. Ainda, buscamos contemplar e valorizar a
cultura dos estudantes. Assim, o trabalho foi organizado em trés etapas distintas. A
primeira envolveu a escolha do tema e a organizacdo de um cronograma de trabalho.
Na segunda etapa desenvolvemos trabalhos de pesquisa e pedagdgicos envolvendo
tanto a tematica especifica como os diferentes conhecimentos a serem estudados.
Nessa etapa desenvolvemos a pesquisa na comunidade, sistematizamos e
construimos graficos com os resultados e organizamos producgdes textuais sobre o
conteldo estudado. Na terceira e Ultima etapa realizamos a avaliagdo do projeto e a
divulgacdo dos resultados para a comunidade escolar. A seguir descrevemos, de
forma mais detalhada, algumas das atividades mais significativas que ocorreram no

desenvolvimento do projeto.

Quadro 1 - Relato do 1° dia do Projeto

Hoje foi o primeiro dia de estagio. E iniciamos o trabalho com a construcao de um quadro de duvidas e
certezas que homeamos com as seguintes questdes: 1- O que sabemos? 2- O que queremos saber?
Durante o desenvolvimento da atividade os alunos participaram ativamente trazendo questdes e
decidindo democraticamente quais as questdes que desejariam investigar mais a fundo. Fiquei
surpresa com o envolvimento de todos os alunos neste processo. Na minha observacdo da turma,
percebia que alguns alunos ficavam mais quietos e se envolviam menos nas discussdes propostas pela
professora. Mas, nesta atividade, todos os alunos sentiram-se convidados a participar e dar sua opiniao
sobre o que desejavam estudar.

Fonte: elaborado pelas autoras (6 de maio de 2019).

Destacamos este primeiro relato para evidenciar uma das primeiras etapas que
devem ser desenvolvidas em um projeto de aprendizagem, que consiste na
construgdo do quadro de certezas e duvidas da turma. Para realizarmos essa
atividade, colocamos um papel pardo no chao da sala de aula e, ap6s uma escolha
democratica sobre o que desejariamos investigar, os alunos eram convidados para
escrever no cartaz a certeza ou a duvida da turma. Este momento de escrita coletiva
foi bastante importante, pois os alunos, ao terem davidas sobre a escrita (ortogréafica)

de algumas palavras, ou até sobre a formulacdo de frases e perguntas, acabaram
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trocando ideias entre si e com a professora, chegando a solucao para o seu problema.

Como afirma Perrenoud (2000, p. 9), diferenciar o ensino é fazer com que cada
aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, situacbes fecundas de
aprendizagem”. Nessa atividade inicial do projeto, foi possivel observar que cada
aluno da turma, durante a construgcdo do quadro, pode vivenciar situacdes de
aprendizagem dentro de suas necessidades. Enquanto alguns alunos precisaram de
apoio para escrever palavras simples, outros questionavam sobre como organizar a
frase da melhor forma possivel. Ainda, de acordo com Perrenoud (2000, p. 9),
adaptar a acao pedagodgica ao aprendiz ndo €, no entanto, hem renunciar a
instrui-lo, nem abdicar dos objetivos essenciais. Diferenciar €, pois, lutar para
gue as desigualdades diante da escola atenuem-se e, simultaneamente, para
gue o nivel de ensino se eleve.
Uma segunda situacdo que gostariamos de analisar refere-se a importancia de
o professor estimular o apoio entre colegas na execucdo de atividades, para que
ambos possam avancar com relagdo a suas aprendizagens. Destacamos uma
atividade realizada no quinto dia de estagio, em que o0s alunos precisavam
desenvolver uma breve pesquisa na sala de aula e apresentar os resultados em forma
de um gréfico. Foram disponibilizados materiais como folha de desenho, tesoura, cola
e E.V.A para que os alunos pudessem realizar a atividade. Descrevemos a cena no

relato a seguir:

Quadro 2 - Relato do 5° dia do Projeto

Enquanto alguns alunos, com mais autonomia, foram realizando a atividade a professora sentou ao
lado de um, que ainda esta em processo de alfabetizacdo, que, segundo a professora titular, ndo realiza
nenhuma atividade proposta. Em um segundo momento, a professora circulou para auxiliar os demais
colegas e, entdo, um aluno, que ja havia finalizado a tarefa perguntou se poderia seguir auxiliando o
colega que estava com dificuldade. Foi interessante observar que, com o apoio do colega, ele sentiu-
se motivado para concluir a atividade.

Fonte: elaborado pelas autoras (10 de maio de 2019).

Com relacédo a tal experiéncia, importa destacar que o trabalho de pedagogia
diferenciada pressupde um trabalho dentro de um grupo, como afirma Perrenoud
(2000, p. 97) ao indicar que “individualizar os percursos de formagao ndo consiste em
isolar os estudantes, nem o0s separar uns dos outros. Cada um pode seguir sua
trajetdria trabalhando em um grupo”. Como buscamos evidenciar no relato anterior, é

dentro de uma proposta de trabalho coletivo que buscamos proporcionar a
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individualizagdo necessaria para que todos os alunos possam avancar. Cada um

dentro de suas possibilidades.

Quadro 3 - Relato do 20° dia do Projeto

Hoje realizamos uma atividade bastante significativa para a turma. Dentro do desenvolvimento do
projeto sobre a importancia das plantas para o meio-ambiente realizamos o plantio de trés arvores
nativas no arroio préximo da escola. Nessa atividade toda a turma pode participar, ativamente, e
experimentar, de forma efetiva, o contato com a natureza. Em um segundo momento, quando
retornamos para a escola os alunos realizaram um relatério sobre a atividade. O relatério estava
dividido em tarefas. Os alunos precisavam desenhar cada uma das etapas do plantio e, apés, registrar,
de forma escrita, cada uma destas etapas. Foi interessante observar que nesta atividade cada um
sentiu-se desafiado a ampliar seus conhecimentos tanto sobre as plantas (Ciéncias) como sobre a
construcéo de frases e ortografia (Portugués). Varias questfes foram surgindo, ao longo da atividade,
como se determinada palavra era escrita com s ou ¢, se era com um ou dois r, se era junto ou separado.
Se utilizava ponto ou virgula. Algumas davidas eram discutidas pelos alunos e resolvidas entre eles
com consulta ao dicionario e outras a professora realizou explicagbes coletivas mobilizando
conhecimentos estudados ao longo do ano letivo.

Fonte: elaborado pelas autoras (7 de junho de 2019).

Como explicam Hernandez e Ventura (2017, p. 10), os projetos ndo podem ser
aplicados de uma forma generalizada, buscando uma inovacgéo a qualquer custo. Para
os pesquisadores, trabalhar com projetos exige “uma vontade de mudanga na maneira
de fazer do professorado e assumir o risco que implica adotar uma inovagao que traz
consigo, sobretudo, uma mudancga de atitude profissional”. Assim, queremos chamar
a atencdo, na atividade descrita anteriormente, que, dentro de uma proposta de
trabalho por projetos, torna-se necessaria uma mudanca da postura do professor,
tanto com relacdo ao lugar dos conhecimentos, como em relagcdo aos processos de
ensino e aprendizagem na sala de aula. Tornar a atividade significativa, a partir de
uma pratica, como sair com 0s alunos para experimentar o plantio de arvores, é
bastante produtivo. Entretanto, isso ndo é o suficiente, é necessaria uma postura
docente que questione, estimule e, apos, auxilie os alunos a sistematizarem os
conhecimentos vivenciados naquela proposta. Outro destaque relacionado a atividade
descrita, anteriormente, refere-se a exigéncia da qualidade de producdo dos alunos,
gue os convoca a esforcarem-se para realizar uma atividade de forma mais qualificada
possivel. Neste sentido, o professor precisa orienta-los para alguns critérios que
devem ser levados em consideracéo na organizacao do trabalho.

Outro destaque que desejamos realizar em nossas andlises refere-se a
importancia da organizagcdo de trabalhos em pequenos grupos no desenvolvimento

do projeto. Foi possivel observar que, ao privilegiar tal organizacdo pedagogica ao
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longo da experiéncia desenvolvida, os alunos, além de mostrarem-se mais

mobilizados ao longo da proposta, desenvolveram mais empatia e cooperacgao,
ajudando e apoiando colegas que apresentavam mais dificuldades para realizar
algumas tarefas. Para tanto, torna-se necessario realizar uma opcao de trabalhar com
grupos heterogéneos e néo os dividir em grupos que poderiam ser nomeados entre
alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem e alunos que apresentam
facilidade na aprendizagem. A seguir, apresentamos um relato de uma das atividades

realizadas em pequenos grupos na sala de aula.

Quadro 4 - Relato do 19° dia do Projeto

A proposta pedagdgica realizada no dia de hoje teve como foco a producdo de um pequeno texto
organizada em grupos. A turma ndo estava acostumada a trabalhar em grupos, entdo, as primeiras
atividades, nesta proposta, produziram alguns conflitos entre eles. Foi necessério também intervir na
organizacdo dos grupos, pois se eu deixasse que eles se agrupassem de acordo com a afinidade, meu
objetivo pedagdgico, de organizar grupos heterogéneos com relacdo as aprendizagens, ndo seria
atingido. Sendo assim, propus que os alunos desenvolvessem uma pesquisa dentro do projeto das
plantas, mas que investigassem dentro deste tema algo que eles tivessem curiosidade. Os alunos
realizaram a pesquisa em casa com apoio das familias e trouxeram materiais para utilizarem na aula.
Foi possivel observar uma motivacéo bastante positiva de alguns alunos com relacédo a esta tarefa e,
também, uma troca bastante positiva entre eles com rela¢é@o a dividas que foram surgindo ao longo do
trabalho.

Fonte: elaborado pelas autoras (6 de junho de 2019).

Com relacdo a prética pedagobgica descrita, queremos destacar a importancia
de trabalhos em grupos dentro da organizacao escolar. De acordo com Piaget (1998),
podemos indicar trés questdes centrais relacionadas a operacionalizacao de trabalhos
em grupos. A primeira refere-se a propria compreensao da crianga/adolescente como
sujeito na sua interagdo com o outro. De acordo com Piaget (1998, p. 142), foi através
do “atrito incessante com outrem, pela oposicdo das vontades e das opinides, pela
troca e pela discusséo, pelos conflitos e pela compreensdo mutua que todos noés
aprendemos a nos conhecer’. Dessa forma, sera a formacédo da personalidade o
primeiro efeito a ser observado da cooperacdo. O segundo aspecto, relativo a
cooperacao e a sua operacionalizacédo pedagogica por meio dos trabalhos em grupos,
refere-se a conducéo dos individuos a objetividade. Nas palavras de Piaget (1998, p.
143), “a objetividade supde a coordenagdo de perspectivas e essa implica a
cooperacao”. O terceiro e ultimo aspecto desatacado corresponde a compreensao de

que a “cooperagao € essencialmente uma fonte de regras para o pensamento”
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(PIAGET, 1998, p. 143). Essa cooperacao acontece quando deixamos de pensar

apenas em nGsS mesmos e conseguimos pensar em funcéo da coletividade.

Como destaca Piaget (1998) e observamos na experiéncia analisada, a opcao
metodoldgica de trabalhos em pequenos grupos é importante, pois auxilia os alunos
na construcdo de aprendizagens mais significativas e mais do que isso, contribui na
sua propria constituicdo como sujeitos e na constru¢cdo do pensamento abstrato.
Como argumenta Piaget (1998, p. 150-151),

os frutos especificos do método séo, pois, 0 espirito experimental, por um
lado, e, por outro, a objetividade e o progresso do raciocinio. Sobre esses
pontos, as respostas fornecidas por nossos correspondentes concordam de
forma notavel com os resultados da analise psicolégica. Quando o grupo
funciona normalmente, ou seja, quando ndo ha abusos de poder do lider, ou
preguica e automatismos em alguns dos ‘liderados’, as relagdes sociais que
definem o trabalho em comum consistem essencialmente em trocas e
discussbes: ou seja, a atividade pessoal se desenvolve livremente, numa
atmosfera de controle matuo e de reciprocidade. Invenc¢éo e verificagao, tais
sao, portanto, os dois polos dessa atividade.

Como nos mostra Piaget (1998), a formacéo da inteligéncia precisa de ambas
as premissas: invencao e verificacdo, pois a invencéo, propria da experimentacao e
da deducéo, sO se torna racional a partir de processos de regulagéo e verificacao.
Neste sentido, a conducao dos trabalhos em grupo precisa buscar um equilibrio entre
trabalho pessoal e controle mutuo objetivando tanto o desenvolvimento do espirito
experimental como do desenvolvimento da objetividade.

Nesse momento, desejamos enfatizar que, na observacdo realizada, foi
possivel observar que a proposta metodolégica de trabalho de projetos, articulada
com os principios da pedagogia diferenciada, pode ser favorecida com a organizacao
de trabalhos em grupos, pois, nessas atividades tanto é possivel fomentar a
cooperacdo dos alunos no desenvolvimento dos saberes experimentais quanto
auxiliar todos e cada um a avangarem no sentido do desenvolvimento do raciocinio,
atraveés de processos de objetivacdo desses saberes.

As atividades analisadas nesse capitulo mostram a potencialidade dos
trabalhos por projetos de aprendizagem, buscando romper com uma organizacao
disciplinarizada e estanque, para uma visdo mais global do conhecimento. Foi
possivel observar que os alunos, ao serem estimulados a construir os conhecimentos
dessa forma, conseguiram criar e estabelecer relagbes mais significativas sobre o

tema estudado. A seguir, apresentamos nossas conclusfes acerca deste estudo e
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desenvolvemos a defesa por organizacdes pedagdgicas mais inclusivas e

democraticas.

4 SOBRE AULAS E ESCOLAS DEMOCRATICAS: CONSIDERACOES FINAIS

Com base na experiéncia descrita nesse artigo, foi possivel observar como o
trabalho pedagdgico proposto, articulando a metodologia de projetos de
aprendizagem com 0s pressupostos tedricos da pedagogia diferenciada, foram
frutiferos na construcdo de préticas docentes menos centralizadoras, o que favoreceu
0 protagonismo dos estudantes, bem como auxiliou que alunos com diferentes niveis
de aprendizagem avancassem de acordo com suas possibilidades.

Longe do sonho moderno da “Maquinaria Escolar’ (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992, p. x) de receber uma turma heterogénea e, ao final, buscar a homogeneidade,
esta proposta pedagogica nos convoca, como professores, a aceitar e trabalhar com
base nos diferentes pontos de partida, considerando, assim, diferentes pontos de
chegada. Importa ressaltar que tal atitude docente nao resultaria em um néo-
diretivismo pedagogico e uma falta de responsabilizacdo docente. Pelo contrério, tal
proposta pedagogica exige uma atitude docente bastante rigorosa que, além de
proporcionar um maior interesse da turma a partir da construgéo e operacionalizagao
dos projetos, apresenta sensibilidade para incentivar que os alunos, em seus
diferentes percursos, possam avancar com relacdo as suas aprendizagens nas
diferentes areas do saber.

Desta forma, a titulo de conclusdo, gostariamos de chamar a atencéo para um
elemento que emergiu das andlises. Ao longo do desenvolvimento desta experiéncia,
relacionado a como tal forma de conduzir nossa préatica pedagogica pode estar
ancorada com um fazer docente mais democratico, mesmo este ndo tendo sido o foco
da presente investigacéo, deriva-se a hecessidade de encaminharmos tais conclusdes
apontando caminhos para estudos futuros, entrelacando a construcdo de praticas
escolares democréticas com os fundamentos da pedagogia diferenciada e do trabalho

por projetos de aprendizagem, reconhecendo suas distancias epistemologicas.
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De acordo com Michael Apple (2017), uma acdo educativa democratica

pressupbe que, como ponto de partida para nossas propostas pedagdgicas,
possamos interrogar sobre quem somos nos. Para o pesquisador, tal atitude exige
“‘um conjunto de responsabilidades éticas, politicas e também educacionais” (APPLE,
2017, p. 901). Acreditamos que a acao pedagdgica, de organizar uma proposta que
parta dos interesses dos alunos e lhes ofereca condicbes de serem protagonistas
neste processo, busca ir ao encontro da educacédo como uma acao democratica, como
nos propde Apple (2017).

Outro pesquisador que tem se posicionado em defesa do ensino em prol da
democracia € James Beane (2017), que defende que, numa sala de aula democratica,
a questdo chave é: quem tomara a decisao sobre quais assuntos serdo estudados?
O professor? O aluno? Ou o professor e os alunos? Para Beane (2017, p. 1.059),

ensinar de modo democrético significa envolver jovens na tomada de
decisbes sempre que for possivel, e & medida que for possivel. Ndo importa

0 quanto o professor se sente restringido por diferentes exigéncias; dar voz
aos alunos € um passo na direcdo democratica.

Certamente, a importancia do exercicio de escuta, ao longo do
desenvolvimento desta organizacédo pedagdgica com os alunos, possibilitou uma nova
dimenséo para o desenvolvimento do trabalho. Dar voz aos alunos, como nos provoca
Beane (2017), mais do que organizar momentos de participacdo, significa,
efetivamente, considerar os apontamentos dos nossos alunos na organizacdo de
nossas propostas. Ao longo do trabalho desenvolvido com a turma em analise, foi
possivel observar tanto uma mudanca na postura docente quanto uma mudanca na
postura dos alunos.

Se no inicio das atividades, em que era proposto e solicitado que os alunos
participassem e escolhessem de forma democratica os temas a serem estudados,
percebia-se um siléncio na sala, e, inclusive, um olhar de desconfianca de suas partes
sobre aquele questionamento, pois os alunos ndo estavam habituados com essa
participacdo. Afinal, quem decide o que deve ser estudado & a professora. Aos
poucos, o lugar do siléncio foi sendo ocupado por vozes que sentiam-se seguras para
poder opinar com relacéo ao seu percurso formativo. Dar espacgo para os estudantes

discutirem e decidirem sobre o tema a ser estudado e as questdes dentro deste tema
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gue seréo investigadas permite, como afirmamos anteriormente, um novo lugar a ser

ocupado por cada um dos personagens da organizacado pedagogica.

Sobre essa questdo, Beane (2017) nos lembra que a maior parte dos
estudantes nunca foi convidada para participar no planejamento da sala de aula,
podendo sentir-se tdo inseguros quanto o professor, nesta situagcdo. Uma das
respostas mais comuns é o siléncio ou a lembranca dos jovens, de que quem deve
decidir tal questao é o professor. Mas, como orienta Beane (2017, p. 1.061), “ao longo
do tempo podemos ajuda-los a achar o caminho, como nés também achamos o nosso.
Essa busca, por si so, € uma parte importante da abordagem democratica”.

Pensar uma organizacdo curricular democratica também implica um fazer
docente que conduz os alunos na escolha de conteudos significativos para a
comunidade onde aquela escola e aqueles alunos encontram-se inseridos. O
deslocamento do fazer democrético é que, muitas vezes, o conteddo desenvolvido em
tais projetos é descrito como algo complementar ao curriculo escolar, mas como nos
alerta Beane (2017, p. 1.065), “para muitos professores esses projetos séo o curriculo,
uma vez que problemas sociais sao, afinal o conteudo do trabalho democratico”.

Outro aspecto importante de ser mencionado e que foi possivel observar no
desenvolvimento do trabalho aqui proposto € a necessidade de repensarmos a forma
como 0s conteudos curriculares sdo organizados nos espacos escolares. O trabalho,
dentro de uma proposta pedagdgica de projetos de aprendizagem, implica romper
com uma légica disciplinar e hierarquizada dos conteudos, buscando uma visao mais
globalizada acerca das diferentes areas do saber. De acordo com Beane (2017, p.
1.065), tal postura coaduna com uma pratica escolar democratica, pois “ensinar de
modo democrético envolve, em algum momento, um movimento além da abordagem
curricular das disciplinas separadas, rumo a abordagens que integram o0
conhecimento que se ganha por meio da resolugao de problemas”.

O dltimo aspecto que gostariamos de destacar em nossas conclusoes,
derivadas do presente estudo, refere-se a organizacdo da sala de aula de um modo
democratico. Como explica Beane (2017, p. 1.068), “salas de aulas democraticas
valorizam discussdes informadas e debates, bem como apresentacdes orais e

artisticas”. Uma das principais caracteristicas de um fazer democratico constitui-se na
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importancia dada no planejamento a atividades que fomentem que “alunos trabalhem

juntos para realizar projetos e outras atividades” (BEANE, 2017, p. 1.070).

Entendemos que a proposta pedagodgica analisada em nosso estudo produziu
condic¢des para a construcao de uma pratica pedagogica mais inclusiva e democratica.
Importa demarcar que tal experiéncia ao trabalhar com um estudo de caso em uma
turma e em uma escola especifica possui as limitacbes do escopo investigativo
demarcando também a situacéo especifica das anéalises aqui realizadas.

Destacamos como principais elementos desta construgédo trés importantes
principios orientadores. O primeiro, refere-se a importdncia de observarmos e
estimularmos uma organizacdo pedagogica que considere os interesses dos alunos.
Sendo assim, a proposta pedagodgica de organizar o quadro de duvidas e certezas, no
inicio das atividades, pode ser um importante ponto de partida para tal organizacéo.
O segundo principio, refere-se a construcdo de oportunidades fecundas de
aprendizagens para todos os alunos. Este principio exige a necessidade de um olhar
atento para os alunos e um planejamento que considere as necessidades de todos e
cada um. Lembramos que tal postura ndo implica no isolamento dos alunos, na
realizacdo de atividades adaptadas para o nivel cada um, mas, uma organizacéo
pedagdgica que estimule o trabalho em pequenos grupos, permitindo que todos e
cada um possam avancar juntos. O terceiro e Ultimo pressuposto refere-se a uma
reorganizacdo da préatica pedagdgica e das posi¢cdes ocupadas por professores e
alunos. Um fazer democratico precisa conferir um protagonismo para o aluno do seu
processo pedagogico, bem como incentivar sua acao sobre os objetos, incentivando
a construcdo de aprendizagens significativas. Tal organizacdo pressupfe uma
pedagogia relacional, em que o professor ocupa um lugar importante, organizando
condicbes para que os alunos aprendam. Esta nova organizacdo precisa estar
pautada em um pressuposto epistemoldgico construtivista, conferindo uma teorizagéo
significativa para sustentar tal proposta.

Concluimos este estudo, defendendo junto com Beane (2017), que ensinar de
modo democratico exige trabalhar com altas expectativas e, igualmente, experiéncias
didaticas rigorosas. Também implica a necessidade de diferencia¢cées nos processos
de instrucao, a estimulacdo de diferentes estilos de aprendizagem e a consideragao

da diversidade. “Nesse sentido, levar em consideracéo a busca pela variedade dentro
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de um grupo heterogéneo, antes de separar grupos os diferentes contetdos

curriculares para diferentes alunos” (BEANE, 2017, p. 1.075).

Com isso, diferentemente dos atuais direcionamentos pedagodgicos que
apregoam modelos de personalizagdo, reconhecemos que, em sociedades
democréticas, a formacéo do individuo pode se dar por meio de uma pauta formativa
compartilhada. A reflexdo, bem como inspiracdo para trabalhos futuros, é de que
possamos, como professores e professoras, repensar nossas praticas pedagogicas
todos os dias e buscar a construgcdo de espacos escolares mais democraticos e

inclusivos.
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