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RESUMO. O presente trabalho tem o objetivo de trazer a reflexdo a assertiva da
autoria singular e uUnica da crianca em seu discurso, em contextos de Educacao
Infantil, com sua constituicdo formando-se a partir das relagdes sociais ali instaladas.
Consideramos que o desenvolvimento da linguagem nas pessoas integrantes de
determinado contexto (linguistico) ocorre de maneira harmoniosa gracas a
participagéo individual/coletiva nas atividades socioculturais

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento da linguagem; Constituicdo do discurso da
crianga; Contexto linglistico.

SUMMARY: The objective of the present work is to cause reflection on the singular
and unique responsibility of the child in his discourse, in the context of Infantile
Education, with its constitution being formed by means of the social relationships
therein contained. We consider that the development of the language of people
integrated in a specific context (linguistic) occurs in a harmonious manner, thanks to
the individual/collective participation in the socio-cultural activities.

KEY WORDS: Language development; Constitution of the discourse of the child;
Linguistic context.

1. Introdugéao
Ao nascer, a crianga ja se encontra em um mundo cultural; sua interacao
social propiciara melhores resultados na internalizacdo de comportamentos,
tradicdes e conhecimentos do grupo social em que vive, através das mediacdes no

proprio grupo. Durante as relagfes sociais com pares da Educacao Infantil, a crianca



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 126
ISSN 1809- 0354 v. 3, n° 1, p. 125-137, jan./abr. 2008

desenvolve sua linguagem a partir: (1) da interagcdo com o0 meio como responsavel
pela funcionalidade globalizada do cérebro humano, enquanto atividade
participativa; (2) da transformacdo subjetiva do conceito generalizado, de acordo
com o método® cognitivo préprio e, no momento oportuno, o retorno & objetividade
conceitual necessaria aos didlogos, para que estes sejam satisfatorios ao seu
desenvolvimento global.

Sob a Otica contextualista, a consciéncia desenvolve-se de acordo com as
atividades culturais e socio-histéricas que permeiam as relacfes interpessoais. A
apresentacdo de sistemas linguisticos diferenciados (produtos do desenvolvimento
sociocultural), encontrados nas diversas comunidades culturais e linguisticas,
permite a crianca o conhecimento do mundo objetivo através de cddigos pertinentes
ao meio em que se desenvolvem as agfes. Assim, a crianca assimila a realidade na

qual se encontra inserida e age reflexivamente?, de acordo com a sua exposiGao.

2. O problema

A fim de ilustrar esta apresentacdo, incluimos, no presente trabalho, a
observacdo de uma atividade realizada em uma instituicdo publica de Educacédo
Infantil, envolvendo um grupo de doze criancas na faixa etaria entre dois anos e seis
meses e trés anos, uma professora e uma aluna bolsista. Algumas situagbes
vivenciadas durante o periodo de observacao foram consideradas relevantes para o
tema em pauta — a formacéo e o desenvolvimento de conceitos - dependentes das
interacdes — e a expressao da crianca através do discurso unico e singular, com a
interferéncia do contexto. Posteriormente, procederemos a analise dos momentos
vividos no contexto da Educacéao Infantil.

A professora “R” iniciou o dialogo enquanto descascava a macda, para
distribuicdo posterior as criancas. Com o objetivo de explorar a rigueza do momento,
“R” apresentou o0 seguinte jogo especulativo de linguagem:

“- Amigos, vamos brincar de adivinhacdo com as frutas que estdo em
cima da mesa? Vou comecar: Sou vermelha por fora e branca por
dentro. Tenho sabor doce e um pouco de caldo. Tem gente que pede

! Edgar Morin (1986).
% O termo refere-se, aqui, a reinterpretacao individual (Corsaro e Molinari, 2005), permitida durante o
fluxo dialégico — processo de reflexao (Hernandez, 2002).
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para tirar a minha casca. Meu nome é ............ “ (Rapidamente a
professora ouviu a resposta unissona):
“- Macad”. (Enquanto cortava em pedacgos para entregar as criangas,
“R” mostrou-se teatralmente surpresa ao anunciar):
“- Vejam, encontrei varias sementes na barriga da macgéa! Mas por que
sera que existem sementes nas frutas?” (Entdo, como um raio em
acao, a menina “I” gritou):
“- E para nascer, oral!”
Por momentos, pairou no ar a estupefacao. Iniciou-se, entdo, questionamento
que vem perpassando aspectos centrais para o0 estudo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem na crianga: como diferentes paradigmas explicam os
caminhos percorridos pelo pensamento durante o processamento da linguagem, em
criancas na faixa etaria entre dois anos e seis meses e trés anos, para que se possa
considerar a sincronia entre recepcao e expressao?
Apresentamos, a seguir, recortes de posicionamentos teoricos voltados para a
importancia do envolvimento entre as pessoas no processo de desenvolvimento da

linguagem.

3. Significado e sentido — o coletivo e o individua |
Quando pesquisamos a linguagem, verificamos que n&o existem regras
internas fechadas, pois 0 ndcleo estrutural cognitivo humano apresenta
caracteristica de fluidez, proporcionando multissignificagcbes para 0s contextos
linglisticos, sempre dependentes das historias pessoais, sociais e culturais neles

envolvidas. Para Rossetti-Ferreira et al (2004),

significa pensar que cada uma das pessoas em interagcao
passou por experiéncias variadas anteriores, carrega historias
de vida diversas, diferentes planos e expectativas futuras [...]
entende-se que cada pessoa encontra-se imersa em rede de
significacdes (p. 29).

Isto quer dizer que as multissignificagbes de um vocabulo evocado sdo o
resultado do processo através do qual foi percorrida a linguagem, tanto no sujeito
falante como no ouvinte. Varios sdo 0s autores que comungam com essas
afirmacdes; podemos citar, por exemplo, Mourdo (2002) que considera: “0 mesmo

conceito pode admitir varios esquemas imagéticos baseados em diferentes
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portadores — tudo depende do que constitui o foco de atencdo do individuo e das
propriedades, relagdes ou transformacdes que ele constroi” (p. 288, nota 3).

O uso de determinada lingua expressa parcialmente a intencéo da linguagem,
vista como organizadora cognitiva dos atos voluntarios, dentre eles, a consciéncia.
Nos dialogos efetuados, enunciamos ora fatos, ora objetos, ora encontros, e
realizamos, individualmente, o trabalho intelectual de significacdo, ou o sentido
propriamente dito. Ao passar pelo processo cortical de significacdo, uma crianca
necessita “juntar as pecas” do seu quebra-cabecas mental, para formatar
categorialmente o ato de fala recebido e, como resultado, decodificar a mensagem.
Ao considerarmos suas elaboracgfes linguisticas, acreditamos na autoria discursiva
Gnica e singular. A partir de expressdes apresentadas por adultos, a crianca
reinventa seu repertério contextual 16gico, muitas vezes desapercebido por outras
pessoas que a rodeiam (Corsaro e Molinari, 2005). Verdades individuais
complementam-se, modificam-se, antagonizam-se, enfim, as partes que se juntam
no todo, ao mesmo tempo em que se mostram individualmente. Em Graue e Walsch
(2003), encontramos questionamentos interessantes a respeito da necessidade de
um pesquisador voltar-se para 0 que as criangas apresentam em conjunto e o que
cada uma tem de especifica. Dizem os autores: “devemos centrar todo 0 nosso
interesse nos individuos, em cada individuo em particular” (p. 25).

O sujeito interage no/com o meio o qual Ihe oferecera os caminhos para
adquirir o conhecimento, ou seja, 0 meio apresentara as teorias. Cada individuo
utiliza-se de estratégias cognitivas, ou o “método”, que lhe permitirdo retornar ao
meio com a aprendizagem adquirida. O coletivo age sobre o individual e vice-versa.
Este processo € dinamico, envolvendo o todo (coletivo) e as partes (individual), na
aquisicao do conhecimento.

Contrariando essa idéia, Lampreia (1999) afirma que “as diferencas no
significado ndo estdo nos atos mentais de significacdo, mas em fatores externos e
pragmaticos” (p. 4). A partir desta contraposi¢cao, surge-nos as perguntas: (a) como
se da, entdo, forma ao pensamento individual? (b) Como se chega a sua
representacdo? Arriscamos 0 posicionamento de que nesse processo permeiam
histérias e saberes individuais/coletivos, mas as associa¢cdes logicas séao
predominantemente individuais. No momento em que se estabelece um dialogo, o

falante aplica as regras da lingua para dar significado (externo) ao processo da



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 129
ISSN 1809- 0354 v. 3, n° 1, p. 125-137, jan./abr. 2008

linguagem - sentido (interno), sendo este carregado individual e diversamente,
proprio ao falante e ao ouvinte; com isso, o caminho do sentido ndo se da
externamente, mas através de fatores internos de significacao.

Em Lampreia (1999), também observamos considera¢des a respeito do uso
da linguagem (o que significa, para nos, tratar-se da sistematicidade da lingua). A
autora apresenta a concepcdo da linguagem como um jogo, onde 0s jogadores
expressam verbalmente os enunciados e afirma que “[...] os conceitos ndo tém uma
definicdo Unica, correta ou verdadeira, mas varias definicbes dependendo do jogo de
linguagem dentro do qual estdo inseridos” (p. 5). Procuramos em Wittgenstein
(1979) respaldo tedrico, assim como o fez Lampreia (op cit); nosso objetivo aqui € o
de ratificar as afirmacdes desta autora. Mostraremos, a seguir, o0 exemplo do
caminho do processamento do significado ao sentido dado aos vocabulos,

apresentado por Wittgenstein (1979):

Considere, por exemplo, os processos que chamamos de
‘jogos’. Refiro-me a jogos de tabuleiro, de cartas, de bola,
torneios esportivos, etc. O que € comum a todos eles? [...]JPois,
se vocé os contempla,[...] vera semelhancas, parentescos,|...]
Sao todos ‘recreativos™? Compare o0 xadrez com o0 jogo da
amarelinha [...] Nos jogos de bola ha um ganhar e um perder;
mas se uma crianc¢a atira a bola na parede e a apanha outra
vez, este traco desapareceu. [...] E como é diferente a
habilidade no xadrez e no ténis. [...] E assim podemos percorrer
muitos, muitos outros grupos de jogos e ver semelhancas
surgirem e desaparecerem. E tal € o0 resultado desta
consideragao: vemos uma rede complicada de semelhangas,
gue se envolvem e se cruzam mutuamente (p. 38-39).

A caracteristica da diversidade encontrada nas pessoas em interacdo
possibilita sentidos UGnicos na compreensdo dos didlogos, nas dimensdes,
transformando-os e resultando processualmente em desenvolvimento. Os sentidos
possiveis de serem atribuidos em cada pessoa passam, também, na instancia eu —
outro, o que lhes permite o encontro dialogicamente, ou seja, ha a necessidade de
0s sentidos individuais e Unicos se apresentarem significativamente para o outro em
situacdes de dialogos. Cada pessoa envolvida em determinado evento configura os
significados em novos sentidos, reorganizando cognitiva e socioculturalmente as
formas dos sentidos anteriores. Rossetti-Ferreira et al (2004) entendem “[...] que,

desde o inicio da vida, as rela¢des sdo co-construidas a partir das ‘inter-a¢des’, isto
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é, de acOes partilhadas e interdependentes” (p. 24). Poder-se-ia, entdo, conduzir a
afirmacao do desenvolvimento em co-construgdo (Hernandez, 2002).

4. O contexto (linglistico) da educacéo infantil pa  ra a crianca

Em ambientes propicios ao desenvolvimento pleno das pessoas ali inscritas,
ocorrem sistematicamente eventos que interferem nas configuracdes dos sentidos
individuais; formam-se novos sentidos, promovendo maior complexidade no
pensamento. Contextos da Educacéao Infantil, em intenso fluxo de eventos favoraveis
ao crescimento do grupo, promovem movimentos cognitivos individuais e coletivos.

A importancia do meio em que a crianga esta inserida € sinalizada por
Hernandez (2002) da seguinte maneira: “[...] aprender implica, sobretudo, a
colaboracédo entre os alunos em atividades que supdem investigacao critica, analise,

interpretacdo e reorganizacdo do conhecimento e do processo reflexivo que o

acompanha” (grifo nosso). A crianca tem a grande chance de receber inUmeras
representacées que lhe permitem processar a reificacdo®. A exposicdo da crianca
pequena ao ambiente da Educacédo Infantil lhe proporciona maior fluidez na
linguagem, transmite os saberes acumulados e apresenta os critérios considerados
como a verdade social local.

O mundo externo chega a cada um de nds perceptualmente para que o
interpretemos. Nossas idéias ndo refletem o mundo; s&o construidas
individualmente, formando concepcbes proprias sobre ele. Através da troca de
experiéncias, ocorrem as associagdes corticais necessarias ao desenvolvimento
humano pleno. Cada estimulo a ser “mapeado” e “interpretado” mentalmente por nés
passa através de um numero infinito de circunstancias, as quais serdo selecionadas
de acordo com as nossas diferencas. Posteriormente, o estimulo devera ser
decodificado (através de circuitos neurais exclusivos a cada ser humano). Esses
circuitos neurais diferentes pertencem a um contexto que dara o significado Unico
para cada ser humano — ou o seu sentido. O meio em que se manifestam os
dialogos entre diferentes pares — crianga versus crianga, crianca versus adulto —

precisa valorizar o sujeito como universo em constru¢do do conhecimento. Para

3 “capacidade de ordenacdo conceitual dos recortes vividos na experiéncia social” (In D’Aquili,

Eugene - The biopsychological determinants of culture. In Addison-Wesley. Module in antropology. 3
ed. Addison-Wesley Publishing Company n. 13, p. 1-29 (1973)
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Herndndez (2002), o modelo “[...] co-construtivista mostra-nos a necessidade de
aprender a partir do dialogo”.

Rogoff (2005) situa historicamente pesquisas realizadas em torno da cognicao
humana, para chegar a teoria cultural-historica de Vygotsky, cuja proposta é a de
gue “as habilidades cognitivas individuais derivavam do envolvimento das pessoas
em atividades socioculturais”. Dando continuidade a exposi¢do da teoria, a autora
interpreta que “o desenvolvimento cognitivo ocorre a medida que as pessoas
aprendem a usar instrumentos culturais do pensamento (como a alfabetizacdo e a
matematica)” (p.196).

Seguindo o pensamento da inteligéncia infantil em evolugdo, Milosky (1996)
escreve a respeito da dificil tarefa destinada ao usuario de uma lingua, em especial
a crianca, de interpretar a mensagem a ela destinada. Para a autora, “ele ou ela
também deve tornar-se cada vez mais sensivel ao contexto para discernir 0s
objetivos de um falante” (p. 30). A crianga vai adquirindo o conhecimento de mundo
através das experiéncias vividas. Assim, 0 contexto vai se especializando e exigindo
da crianca cada vez mais sofisticacdo de comportamentos.

Concluimos, a partir do exposto, que a interdependéncia entre as pessoas,
em dado contexto, promove mudangcas quantitativas e qualitativas no
desenvolvimento global e, em especial, da linguagem. Passamos, a seguir, ao
procedimento de analise das informacfes obtidas durante o dialogo apresentado

anteriormente.

5. Andlise das informacgfes

A fim de complementarmos a analise necessaria dos aspectos do
desenvolvimento e da aprendizagem da linguagem por criancas, especialmente
aquelas apresentadas no presente artigo, consideramos relevante a continuidade do
estudo especifico do pensamento infantil. Posteriormente, veremos 0s recursos
estratégicos utilizados por “R” para alcancar respostas das criancas com mais
elaboracdes linglisticas, além de consideragdes expostas por alguns pesquisadores
a respeito do contexto historico-cultural como fonte do desenvolvimento da

linguagem para a crianca.
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5.1 Estruturacdo do pensamento em criangas

Cordier (1994) enfatiza a necessidade de se ter em conta no desenvolvimento
infantil as condicdes as quais a crianca esta exposta em diferentes situacdes. A
linguagem € vista como indicadora de representacdes subjacentes (conceitos), ja
que é prova da representacdo dos objetos e suas propriedades e permite relacdes
entre os objetos, acles, intengbes e causalidades nos acontecimentos. O sujeito
domina progressivamente as representacfes. Afinal, sdo muitas as propriedades
perceptivas exploradas pelo individuo nas diferentes categorias cognitivas, para que
ele possa formar as representacfes semanticas necessarias. Além disso, de acordo
com a autora, para que haja representacdo da acdo, faz-se necessario: a
representacdo mental do acontecimento (a intencéo); as representacbes mentais
das condicdes da acéo e de seu resultado; a representacdo da causalidade (p.75).

Existe, para a crianca, grande variedade de ferramentas culturais expostas,
todas dependentes do meio em que se encontra inserida. A seguir, retornaremos
aos momentos vivenciados pelo grupo, para analise da importancia do meio
linglistico favoravel ao desenvolvimento da linguagem na crianca.

A professora “R” criou a situacao-problema com um ponto de partida e vérias
saidas de conhecimento das criangas. Vejamos alguns dos mecanismos possiveis

de utilizac&o, quando Ihes foi apresentada a fruta — MACA:

= O jogo de adivinhacdo as levou a realizar uma analise individual de
pensamento, onde entraram a compreensao e posterior expresséo da linguagem.
Primeiramente, cada crianca investigou, através da estratégia de eliminacdo, qual a
fruta que apresenta as caracteristicas citadas pela professora (CATEGORIZACAO?).

= A andlise individual também passou pelo processo de “REIFICACAQ”,
necessitando da exigéncia do conceito generalizado de fruta, com posterior conceito
subjetivo da mesma e sua selecdo. As experiéncias vividas socialmente permitiram a
cada crianca retornar a objetividade conceitual, resultando em expressao linguistica
satisfatoria.

= Ao procederem na interpretacdo da situacao-problema, as criangas
puderam ainda passar pela experiéncia da REFLEXAO, mesmo que de forma

* A classificacdo utilizada pelo grupo foi induzida pela professora e constituiu-se em categorizar
taxonomicamente; poderiamos também encontrar respostas no pensamento infantil através da
estratégia de categorizagdo funcional.
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inconsciente. Hernandez (2002) considera que “nesse processo, o feedback e a
reflexdo convertem-se em parte de um mesmo processo”. No jogo, cada crianca
ultrapassou a fase de compreensao, chegando a expresséao linguistica. Durante o
caminho, o universo cerebral sistémico fez unir as imagens mentais primarias
sonoras as imagens mentais visuais, gustativas, olfativas e tateis (todas com a
efetiva participacdo das imagens secundarias).

= NA&ao podemos deixar de registrar as emocdes que perpassaram por
todo o caminho do pensamento de cada crianca ali presente. Em um dialogo, entram
no jogo da linguagem as subjetividades conceituais, permitidas de execucgéo para
facilitar o processo; a regra implicita desse jogo para a sua finalizacdo com sucesso
€ a objetividade conceitual e esta precisa ser permeada durante o percurso da
funcao dialégica, qual seja, os sujeitos envolvidos devem alcancar a compreensao e
posterior expressao, procedendo, assim, no movimento interpessoal.

= Na sequéncia do trabalho, as sementes encontradas na “barriga” da
maca obtiveram o apice da reorganizacdo do conhecimento pelo grupo, com a
expresséo realizada por “I” (LOGICA DEDUTIVA).

= As estratégias utilizadas pela professora “R” promoveram a ampliacao,
nas criancas, do repertorio de conceitos formados anteriormente; a vivéncia direta
entre sujeito e objeto permitiu harmonia entre os processos cognitivos e sociais. “I”

foi a porta-voz da aprendizagem (interna) da linguagem com seus pares.

Morin (2002) considera a necessidade do conhecimento humano em posi¢cao
inseparavel do meio ambiente. Para o que o autor chama de “o pleno uso da
inteligéncia” (p.96), faz-se necessério o respeito pela constru¢gdo — Unica — dos
conceitos em determinada cultura (vista como constituinte da identidade individual e
social). Os resultados no desenvolvimento sdo permitidos gracas a propriedade
recursiva da linguagem, encontrada nas praticas sociais (Rossetti-Ferreira e cols.,
2004).

5.2 Instrumentos utilizados na culturaem que acri  anca esta inserida
Dando continuidade as forgcas do meio linglistico em conjunto com as
pessoas nele envolvidas, Rogoff (2005) tece consideracdes significativas a respeito

da participacdo do sujeito em atividades socioculturais e seu resultado no
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pensamento. O que mais nos chamou atencéo foi a idéia “de que a cogni¢ao estava
‘situada’ em contextos especificos, em lugar de constituir habilidades gerais que sao
aplicadas sem consideracdo pelo contexto de uso” (p. 196). Contextos relevantes
promovem o crescimento cognitivo harmonioso. Rogoff (op cit) também nos afirma
gue existe conexao entre situacdes velhas e novas, transformando o conhecimento.

Assim,

os alunos podem generalizar, vendo a relevancia daquilo
que ja conhecem para uma nova situagcdo, mas a
generalizagdo ndo surge automaticamente [...] as praticas
culturais e a interacdo social sustentam a aprendizagem
de quais circunstancias estdao relacionadas entre si e
quais posturas sdo adequadas a diferentes circunstancias
(p. 209).

Outro destaque apresentado por Rogoff (2005) trata das oportunidades
oferecidas pela comunidade as criancas, possibilitando sobremaneira o seu
desenvolvimento e aprendizagem da linguagem. Frequentemente, observamos
dialogos entre educadores e criancas durante a leitura de uma historia, em classes
de Educacdo Infantil. Os adultos “costumam estruturar as contribuicdes [...]
ajustando seus estimulos e sua ajuda ao desenvolvimento da crianca” (p. 237). Para
a obtencdo de respostas cada vez mais elaboradas, os adultos apresentam
guestionamentos com pistas que auxiliam a estruturacdo do raciocinio légico na

crianga. O dialogo em foco do presente artigo delineia bem esse movimento.

5.3 A autoria discursiva da crianca

A autoria do discurso individual (e, em referéncia especifica ao presente
artigo, da crianga na Educacéo Infantil), é resultante de forgas discursivas presentes
no contexto, em articulagdo multidimensional. Cada autor participa ativamente da
tensdo permeada pelo discurso social e se faz em movimento de reorganizacédo da
linguagem. Volta, ai, a pratica do discurso unico e singular dentro desse movimento.
Em cada universo social da escola pesquisada — salas-ambiente (do grupo, de Arte
Educacao, brinquedoteca, da piscina de bolinhas, biblioteca, dos blocos de espuma)
Ou mesmo 0S ambientes externos (parques, patios, horta, churrasqueira, casinha,

campo de futebol, entre outros), além de ambientes de circulacdo das criancas



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 135
ISSN 1809- 0354 v. 3, n° 1, p. 125-137, jan./abr. 2008

(secretaria, direcao, auditério, enfermagem, depoésito de artigos de Educacéo Fisica,
coordenacdo  pedagdgica) permeiam  tracos  individuais/coletivos, @ com
acontecimentos especificos e demarcados historica e situacionalmente. Esses
contextos regulam as formas sociais de discursos, a0 mesmo tempo em que
promovem os discursos individuais.

Nao podemos falar em discurso unico e singular da criangca sem citarmos a
ordem da coletividade, onde ocorre a convivéncia do dia a dia e cada pessoa afeta e
€ afetada por outras pessoas, objetos e simbolos (Bronfenbrenner, 1979; 1988;
1995). Todos constituem e sdo constituidos nas relacdes sociais; participam
ativamente do jogo da linguagem; determinam e sdo determinados pelo contexto
social. Enfim, as praticas discursivas da Educacdo Infanti rompem com

determinacdes institucionalizadas de exclusdo da autonomia do sujeito singular.

6. Conclusdo

A primeira impressao que se nos apresenta é a de que diferentes paradigmas
respondem pelo processamento da linguagem, sob 6ticas diametralmente opostas.
Apesar de os autores visitados no presente trabalho nos deixarem consideracdes
significativamente diferenciadas, tais enfoques permearam o0 texto como um todo,
sutiimente entrelagados, contrariando interpretacées radicais e acentuando a
complementaridade de posicionamentos.

A crianca conta com a exposi¢cdo a lingua da sua comunidade linguistica, o
gue lhe permite a aprendizagem da mesma com resultado na sua expressao,
quando necessario. Assim, 0 contexto vai se especializando e exigindo da crianca
mais sofisticacdo de comportamentos.

A experiéncia social propicia a leitura do mundo, logicamente individual,
Unica. Cada um de nos se utiliza de estratégias cognitivas proprias para chegar a

compreensao linglistica de tudo que nos cerca.
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