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RESUMO Refletir acerca de possibilidades que aproximem a Ciéncia do cotidiano
das criangas, motivou esta pesquisa qualitativa, objetivando responder se “O
professor de Ciéncias dos 4° e 5° anos utiliza os conhecimentos prévios do aluno
como uma estratégia para abordar a Origem da Vida e a Evolugcdo da Espécie
Humana?”. O municipio de Cascavel — PR € o campo de estudo em que as
informacdes empiricas foram coletadas, com 21 professores da rede municipal. Por
meio da andlise de conteddo de Bardin (1979), exploramos, interpretamos e
confrontamos os dados, insurgindo inferéncias. Tal processo revela que o didlogo —
como ponte entre explicacdes cientificas e religiosas, e a importancia em discuti-las,
também, sob a oOtica das manifestagdes culturais — ainda € resultado de acoes
pedagdgicas veladas no ensino de temas controversos.

Palavras-chave: Conhecimentos Prévios. Contetdos Controversos. Ensino de
Ciéncias.

ABSTRACT Reflect on possibilities that bring science closer to children's daily life
motivated this qualitative research, aiming to answer if "The 4th and 5th grade
science teacher uses the prior knowledge of the student as a strategy to approach
the Origin of Life and the Evolution of the Human Species?". The municipality of
Cascavel - PR is the field of study in which the empirical information was collected,
with 21 teachers from the municipal network. Through Bardin's (1979) content
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analysis, we explore, interpret, and confront the data by insinuating inferences. This
process reveals that the dialogue — as a bridge between scientific and religious
explanations, and the importance of discussing them also, from the point of view of
cultural manifestations — are still the result of veiled pedagogical actions in the
teaching of controversial.
Keywords: Previous knowledge. Controversial Contents. Science teaching.

RESUMEN Reflejar las posibilidades que acerquen a la Ciencia al cotidiano de los
nifios, motivd esta investigacion de analisis cualitativa, con el objetivo de responder
si “El profesor de Ciencias de 4° y 5° grado considera los conocimientos previos del
alumno como una estrategia para el abordaje del tema el Origen de la Vida y la
Evolucion de la Especie Humana?”. El municipio de Cascavel — Pr es el campo de
estudios en que las informaciones empiricas fueron recolectadas, con 21 profesores
de la ensefianza municipal. Por medio de analisis de los contenidos de Bardin
(1979), explotamos, interpretamos y confrontamos los datos, levantando inferencias.
Tal proceso revela que el diadlogo — como puente entre explicaciones cientificas y
religiosas, y la importancia en discutirlas, también, sob la optica de las
manifestaciones culturales — aun es el resultado de acciones pedagdgicas veladas
en la ensefianza de temas controvertidos.

Palabras-clave: Conocimientos Previos. Contenidos Controvertidos. Ensefianza de
Ciencias.

1 INTRODUCAO

Questdes de ordem cientifica e cultural fazem parte do desenvolvimento
social. O ser humano constitui esse processo, a medida que é um ser formado de
subjetividade e de rela¢des interpessoais que estabelece com 0 outro e com 0 meio
em que vive. Na busca de informacdes para solucionar problemas cotidianos,
constroi teorias que respondem aos seus anseios e expectativas. Estes esforcos
resultam na producdo e estruturacdo do conhecimento humano, que contempla a
difusdo de diferentes tipos de saberes — culturais, filoséficos e cientificos —
perpassando por momentos histéricos distintos.

Neste aspecto, Ciéncia e Religido comportam relagbes de conflito e/ou
didlogo, apontando o ser humano como sujeito da sua prépria existéncia. Sao
choques culturais que, também, se estendem em ambito educacional, sendo que o
ensino de Ciéncias, até por conta de sua especificidade, € um dos campos que

abrange debates acerca de temas controversos. Assim, a escola € espaco para o
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confronto e dialogo entre os conhecimentos sistematizados e 0s conhecimentos

prévios! dos alunos.

As instituicbes de ensino, sem isencdo de niveis, etapas e modalidades,
vivenciam situagdes em que o pluralismo cultural presente na sociedade, adentra os
limites fisicos da sala de aula. Neste contexto, Ciéncia e Religido assumem papéis
fundamentais na construgdo humana. Desta forma “[...] a escola representa a
principal oportunidade dos individuos terem acesso a hovos conhecimentos, sejam
eles cientificos, filosoficos, artisticos ou culturais” (BIZZO, 1998, p. 22).

Refletir sobre esta tematica, e pensar em como contribuir para que os alunos
compreendam conceitos cientificos num processo de construcdo, e ndo no sentido
de conversdo, € o0 objeto deste estudo. Para tanto, o enfoque recai nas
manifestagbes culturais assumidas e praticadas no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais , delineando a metodologia investigativa por meio da abordagem qualitativa.

De acordo com Diehl (2004), é possivel que a pesquisa qualitativa descreva a
complexidade de determinado problema, sendo necessario compreender e
classificar os processos dinamicos vividos nos grupos, contribuindo no processo de
mudancas e, deste modo, possibilitar o entendimento das mais variadas
particularidades dos individuos.

Nessa etapa da Educdo Basica, as criancas estdo sendo formadas por
concepgdes valorativas em seu seio familiar. Deste modo, muitos dos embates
travados, ainda ocorrem, porque o sistema escolar caracteriza-se pelo rigor cientifico
dos contelddos curriculares. Sendo que, muitas vezes, ndo sao desmistificados na
escola, e constituem-se como referéncias Unicas e ingquestionaveis, aspirando
confronto de ideias. Principalmente quando teméticas que apresentam fundamentos
de ordem cultural, filoséfica e religiosa sdo debatidos em sala de aula.

Tendo em vista esse cenario, consideram-se as crencas pessoais dos
professores e alunos como questdo central, e parte-se da problematizagcdo que
norteia o presente estudo: “O professor de Ciéncias dos 4° e 5° anos considera os
conhecimentos prévios do aluno como uma estratégia para abordar a Origem da

Vida e a Evolugao da Espécie Humana?”.

lUtilizaremos o termo, referindo-nos a todas as concepgfes formadas anteriormente aquelas que se
desenvolvem na escola, inclusive a formacdo de base religiosa.
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A pesquisa ocorreu no municipio de Cascavel, no Estado do Parana,

pautando-se na analise de encaminhamentos metodolégicos realizados por
professores que ensinam Ciéncias, atuantes em escolas urbanas.

A investigacdo culminou para o desvelamento de estratégias e abordagens
utilizadas pelos entrevistados, na intencdo de esclarecer em que medida 0s
conhecimentos prévios dos alunos estdo sendo dialogados em sala de aula.
Objetivamos verificar se, a partir desse debate, ocorre a insercdo dos conteudos
cientificos, com a respectiva amplitude da Ciéncia para a humanidade, sem que
haja, todavia, a necessidade de um rompimento da fé manifestada por meio da

subjetividade.

2 PERCURSO INVESTIGATIVO: CASCAVEL COMO CAMPO DE PESQUISA

Cascavel € um municipio brasileiro localizado na regido Oeste do Estado do
Parana, com uma distancia rodoviaria de 491 km da capital — Curitiba. Considerado
0 quinto municipio mais populoso do Estado, com um total de 316.226 mil
habitantes, conforme estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), publicada em agosto de 2016b.

A Rede Publica Municipal de Educacao dispée de um Curriculo préprio desde
2008 e esta estruturada, até o momento da delimitagdo do publico alvo, por 61
escolas, sendo que 9 localizam-se em &reas rurais, 51 em perimetro urbano e 1
Centro de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos (EJA), totalizando em 20.871
alunos matriculados na Rede (CASCAVEL, 2015).

E neste cenario que o levantamento dos dados empiricos ocorreu, em 5
escolas urbanas da rede municipal. A amostra é composta por 21 professores
pedagogos que atuam com o ensino de Ciéncias nos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Essas duas etapas foram escolhidas, pois representam
0 espaco para que conteudos sobre Origem da Vida e Evolucédo da Espécie Humana
sejam abordados, uma vez que o Curriculo de Cascavel organiza esses temas no
eixo “matéria e energia” somente a partir do 4° ano.

Os pesquisadores estdo devidamente autorizados pelo Comité de Etica em
Pesquisa — CEP da Universidade Estadual do Oeste/UNIOESTE para a realizacéo
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desta investigacao, sob aprovacao registrada no CAAE n° 46190315.9.0000.0107.

Igualmente, os sujeitos da pesquisa, encontram-se amparados pelas normas da
Resolucao 466/12 e suas complementares.

Para fins de identificacdo dos entrevistados e seu respectivo ambiente de
trabalho, as falas representativas e as escolas foram codificadas, mantendo-os no
anonimato, conforme Gressler (2004).

A pesquisa contempla estudo bibliografico, documental e empirico. Os dados
foram coletados por meio de entrevistas gravadas em audio, individualmente, e
transcritas literalmente apds a sua coleta, pois tratando-se de uma transcricdo literal
€ importante nao “[...] perder informagdes sobre entonacgao, pausas, humor, grau de
certeza nas afirmacoes, entre outros” (CARVALHO, 2006, p. 36).

Os dados foram interpretados a luz da analise de contetdo, consolidada por
Laurence Bardin em 1977. Configurado em detalhes, o método serve de orientacdo
e principal referéncia em pesquisas académicas, de cunho qualitativo e/ou
guantitativo, até os dias atuais e representa

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo/recepgéo (...) destas
mensagens (BARDIN, 1979, p.42).

Este procedimento consiste em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do
material, 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A execucao dessa
sequéncia oportunizou a interpretacdo das mensagens manifestadas pelos
professores, quanto ao uso (ou ndo) das concepc¢des prévias como uma estratégia

de abordagem para o ensino de Ciéncias.

3 ENSINO DE CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS:
ASPECTOS PEDAGOGICOS E CONSTITUCIONAIS

O ensino de Ciéncias possibilita o entendimento critico da realidade a medida
em que a acdo pedagogica, por intermédio da escola e mediagcéo do professor, seja
capaz de favorecer a apropriacdo dos conhecimentos sistematizados de forma

elaborada, propiciando aos alunos a possibilidade de superagdo das concepcoes
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prévias, que, valorizadas inicialmente, constituem-se como base para a formacéo

dos conceitos cientificos.

E importante que a pratica pedagdgica em Ciéncias ndo esteja limitada a
atividades de identificagdo, constatacdo, descricdo ou comparagcao, tdo somente,
produzindo “[...] nos alunos necessidades nao cotidianas, como, por exemplo,
necessidade da teorizacao cientifica, da reflexao filosofica, da configuracéo artistica
da realidade, da analise politica” (DUARTE, 2001, p. 60), entre outras. O fato é que
nem sempre o0 pedagogo esta cientificamente fundamentado para lecionar Ciéncias,
tendo em vista a sua formacgéo generalista, que o coloca na condi¢ao de profissional
polivalente.

Além disto, Carvalho (2003), revela que as concepcfes subjetivas a respeito
do conhecimento cientifico, atreladas as crencas que o professor possui, influencia
diretamente em suas praticas pedagodgicas, revelando a necessidade de
desenvolver, nos futuros docentes em formacéo, o real significado da Ciéncia para a
sociedade e 0 seu processo de construcao.

[...] se o professor ndo conhece o conteltdo que trabalha, é dificil que
desenvolva em suas aulas, atividades praticas que colocam os alunos em
evidéncia, como as que envolvem questionamentos, observacdo e

levantamento de hip6teses (BONANDO 1994 apud LONGHINI, 2008, p.
243).

Na intencdo de tornar a producdo cultural humana acessivel ao grupo de
alunos pelo qual é responsavel, o professor, segundo Freire (1981), precisa assumir
sua condicdo de estudioso e pesquisador, continuamente. Ou seja, ter clareza dos
conhecimentos cientificos € fundamental para o professor que ensina Ciéncias.
Porém, compreender que ndo é um cientista, ndo deve lhe trazer nenhum desanimo,
segundo Bizzo (2009), até porque os professores de Portugués ndo sdo escritores,
tal como os professores de Matematica ndo sdo gedbmetras, nem estatisticos ou
computistas.

Cachapuz et al. (2004), sugerem trabalhar os conteudos, partindo de uma
perspectiva sistémica do conhecimento. Em particular, para os alunos mais novos,
os autores propdem a extrapolagao dos “[...] saberes do dia a dia como ponto de

partida, ja que é por ai que os alunos mais facilmente podem reconhecer o0s
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contextos e  histéria pessoal a que eventualmente estdo ligados e,

consequentemente, aumentar a sua motivagao” (p. 363).

Trata-se-de contextualizar e humanizar a Ciéncia para que ela se aproxime da
realidade concreta e, assim, ocorra o interesse pelo seu aprendizado. Os contetidos
curriculares, quando abordados do todo para a parte e da parte para o todo,
propiciam a criacdo de vinculos entre os temas estudados. Por certo resulta em
conexdes com a realidade vivenciada pela crianca no curso da vida, pela sua
comunicagao direta com os que a rodeiam. Assim, os conceitos cientificos, “[...] ao
serem ensinados a criangca por meio da educacdo escolar, superam por
incorporacdo 0s conceitos cotidianos, ao mesmo tempo em que a aprendizagem
daqueles ocorre sobre a base da formagao destes” (DUARTE, 2003, p. 48).

O papel da escola e de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, desde os primeiros anos de escolarizacdo, é fundamental e
indispensavel, tendo em vista que oportuniza a ampliacdo da criatividade e da
aprendizagem dos alunos, além de instrumentaliza-los com o conhecimento
cientifico produzido e acumulado pela humanidade ao longo dos anos.

O ensino de Ciéncias, pautado nesta proposta pedagogica, contribui, entre
outros aspectos:

[...] para o dominio das préticas de leitura e escrita; permitir a apropriacao
dos conceitos basicos das ciéncias naturais e da aplicagdo dos principios
aprendidos a situagfes praticas; possibilitar a compreensédo das relagbes
entre a ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de producdo e apropriagdo
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; garantir a transmisséo e a
sistematizacdo dos saberes e da cultura regional e local (FRACALANZA,
1986, p. 26).

Portanto, estabelecer conexfes com outras areas do conhecimento,
associando este ensino a alfabetizacéo cientifica? e tecnolédgica, de forma articulada
com as transformacdes que vao ocorrendo no mundo e a sua volta, contribui na

formacao de sujeitos criticos e conscientes da sua participacdo em ag¢des individuais

2Segundo Sasseron e Carvalho (2011), ha uma pluralidade semantica para o “[...] ensino de Ciéncias
gue almeja a formacao cidada dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e
seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida” (p. 60). Esta € uma preocupacao
comum entre os pesquisadores da area. Contudo, utilizam-se de diferentes expressfes, entre as

quais “Letramento Cientifico”, “Alfabetizacéo Cientifica” e também “Enculturagcéo Cientifica”.
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e coletivas, que interferem no seu pleno exercicio enquanto ser social, sem, todavia,

desprezar a dimenséo cultural e valorativa que o constitui.

Pensar o sujeito neste contexto, concebendo-o como ser humanizado, é
também perceber que ele ndo resulta de caracteristicas puramente biolégicas, mas
sim das relagbes que estabelece com as diversas formas de atividades socialmente
existentes, da producédo de bens a elaboracdo de conhecimentos, costumes, valores
e crencas.

Apontar a Ciéncia como uma possibilidade de melhoria da qualidade de vida,
capaz de suprir necessidades basicas de sobrevivéncia é, também, uma forma de
aproximar o conhecimento cientifico a concep¢des que fazem sentido ao aluno.
Assim, é importante a presenca de acdes pedagdgicas, no ensino de Ciéncias, que
considerem o desenvolvimento cognitivo dos estudantes — intimamente ligado as
suas experiéncias, sua idade, sua identidade cultural e social, bem como os
diferentes significados e valores que a Ciéncia representa para cada um, afinal,

Cada pessoa, aluno ou professor apreende em seu meio de convivio,
especialmente em familia, um conjunto de ideias e de valores a respeito do
corpo, suas afecgbes e doencas. E importante que o professor tenha
consciéncia disso para que possa superar suas proprias pré-concepcoes e
retrabalhar algumas das noc¢fes que os alunos trazem de casa ou da midia.
O aprendizado cientifico, neste sentido, é um aprendizado integrado aos
conhecimentos culturais. Reconhecer as noc¢des trazidas pelo aluno
interpreta-las, valorizi-las e combater equivocos graves com argumentos
objetivos € parte deste aprendizado, em conexdo com Pluralidade Cultural
(BRASIL, 1998, p. 46).

Entretanto, é consideravel que ao ensinar Ciéncias, o professor se atente
para o fato de que o espaco escolar ndo € um ambiente homogéneo. Nesta
perspectiva Mortimer et al. (2009), afirmam que em qualquer sala de aula, hd uma
inevitavel heterogeneidade de modos de pensar e falar. “A heterogeneidade dos
modos de pensar ndo se da apenas no contexto da linguagem cotidiana. As ciéncias
também abrigam formas heterogéneas de pensar e falar, propiciando multiplas
maneiras de conceitualizar a experiéncia” (MORTIMER et al. 2009, p. 06).

Os autores compreendem o0 espago escolar como lugares sociais complexos,
em que um professor busca meios de interagir com dezenas de alunos, na intencao
de desenvolver um ponto de vista particular, pautado na compreensao de conceitos
cientificos. Posto que, grande parte das criancas, ao iniciarem 0 processo de
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alfabetizacdo, trazem consigo um repertorio — em constru¢do — de representacdes e

explicacbes dos fenbmenos da natureza. Os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (1998) destacam que €, também, funcédo da escola, além de estimular, transpor
tais representacdes, oportunizando aos alunos o acesso ao conhecimento cientifico.
Assim, deveriam encontrar
[...] na sala de aula um lugar para manifestacao, pois, além de constituirem
importante fator no processo de aprendizagem, poderdo ser ampliadas,
transformadas e sistematizadas com a mediacdo do professor. E papel da
escola e do professor estimular os alunos a perguntarem e a buscarem
respostas sobre a vida humana, sobre os ambientes e recursos

tecnolégicos que fazem parte do cotidiano ou que estejam distantes no
tempo e no espaco (BRASIL, 1998, p. 46).

Essa ideia vem ao encontro da proposta presente na Lei n°® 9.394, de 1996 —
Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), em que
reitera que as experiéncias infantis devem ser valorizadas desde o primeiro contato
da crianca com a escolarizacdo. Ademais, reflete na realizacdo de experimentos
simples que possibilitem a coleta de materiais e objetos do ambiente cotidiano,
propiciando aos alunos investigar as caracteristicas dos mesmos.

Concepcdes assim, trazidas para a sala de aula, pensando num ensino que
insira o aluno na cultura cientifica, requer estratégias que oferecam, igualmente,

[...] situacdes problematicas que possibilitem [...] atividades em que possam
explorar os materiais, fatos e fendbmenos a sua volta [...]. Essas atividades
devem desenvolver o conhecimento cientifico de modo significativo,
interessante e prazeroso, relacionado ao contexto sdcio-politico-econdmico-
cultural (SILVA, 2006, p. 12).

Em vista disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica, DCNGEB (BRASIL, 2013) legitimam o reconhecimento de valores, crencas e
diferentes modos de vida de determinados grupos “[...] sobre os quais os curriculos
se calaram durante uma centena de anos sob o manto da igualdade formal”
(BRASIL, 2013, p. 115). Essa abordagem propicia o desenvolvimento da empatia, o
respeito pelo outro e pelo que é diferente de nds, contribuindo para uma convivéncia
social mais tolerante.

A Educacéo Basica de qualidade € um direito assegurado pela Constituicao

Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. De acordo com as estratégias
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para o ensino de Ciéncias no Brasil e dentre as acdes da Secretaria de Educacéo

Basica, é fundamental discutir

[...] os limites do senso comum para explicar os fendmenos e, portanto, a
necessidade de se realizar as investigacdes cientificas, demarcando-se, por
um lado, a importéncia e as motivacdes sociais do trabalho cientifico, suas
dimensdes histdricas e implicacdes ético-politicas e, por outro, a distingéo
entre esse tipo de conhecimento e o cotidiano, sem perder as relacées entre
eles; Ajudar a reconhecer o conhecimento cientifico como producao sécio-
historica; a discussdo sobre a especificidade do conceito cientifico, como
conhecimento produzido em bases académicas, e dos contelidos escolares,
como resultado de um processo de didatizagdo do primeiro; Abordagens
tedrico-metodolégicas que articulem teoria e pratica no ensino dos conceitos

cientificos (BRASIL, 2016a, s/p).

Na organizacdo do Estado brasileiro, a matéria educacional é conferida pela

Lei n°® 9.394, de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases para a Educagéo Nacional — LDB,

aos diversos entes federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios, sendo

gue a cada um deles compete organizar seu sistema de ensino, cabendo, ainda, a

Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo, articulando os diferentes

niveis e sistemas e exercendo fun¢cao normativa, redistributiva e supletiva.

O municipio de Cascavel — PR estd em consonancia com a LDB (1996), tendo

em vista que a rede de ensino possui um Curriculo préprio, norteador dos

profissionais da educacédo municipal. O documento foi pensado e sistematizado por

meio de grupos de estudo, sob a coordenacao da equipe pedagogica da Secretaria

Municipal de Educagdo — SEMED, e esta em vigor desde 2008. Neste Curriculo, o

recorte tematico constituinte da pesquisa, esta disposto a seguir:

Quadro 1 - Conteudos da disciplina de Ciéncias (4° e 5° ano)

Eixo estruturante

Conteudos para o 4° ano

Conteudos para o 5° ano

MATERIA E
ENERGIA:
interacao e
transformacao
(relacdes de
interdependéncia)

ORIGEM DA VIDA:
conceitos basicos

EVOLUCAO DA ESPECIE
HUMANA: Darwinismo

ORIGEM DA VIDA: conceitos basicos
EVOLUCAO DA ESPECIE HUMANA

DESENVOLVIMENTO
TECNOLOGICO:

informacdes basicas (historico) de
gendéma humano, clonagem, células-
tronco, fertilizac&o in vitro

Fonte: adaptado de CASCAVEL, 2008, p. 184, 187, 188
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Esses conteudos foram selecionados, conjecturando seu carater

controverso em decorréncia das divergéncias de opinides suscitadas, haja vista a
subjetividade de alunos e professores. Deste modo, constituem-se num importante
instrumento de andlise a respeito das manifestacbes culturais, intensamente
presentes em ambito escolar.

Em consonéancia com a linha de investigacdo, o estudo buscou desvelar a
realidade dos espacos formais de ensino em Cascavel — PR, tendo em vista o
posicionamento assumido pelo professor, no que diz respeito as teméaticas
controversas que abrangem Ciéncia e Religido, neste cenério. Na proxima secao
apresentamos algumas estratégias e abordagens praticadas em sala de aula,
verificando se a perspectiva adotada com relacdo a valorizagcdo dos conhecimentos
prévios, funciona como um ponto de partida para a formacdo dos conceitos
cientificos do seu grupo de alunos, de modo que dialogue com suas manifestaces

culturais.

4 ORIGEM E EVOLUCAO: CONCEPCOES PREVIAS E ALGUMAS
REPRESENTACOES PARA O ENSINO

Ensinar Ciéncias, partindo do contexto de vivéncia do aluno, € uma condicao
que expde o professor as diversas formas de representacbes da realidade,
manifestadas por aspectos de ordem cultural, filos6fica e religiosa. Assim, é
importante priorizar o desenvolvimento e a construcdo de subsidios que resultem na
compreensao de temas controversos, sem, no entanto, desprezar os conhecimentos
préevios.

A fim de identificarmos a percepcao dos professores a respeito dos temas que
causam debates acerca da diversidade cultural e religiosa em sala de aula,

guestionamos nosso publico alvo. Os dados se apresentam no quadro abaixo:

Quadro 2- Contelidos que afloram discussdes sobre a diversidade
cultural e religiosa

Conteudos Numero de respostas
Evolucéo 6
Origem da vida 9
Corpo Humano 5
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Habitos saudaveis/uso de drogas (PSE?) 2
Sexualidade 5
Universo 6
Resposta confusal/insatisfatéria 3

Fonte: dados coletados na pesquisa empirica (2017)

Refletir a abordagem dos professores acerca da disciplina de Ciéncias, em
especifico nos temas que afloram o debate sobre Origem e Evolugéo, contribui para
desvelar se esse docente possui aporte tedrico (ou ndo) suficiente para promover a
construcdo do conhecimento cientifico, sem macular o conhecimento religioso dos
alunos. Analisar este espaco formal, enquanto instituicdo social fomentadora do
respeito a diversidade, foi um dos objetivos da nossa pesquisa.

Quando questionados sobre a possibilidade de dialogo entre as explicacfes
cientificas e as explicacfes religiosas para a Origem da Vida e Evolucao da Espécie
Humana, os professores respondentes, manifestaram-se:

Quadro 3- Possibilidades de diadlogo entre explicagbes cientificas e religiosas para a Origem e
Evolucéo da Espécie Humana

Categorias Sujeitos

E possivel o didlogo P2EMN; P3EMN; P4EMN; PS5EMN; P7EMN; PB8EMS; P9EMS;
P10EMS; P11EMS; P15EML; P17EML; P18EMO; P19EMO;
P20EMC; P21EMC;
Nao é possivel o didlogo | P6EMN; P12EMS; P14EML; P16EML;
Resposta confusa P1EMN; P13EMS;

Fonte: dados coletados na pesquisa empirica (2017)

Observa-se que 15 professores consideram possivel o didalogo entre Ciéncia e
Religido em sala de aula, 4 supdem que ndo ha possibilidade de diadlogo entre as
duas teorias e 2 responderam de forma confusa, ndo sendo possivel enquadra-los
na categoria “é possivel o didlogo”, nem na categoria “ndo € possivel o dialogo”.
Destacamos algumas falas representativas:

[...] fica um pouco dificil esse dialogo [...] tem professores que ndo gostam

de entrar nesse assunto em sala de aula, [...] alguns nem fazem essas
ligacBes de Ciéncias com a parte do Ensino Religioso (P1EMN).

Sim, tem um didlogo, é o que eu passo pra eles, tem coisas que a Ciéncia
ndo explica e tem coisas que a religido ndo explica, entdo o que a gente
faz? Usa o didlogo pra conseguir entender, pra néo ficar no caos achando
gue nada tem explicacdo (P3EMN).

3 Protecdo e Saude na Escola (programa para conscientizacéo e estimulo de habitos saudaveis).
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Eu ndo vejo, no momento eu nao vejo possibilidade de didlogo, se ele
algum dia j& existiu, hoje em dia tA sempre mais dificil, eu acho que existe
muita intolerancia de todos os lados e ai ndo existe a possibilidade de um
didlogo (P14EML).

Eu acredito que sim, que ha uma relacdo de tempo histérico, e se for
analisar o tempo histérico que aconteceu a evolu¢cdo do homem, as
explicacbes de como evoluiu o corpo humano mesmo, quais foram as
mutacdes que foram ocorrendo ... se for ver pelos periodos histéricos que
relatam na religido, acho que da pra se fazer as relacées, de tempo histérico
principalmente, de como aconteceu no passado e como é hoje (P18EMO).

N&do obstante, anteriormente a pergunta que compfe o quadro 3, 0s
professores foram questionados sobre a possibilidade de apresentarem teorias ou
visbes de mundo, para além das explicacbes cientificas, quando a abordagem de

topicos sobre a Evolugcdo da Espécie Humana fosse o contetudo trabalhado com os

alunos. Os entrevistados responderam:

Quadro 4 - Teorias apresentadas em sala de aula para o ensino da Evolucao da Espécie Humana

Categorias Sujeitos
Somente cientificas P1EMN; P3EMN; P4EMN; P10EMS; P13EMS; P14EML;
(livro/Curriculo) P15EML; P17EML; P21EMC.
Cientificas e religiosas P2EMN; P5EMN; P8EMS; P11EMS; P12EMS; P16EML;
P18EMO; P19EMO; P20EMC.
Resposta P6EMN; P7TEMN; POEMS.
confusal/insatisfatoria

Fonte: dados coletados na pesquisa empirica (2017)

A contradicdo entre as falas representativas de alguns professores que
afirmaram ser possivel o dialogo no quadro 3, mas ndo abordam visdes/teorias
distintas das cientificas, é evidente no quadro 4, entre os quais: P3EMN; P4EMN;
P10EMS; P15EML; P17EML; P21EMC. Algumas falas representativas confirmam

essa incoeréncia:

Eu procuro ndo me aprofundar muito, até porque eles sdo bem criangas né,
entdo como eles sdo muito infantis, principalmente as minhas duas turmas,
tem entre 9 e 10 anos, entéo eu dou ali 0 basico (P15EML).

Olha, o ano passado eu trabalhei com base no que a gente pesquisou nos
materiais didaticos aqui da escola, outras visGes, ndo lembro de ter
abordado outras vis@es [...] Esse contetdo ainda ndo trabalhei esse ano, ele
€ pra daqui 15 dias, no ano passado nao trouxe nada que fosse proximo do
religioso [...] eu apliquei conteddo cientifico mesmo (P17EML).
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Entre os respondentes, que confirmaram ser possivel promover um debate no

sentido de dialogo entre Ciéncia e Religido e, de fato, apresentam outras teorias e
visbes de mundo acerca da Origem e Evolucdo Humana, estdo: P2EMN; PS8EMS;
P11EMS; P18EMO; P19EMO; P20EMC. Seguem algumas falas representativas:

Sim, eu procuro colocar pra eles que a Ciéncia apresenta de uma maneira e
a Religido apresenta de outra, ai cabe a eles, dentro da religido deles,
ficarem com a conclusédo que eles acham melhor (P2EMN).

Abordo algumas teorias como as dos indigenas [...] as discussfes sao
bastante acaloradas e é muito bom porque a gente, eu, vocé também, nés
crescemos. Até vocé ter a sua opinido formada, primeiro pensa que Deus
fez tudo. E isso esta |4 no livro de Génesis. Quando vocé comeca a ver
essas outras teorias, de Charles Darwin por exemplo, comecga a questionar,
a entrar em conflito. Entdo vocé vai falar com as criangas que apresentam
Deus como criador: mas teve um carinha 14 chamado Charles Darwin que
desenvolveu a teoria da Evolucao [...] muitos deles falam assim: “nossa tem
razéo professora, tem logica isso que vocé esta falando ai”; e outros dizem:
“légico que ndo, a Biblia diz que ndo é assim”. Entdo essa discussdo, com
um pouquinho de entendimento, & muito positiva (P11EMS).

Sim, geralmente eu coloco opinides que ja existiram antes daquilo que se
coloca no nosso Curriculo, para explicar sobre Evolucao, até mesmo o que
a biblia diz [...] também porque é essa concepcao que eles trazem pra sala.
No livro didatico que a gente trabalhou esse ano veio vérias explicagdes,
entdo eu procurei trabalhar com tudo o que trazia no livro [...] aquelas
concepcdes que tinha ali e aquelas que os alunos trazem também, que eles
acreditam [...] (P18EMO).

O professor entrevistado P11EMS apresentou naturalidade ao relatar seu
encaminhamento didatico. Seu posicionamento revela, além do respeito as distintas
culturas e tradi¢cBes histdricas de alguns grupos sociais, a importancia de conduzir o
conhecimento humano sistematizado na escola, por meio de abordagens que
também oportunizem reflexdes a respeito de dados e aspectos cientificos, como a
teoria da Evolucéo de Darwin (1809 — 1882), por exemplo.

Um dos professores ndo demonstrou apresentar explicacdes distintas das
cientificas,

[...] os alunos de hoje s@o bem informados, por exemplo, se eles viram uma
reportagem, tem crianca que ta na catequese, la viram de um outro jeito,
eles viram a cria¢cdo do mundo por feita Deus. Entdo se eles trazem esse
assunto [...] mesmo que eu nao abordo, se surgirem as questdes, eu ndo
tenho como fugir disso, ai eu escuto o que eles tem a falar primeiro, eu
escuto a opinido de um, dai eu volto os questionamentos pra eles, entédo

ndo sou eu que acabo fechando a questdo, sdo eles mesmos que acabam
chegando as conclusdes, entendeu? (P19EMO).
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Mesmo assim, € interessante ressaltar que considera as informag¢des com

viés religioso trazidas pelos alunos. E, ainda que néo influencie na formacéo desses
conceitos de ordem transcendental, esta promovendo a ponte para o diadlogo entre o
conhecimento cientifico e a diversidade cultural — tdo presente na esfera social e
que, por muitas vezes, é suprimida do espaco escolar.

Com as discussdes acerca das questdes elaboradas especificamente para o
debate dos temas Origem e Evolucéo da Vida, percebemos que ainda € acentuada e
frequentemente presente a contradicdo entre o que é “permitido” abordar e discutir
em sala de aula, e aquilo que “ndo é”, tornando o dialogo entre Ciéncia e Religido
um tanto quanto petrificado. A dicotomia explicita em detrimento as discussdes dos
principios complementares entre as duas vertentes, bloqueiam as chances de um
debate mais dial6gico entre professores e alunos.

Diante de tal cenério, € evidente que o encaminhamento intencional do
professor predisposto em sanar suas dificuldades e lacunas na formacéao inicial e
continuada, é capaz de conduzi-lo a um desenvolvimento critico e humanizado dos
conteudos cientificos. Ao contrario, ndo serdo somente os temas “Origem e
Evolucéo da Vida” empecilhos para abordagens mais dinamicas.

[...] uma postura pedagdgica ndo deveria ser entendida como definitiva e de
carater geral, principalmente porque, no campo pedagdgico, as verdades
sdo discutiveis, ndo sendo aplicaveis a todo e qualquer individuo. [...] Esta
falta de conformidade deve ser uma prerrogativa ja na formagéo inicial
destes profissionais, para que eles se sintam estimulados a ultrapassar a
concepc¢do de uma verdade pedagdgica autoritéria, como férmula universal
(DE CARVALHO, 2005, p. 89).

E na perspectiva do debate e da problematizacéo, independentemente de
professar ou ndo a sua fé, que o professor precisa entender que seu grupo de
aprendizes ndo € heterogéneo. Desse modo, estar bem fundamentado é vital, tanto
das teorias cientificas, quanto das teorias religiosas, evitando contradi¢cbes,
distor¢des, ou até mesmo “fugir do assunto”, como alguns deixaram transparecer em
suas respostas. Conhecer os principios religiosos de seus alunos pode facilitar na
elaboracao de atividades que integrem:

[...] o modo de imaginar e representar e, também os exemplos e historias
gue encontramos no cotidiano do lugar onde vivemos. E isso mesmo
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naqueles casos em que a nossa intencao € propiciar a mudanca dessas
formas de representacéo e explicacdo (CANDOTTI, 2002, p. 23).

Em contrapartida, se o0s conhecimentos prévios das criancas forem
considerados como fruto das suas concepc¢des de mundo, e que vao se formando
por meio das interacfes que elas estabelecem com o meio, ndo sera incbmodo para
o professor debater sobre assuntos midiéticos e polemizados, referidos de quaisquer
tempos histdricos. Se levarmos em conta tal premissa (e nos incluimos nessa
prerrogativa), ndo serd dificil ouvi-las durante as aulas, ndo sera perda de tempo
debater sobre os ultimos ou seculares conhecimentos.

Abordagens assim sao difundidas entre os pesquisadores da area, uma vez
que permitem

[...] aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma nova forma de ver
0 mundo e seus acontecimentos, podendo modifica-los e a si préprio
através da prética consciente propiciada por sua interacdo cerceada de
saberes, de no¢Bes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades
associadas ao fazer cientifico (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61).

O educador que deseja avangar com seu grupo, se permitird enxerga-lo como
fruto de um conjunto de aspectos vivenciados cotidianamente, sendo eles palpaveis,
afetivos, cognitivos e culturais. Deste modo, passara a notar que — quando um aluno
compreender a Ciéncia como produto que se desenvolve a partir de erros e acertos,
e que o conhecimento cientifico ndo € estatico, mas esta em constante movimento —
essa crianca ird se apropriar dos contetdos curriculares sem posicionamento de
ataque ou confronto em temas ligados a subjetividade que o comp&e como sujeito
humano.

Ausubel (1976) enfatiza que "[...] se tivesse que reduzir toda a psicologia
educacional a um sé principio, diria que o fator isolado mais importante,
influenciando a aprendizagem, é aquilo que o aprendiz ja sabe. Determine isso, e
ensine-o de acordo” (p. 17). Mesmo assim, nem sempre os conhecimentos prévios
sao considerados e valorizados em primeiro plano. Neste sentido, a introducéo de
explicacbes religiosas, filoséficas ou culturais, que se aproximem das crencas
pessoais dos alunos, somente 19% dos professores entrevistados revelaram que, ao
abordar os conteudos Origem e Evolucdo, partem das concepgdes prévias

manifestadas pelo seu grupo de alunos:
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Ento, quando eu comec¢o 0 assunto eu peco para eles trazerem o que eles
sabem, sempre parto do que eles acreditam (P1LEMN).

Eu deixo que eles apresentem as teorias que eles aprenderam em casa
com o pai e com a mée, entédo eles levantam a m&o e dizem ‘minha mae
falou que o mundo comegou com Adao e Eva’ (PBEMS).

Eu procuro assim, ndo entrar em nenhuma Religido, eu deixo eles, eu falo
assim: no que vocé acredita? O que teu pai e tua méae te ensinaram? Entéao
vocé vai continuar tua fé ali, naquilo que teu pai e tua mée te ensinaram
(P15EML).

Quando ha duavidas que as criancas levantam, sobre aquilo que eles ja tem
de conhecimento que vem da Religido, ai eu trato pra associar com aquilo
gue ta sendo explicado cientifico na sala (P19EMO).

Esse numero reduzido de professores que respeitam e, de algum modo,
encorajam seus alunos a expor sua subjetividade em sala de aula, revela a
compreensao equivocada de muitos professores, que interpretam a abordagem de
temas impulsionadores da manifestagéo de crencas, como algo proibido. A potencial
falta de metodologias no encaminhamento de conteddos controversos, que
aproximem a crianca das explicacdes cientificas, considerando suas concepcdes
prévias, pelo que indica nossa pesquisa, ainda € uma realidade presente no

cotidiano escolar cascavelense.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

A imposigéo da Ciéncia como um dogma oficial e a consequente excluséo de
explicagbes que, por muito tempo, fizeram parte de culturas humanas milenares
incorre numa verdadeira chacina dos entrelaces da producdo do conhecimento
humano. E importante oportunizar aos alunos a ampliacdo dos conhecimentos sobre
as diferentes manifestacdes historicas, religiosas, misticas e folcloricas utilizadas
pela humanidade — na intencéo de responder inquietacdes acerca da sua origem —
evitando barreiras na construcao e no entendimento das teorias cientificas.

Apesar do respaldo na legitimidade documentada a nivel federal e estadual,
presenciamos, mediante informacdes coletadas junto ao nosso grupo alvo, que 0s
elementos que ligam o transcendente ao cultural, em grande parte, sdo colocados

em segundo plano na pratica pedagodgica, ou nem sao cogitados, evidenciando
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assim, a falta do diadlogo entre as explicagfes cientificas e as explicacdes religiosas,

em temas que requerem tal encontro de ideias. O amplo debate sobre a importancia
da valorizacdo do contexto cultural, que deveria ocorrer em ambito educacional,
ainda é limitado, e € apontado como um trabalho educativo complexo e de dificil
abordagem, ocasionando muitas controvérsias acerca dos temas “Origem da Vida e
Evolucéo da Espécie Humana”.

Aos professores que ainda nao realizam o ensino de Ciéncias na perspectiva
do diadlogo, convém experienciar, também, esta possibilidade. Propomos que ao
contemplar os principios religiosos, manifestados pelas concep¢cfes metafisicas
trazidas pelos alunos para a sala de aula, o professor — ao invés de censura-los,
introduzindo o conhecimento cientifico de forma dogmatizada e rigorosa -
igualmente pudesse aproveitar este momento para assumir seu papel de “semeador”
de duvidas, lancando questionamentos: “sera que foi sempre assim?” “sera que
existe somente uma explicagdo para a Origem da Vida?”. Consistiria no momento
oportuno para a introducdo de teorias da Evolucdo, como o Darwinismo, por
exemplo. Logo, o educador se exime da acdo de sugestionar posicionamentos, e o
auxilia no desenvolvimento de uma pratica pedagdgica pautada na problematizacéo,
oportunizando a insercdo de discussdes que permeiam o respeito a diversidade,
alteridade e ética, imprescindiveis em tempos de selvageria entre seres racionais.

As incoeréncias entre aquilo que o professor considera importante trabalhar e
o que ele realmente pde em prética na sua acdo docente, parece-nos ser inibido por
um clima de censura das explicacfes religiosas, para os temas Origem da Vida e
Evolucdo Bioldgica — e que de fato Ihes sdo inseparaveis, quando uma formacéo
totalizante e humanizadora est4 em pauta.

Se este for concebido como um processo natural, a criangca percebera de
modo gradual que a mediacdo cuidadosa de seu professor, bem como a
contraposi¢cdo de ideias e o levantamento de hipoteses ndo prejudicam o seu
entendimento religioso sobre Origem e Evolugdo. Mas sim, converge no ensino e
aprendizagem dos conceitos cientificos dos mesmos, ao longo de todo o seu
percurso académico. Esta é uma acao resultante do respeito a diversidade cultural e

religiosa, que uma vez transpondo o campo educacional, podera fazer parte da sua

Revista Atos de Pesquisa em Educacao / Blumenau, v.15, n.2, p.567-588, mai./jun., 2020
DOI: https://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2020v15n2p567-588



ATOS DE
PESQUISA
EM EDUCACAO

ISSN: 1809-0354
585
trajetéria como sujeito social, de modo que a ruptura entre 0s seus valores

subjetivos ndo seja necessariamente imposta.

Lamentavelmente, diante do exposto as representacfes de ensino do grupo
pesquisado nos apontam que as atitudes restritivas do professor que ensina
Ciéncias tem se propagado. Sendo um evento observado pelos equivocos
demonstrados entre aquilo que afirmam abordar em sala de aula, e o que de fato
abordam.

O indicativo acima € revelado nas falas representativas de alguns professores
que afirmaram ser possivel o didlogo entre as explicacdes cientificas e religiosas
para a Origem e Evolucéo, dispostas no quadro 3. Contudo, observa-se no quadro 4,
gue estes mesmos profissionais ndo abordam visdes/teorias distintas das cientificas,
deixando seu posicionamento controverso/contraditério, claramente evidente.

Acbes como estas, mesmo latentes, provocam barreiras no processo de
alfabetizacdo cientifica defendido em nossa pesquisa; tdo pouco condizem com a
proposta de valorizacdo dos conhecimentos prévios, que deveria ocorrer sob a
perspectiva do didlogo, em temas controversos.

O percurso investigativo auxiliou no desvelamento da questao
problematizadora, expondo uma tendéncia positiva, por parte de alguns professores,
em abordar temas controversos a partir das concepcdes prévias dos alunos. Este
grupo, ainda que representado por 19% dos entrevistados, aponta um Vviés
importante e revelador dos esfor¢cos pedagogicos que articulam Ciéncia e Religido
no municipio de Cascavel — PR, caminhando para estratégias de abordagem que
fazem sentido para o aprendiz, aproximando-o do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, por meio das suas necessidades cotidianas.

Apesar disso, as contradicdes que, ainda, acompanham boa parte do
professorado, ganham forca, adentrando o ambito educacional, particularmente
guando o profissional ndo se coloca diante de uma analise critica sobre o fato de
que ensinar e aprender Ciéncias, sobretudo os temas controversos, nao requer,

necessariamente, a rendncia das crengas pessoais e da fé.
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