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RESUMO Focalizo, neste trabalho, as demandas identitarias presentes nas politicas
curriculares produzidas por comunidades epistémicas para o Ensino das Ciéncias.
Amparado em registro pés-estrutural e pés-fundacional acerca da identidade, busco
questionar os universalismos identitarios projetados sobre os professores, os
estudantes e o social nos textos politicos analisados, argumentando criticamente
sobre a fixidez dos perfis produzidos e sua vinculacio explicita a questao da qualidade
da educagao em ciéncias. Defendo que a assuncao radical da diferenca permite
bloquear a hipertrofia da raz&o controladora na educagao em ciéncias, sendo capaz
de desarticular principios identitarios fundacionistas marcados pela gana de
signifixagao de sujeitos e processos escolares em versdes antecipadas e autorizadas
da alteridade.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Identidade. Politicas de Curriculo.

ABSTRACT | focus, in this work, the identity demands present in curricular policies
produced by epistemic communities for the Teaching of Sciences. Based on
poststructural and post-foundational registration of identity, | seek to question the
identities universalisms projected over teachers, students and social in the political
texts analyzed, critically arguing about the fixity of the profiles produced and their
explicit link to the question of quality in science education. | argue that the radical
assumption of difference allows blocking the hypertrophy of controlling reason in
science education, being able to disarticulate foundational identity principles marked
by the desire of signifixation of subjects and school processes in anticipated and
authorized versions of otherness.

Keywords: Science Education. Identity. Curriculum Policies.

RESUMEN Enfoque, en este trabajo, las demandas identitarias presentes en politicas
curriculares producidas por comunidades epistémicas para la Ensehanza de las
Ciencias. Amparado en el registro post-estructural y post-fundacional acerca de la
identidad, busco cuestionar los universalismos identitarios proyectados sobre los
profesores, los estudiantes y el social en los textos politicos analizados, argumentando

Revista Atos de Pesquisa em Educagédo / Blumenau, v.15, n.1, p.94-119, jan./abr. 2020
DOI: https:// dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2020v15n1p94-119


mailto:cpjunior@ufob.edu.br
http://orcid.org/0000-0002-7544-4496

EM EDUCACAO

1SSN: 1809-0354

95
criticamente sobre la fijeza de los perfiles producidos y su vinculacion explicita a la
cuestion de la calidad de la educacion en ciencias. Defiendo que la suposicion radical
de la diferencia permite bloquear la hipertrofia de la razén de control en la educacion
en ciencias, pudiendo desmantelar los principios fundacionales de identidad marcados
por el deseo de significacion de los sujetos y los procesos escolares en versiones
anticipadas y autorizadas de la otredad.
Palabras clave: Ensefianza de Ciencias. ldentidad. Politicas de Curriculo.

1 INTRODUGAO

Neste texto de posicionamento tedrico, tomo como foco de analise as
demandas identitarias presentes nas politicas de curriculo para o Ensino das Ciéncias
produzidas por comunidades epistémicas' de Ensino de Ciéncias. Amparado nos
registros poés-estruturais e pés-fundacionais a respeito da identidade (HALL, 2006;
2009; BUTLER, 2015a; 2015b) e na teoria do discurso (LACLAU, 2013; LACLAU;
MOUFFE, 2015), busco interpretar as politicas de identidade presentes nas produgdes
académicas da area de Ensino de Ciéncias, focalizando as necessidades fabricadas
para a educacdo em ciéncias. Esse foco investigativo emerge em meus estudos
acerca das referidas politicas tendo em vista o interesse em aprofundar o debate sobre
a forte dimenséo normativa — o dever ser — no que tange aos processos identitarios
dos sujeitos presentes nesses textos. Tento reativar esses construtos em sua
instituigcao politica e coloca-los novamente em debate, com vistas a desestabilizar os
posicionamentos estruturais fixos produzidos e previamente acordados entre pares
epistémicos, no que diz respeito aos professores, aos estudantes, ao curriculo e ao
social de modo amplo. Em meus estudos, problematizar as signifixagées? de sentidos
para os sujeitos e os processos educativos tem significado atuar na desconstrugao
das sedimentacdes identitarias, historicamente presentes no campo do Ensino das

Ciéncias, a respeito do que vem a ser um bom professor de ciéncias, um sujeito e

1 Amparado nos estudos de politicas de curriculo em perspectiva pés-estrutural, entendo que as
produgcbes académicas especializadas, produzidas por agentes epistémicos de notavel destaque na
produgdo de conhecimento, sdo também produgdes politicas que, ao circularem amplamente no
espago publico, participam na produgédo e disputa pelos sentidos do curriculo (BALL, 2006; CUNHA;
LOPES, 2017).

2 Trata-se de um neologismo utilizado por Macedo (2016) ao qual recorri para registrar a ideia de que
algumas operagbes significativas, sobretudo as de teor antecipatério em termos identitarios, séo
marcadas pela forte tentativa de fixacdo de sentidos, pelo controle dos processos de subjetivagcao do
outro em seu estar no mundo, produzindo uma relagéo altamente condicionada com a alteridade.
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uma sociedade cientificamente educada. Em uma leitura desconstrutiva dessas

projecbes e objetivos educacionais, busco rasurar as fronteiras que instituem e
legitimam determinados perfis identitarios em detrimento de outros, argumentando
pela defesa da assuncao radical da diferenca.

Este trabalho € parte de um processo investigativo mais amplo que venho
desenvolvendo sobre as articulagdes politicas que tém hegemonizado a significagéo
do curriculo para o Ensino das Ciéncias a partir de significantes como Natureza da
Ciéncia, Qualidade e Crise do Ensino de Ciéncias. De modo amplo nessas
investigacbes, mediante um enfoque pos-estrutural (LACLAU, 2013; LOPES;
MACEDO, 2011), tenho buscado fazer uma leitura desconstrutiva dos amplos
universalismos produzidos por agentes epistémicos de Ensino de Ciéncias para o
curriculo, a educacgao, as identidades e o social. Em meus estudos, questionar tais
universalismos mostrando os atos de poder mediante os quais se configuram, tem
significado questionar a forte dimensdo normativa e teleoldgica presentes nas
politicas, interrogando a suposta obrigatoriedade dos perfis identitarios produzidos.
Este trabalho tem se concentrado na tentativa de abalar os fundamentos fixos que
sustentam tais demandas como necessidades formativas e sociais inquestionaveis.

Em acordo com Lopes e Macedo (2011), parto da ideia de que questionar a
forte normatividade e os universalismos presentes nas politicas de curriculo pode
contribuir na ampliacdo de sentidos mais democraticos de significagdo curricular,
abrindo o curriculo a poténcia do diferir, compreendendo-o como operacéo instituinte
de sentidos que se atualizam nas incessantes praticas de significacao dos sujeitos
escolares. Esperamos que os questionamentos agucem a participagado dos sujeitos
no processo precipuamente politico-cultural de significacdo do curriculo. Ainda com
Lopes e Macedo (2011, p. 227), sigo pensando que “abrir o curriculo a diferencga
implica recusar a perspectiva da identidade, rechacgar as fixacbes que criam
identidades como golpes de forga sobre a possibilidade de ampla significagao”. Dentre
outros aspectos, essa escolha tem me levado a questionar os limites do circulo de
credibilidade cientifica e pedagodgica por meio do qual algumas praticas de
significagao curricular de Ensino das Ciéncias sao tidas como capazes de forjar as
identidades-mestras, supostamente, necessarias a sociedade, enquanto outras sao

atestadas como irrelevantes para esse propésito. Isso tem exigido a reativagado das
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multiplas camadas de sedimentacdes historicas de demandas para o curriculo,

buscando desbordar as operagdes hegemdnicas que tentam suturar identidades fixas
para o Ensino das Ciéncias, restringindo a ampla significagdo do curriculo em sua
dimenséo instituinte.

Para desenvolver os argumentos deste trabalho, optei por explicitar, na segéo
seguinte, de que modo venho compreendendo algumas narrativas pés-estruturais e
pos-fundacionais sobre a questdo da identidade (HALL, 2006; LACLAU; MOUFFE,
2015; BUTLER, 2015a; 2015b), e como elas tém me orientado a interrogar as
demandas identitarias presentes nas politicas de curriculo em questdo. Em seguida,
a partir de materiais empiricos mobilizados em trabalhos e pesquisas anteriormente
desenvolvidos acerca dessas politicas curriculares, fagco uma explicitacdo textual
interpretativa, debatendo as demandas identitarias produzidas por agentes
epistémicos®. Focalizo tanto as demandas identitarias explicitas como as razdes por
meio das quais as justificam nos textos, destacando as projecdes identitarias
produzidas e articuladas para os sujeitos escolares considerados pegas-chave nessas
politicas: os professores e os estudantes. Discuto, também, o modo como tais
projecdes sdo conectadas a projetos de transformagéo social. Por fim, interrogo os
universalismos identitarios projetados para o curriculo e os sujeitos escolares,
mostrando que aquelas identidades que desejam formar podem ser construtos
abstratos acessiveis, apenas, na tela da fantasia da educagcao como forca redentora

do espaco social. Concluo ponderando sobre o modo como as leituras pds-estruturais

3 Em termos metodoldgicos, a mobilizagdo do material empirico analisado deu-se a partir de uma visada
(auto)biografica sobre os meus proprios referenciais de formagéao e pratica profissional, vinculados aos
significantes Natureza da Ciéncia, Qualidade e Crise da Educacéo Cientifica. Todo o material empirico
mobilizado (artigos, livros, capitulos de livros etc.) e debatido neste texto, portanto, faz referéncia a
minha trajetéria formativa no campo da educagcédo em ciéncias. Analiso, assim, materiais curriculares
diversos estudados e trabalhados, inclusive por mim, ao longo do percurso formativo e de pratica de
ensino em variados espacos institucionais. Eles sao parte das memérias de como, ao longo da trajetéria
formativa, desenvolvi uma compreensdo acerca da educagdo em ciéncias e de como essa
compreensao modificou-se nos Ultimos anos, mostrando migragdes entre perspectivas de
entendimento de mundo, de curriculo, de educacgao cientifica e de formagao em sentido amplo. Além
disso, destaco que os extratos dos textos investigados ndo sdo entendidos como evidéncias explicitas
e inquestionaveis daquilo que procuro defender. Em uma perspectiva discursiva pdés-estrutural,
interessa mais, a meu ver, percebé-los como superficies de inscrigdo na politica que facultam analises
interpretativas possiveis, ou seja, demandam, metodologicamente, uma descri¢ao interpretativa densa
capaz de colocar novamente em debate os posicionamentos, as vinculagdes, as extensdes e 0s
pressupostos politico-pedagdgicos mais amplos defendidos nos textos. Este trabalho tem em vista a
reativagao dos fundamentos que sustentam determinados posicionamentos politicos, de modo a inseri-
los, novamente, nas arenas de disputa pela significagcéo curricular.
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acerca da identidade facultam criticas coextensivas a toda racionalidade pro-

centralidade curricular baseada em pressupostos identitarios e epistemoldgicos
universais, como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no cenario
brasileiro, e, de modo mais relativo a este texto, o National Science Education

Standards* (NSES), no cenario estadunidense.

2 A IDENTIDADE SOB SUSPEITA: DESCENTRAMENTOS POS-ESTRUTURAIS

As pessoas em busca de identidade se véem invariavelmente diante da tarefa
intimidadora de “alcangar o impossivel”. Tornamo-nos conscientes de que o
“pertencimento” e a “identidade” nao tém a solidez de uma rocha, ndo sao
garantidos para toda a vida, sao bastante negociaveis e revogaveis, e de que
as decisdes que o proéprio individuo toma, os caminhos que percorre, a
maneira como age [...] sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
quanto para a “identidade” (BAUMAN, 2005, p. 16-17).

Narrativas  filosoficas, sociologicas, antropolégicas e educacionais
contemporaneas tém demonstrado certa insatisfagdo com a nocédo de identidade
rigida, estabilizada no tempo e no espaco. E possivel encontrar nos registros pos-
estruturais, pés-modernos e pdés-fundacionais os mais diversos, relatos de como
identidades fixas séo construcdes criadas em nome do controle, do individualismo
possessivo, da contengdo do movimento de diferenciagdo de si (HALL, 2006;
BUTLER, 2015). Nesses relatos, parece haver um comum acordo com a ideia de que
os fundamentos que sustentam a légica da identidade, de notavel cunho moderno,
sdo construtos falidos construidos mediante o0 apagamento de suas contingéncias
culturais e sociopoliticas mais amplas, tornando-se relatos abstratos, marcados por
exclusoes, e impossiveis de trazerem a presenca aquela individualidade forte que,
historicamente, almejam produzir (PETERS, 2000). Ou seja, ha uma insatisfacao
contemporanea com a tentativa de solidificar aquilo que parece ter se tornado liquido
(BAUMAN, 2005), ou que, talvez, em todos os tempos sempre o fora, porém sem
nunca ter sido compreendido desta forma. Apesar dessa diversidade narrativa, as
diferentes abordagens apresentam especificidades ao tratarem da problematica da
identidade.

4 O National Science Education Standards (NSES) € um documento curricular que, assim como a Base,
busca definir um mesmo curriculo basico na educacéo cientifica para todos os estudantes.
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Entre os referenciais pods-estruturais e pds-fundacionais pelos quais tenho

caminhado, em meus estudos, é possivel perceber certo acordo no que diz respeito a
defesa de um terreno ontolégico discursivo geral no qual a questao da identidade é
tratada. Esse giro discursivo foi participe no forjar de uma ambiéncia que deslocou as
pretensdes fixistas e objetivistas das descrigdes realistas do mundo para descri¢coes
metaforicas, isto €, para descrigdes que impulsionem novas possibilidades de
identificacdo, sem pretensbes de descoberta e/ou definicdo do que as coisas
realmente sdo em sua positividade Ontica plena (PETERS, 2000; LACLAU, 2013).
Assim, tratar a questdo da identidade no terreno do discurso tem significado
desestabilizar toda e qualquer ideia de principio que possa ser tido como um proprio,
isto é, abalar qualquer espécie de fundamento capaz de atestar, dar base sdlida,
garantir uma identidade como posse unica e individual. Assumir a ontologia geral do
discurso supde aceitar que nao ha qualquer mecanismo capaz de estabilizar, de uma
vez por todas, a significacdo, o que impede, subsequentemente, a possibilidade de
estabilizacdo e alcance de uma identidade final. Isso, porém, ndo significa que
qualquer estabilizagdo é impossivel e desnecessaria. A discursividade sugere um
terreno ontologico no qual ao mesmo tempo em que estabilizagdes e sedimentagdes
identitarias provisorias sd0 necessarias aos processos sociais comunicativos e de
reconhecimento, o diferir, a relacionalidade®, a opacidade e a fluidez constitutivas
dessas mesmas sedimentacdes, estdo, sempre, a tensionar fronteiras, a impedir
cristalizagdes. Essas forgcas interrompem ideias de fixidez e pureza das
sedimentacdes identitarias, mostrando as marcas de suas contingéncias.
Particularmente, no que diz respeito a relacionalidade, os registros pos-estruturais, de
modo geral, advogam que nao ha natureza essencial alguma nas identidades, que
elas sao formadas por nomeacdes precarias conferidas pela sua diferenga em relacéo
a outras identidades (HALL, 2009; LACLAU, 2013; BUTLER, 2015b). Ou seja, ndo ha
nada de positivo nas identidades que ndo sua diferengca em relagcdo a outros

elementos num sistema relacional: “no limite, a posicao pds-estrutural descentra tao

5 Refiro-me, por este termo, sobretudo, aos estudos de Butler (2015b) e Hall (2006), por meio dos quais
€ possivel pensar a dimensao social — o estar com e para outros, a relagdo — como marco ontoldgico
inaugural da emergéncia do sujeito em sua existencialidade. O termo sugere, portanto, uma
compreensao da identidade mediante uma dimens&o relacional inextirpavel, marcada por uma
dispersao social e uma postura anti-proprietaria de si mesmo.
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profundamente a identidade que a referéncia a identidade ou mesmo identidades dos

sujeitos € impossivel” (LOPES; MACEDO, 2011).

O movimento de deslocamento das pretensdes realistas da identidade para o
campo do discurso traz, em seu bojo, a centralidade epistemoldgica da cultura,
entendida como sistema simbalico dentro do qual, sujeitos subjetivam-se e produzem
sentidos aos seus itinerarios de vida. De acordo com Hall (2006), para entender o
movimento contemporaneo em dire¢gao a problematica da identidade, € necessario
mover-se, também, para o terreno pantanoso e vacilante da cultura, em outras
palavras, é preciso fazer referéncia ao amplo poder analitico que o conceito de cultura
adquiriu na teorizagdo contemporanea de fendmenos sociais como a identidade. Isso
porque, ao contrario das pretensdes cientificistas de explicar os fenbmenos sociais
por leis e regras gerais universais, o deslocamento para o terreno da cultura implica
uma encarnagao radical do sujeito e da identidade, isto €, implica descrevé-las em
toda sua complexidade, geo-historica e cultural, nas tantas redes simbdlicas de
eventos de significacdo que precipitam modos de estar em vida social. Em outras
palavras, se quisermos livrar a problematica da identidade de um tratamento
metafisico, baseado em universais sem qualquer contaminacdo existencial,
precisamos encarnar, culturalmente, o sujeito em toda sua contingéncia. Isso significa
mostrar que a nodosidade ontolégica do seu estar no mundo as circunstancias de
vida, seus (des)caminhos, suas escolhas e decisdes, a pragmatica contextual
estruturante dos seus processos de identificagdo, sao elementos culturais
inarraigaveis de sua histéria de vida e de suas condutas, indissociaveis da existéncia
e das tantas identificacdes estabelecidas. De acordo com Hall, a cultura adquiriu
centralidade epistemoldgica na teorizacdo recente em decorréncia do seu papel
constitutivo de questbes sociais, pelo fato de seres humanos serem sujeitos
interpretativos, instituidos e instituidores de sentidos, ativos e passivos de acdes
sociais significativas. Defende que toda acao social é cultural e da sentido as nossas
vidas, formadas em e formadoras de redes de praticas de significacdo que nos
permitem regular nossas condutas, uns em relagao aos outros, forjando constantes
identificacbes nesse processo. Assim, inserir a problematica da identidade no terreno

da cultura significa assumi-la em seu papel epistemoldgico central na estruturagao
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social, em seu papel organizador de atividades, instituicbes e relagdes de

sociabilidade, em qualquer momento histérico particular (HALL, 2006, 2009).

Por compreender que o movimento de pensamento pos-estrutural, ao pensar
os indisciplinados processos de produgédo de sentidos em nossas condutas sociais,
insere a problematica da identidade em um terreno cultural e discursivo complexo,
tenho optado por caminhar nesse registro para pensar as demandas identitarias nas
politicas curriculares. Mais especificamente, tenho caminhado nos relatos de Hall
(2006), Butler (2015a; 2015b), e Laclau e Mouffe (2015) a respeito dessa questao.
Nas medita¢des desses autores/as, é possivel pensar a identidade para além da gana
de querer controlar as experiéncias sociais e as produgdes contingentes e provisorias
de sentidos estruturantes dos processos de identificacdo dos sujeitos, em suas
trajetdrias de vida. Em seus relatos, € concebivel afirmar, a identidade é um construto,
permanentemente, aberto, desvinculado de qualquer esséncia ou substancia ultima,
capaz de conferir uma posigao fixa na estrutura social. Nesses registros, torna-se mais
produtivo e coerente falar ndo mais em identidade, mas em identificagdes, realgcando
a energia da poténcia, fazendo emergir o movimento, a possibilidade de mudanca, de
vir a ser, mostrando a insuperavel fragilidade de qualquer construto identitario. Ou
seja, ha, de modo geral, uma comum rejei¢cao a ideia de permanéncia em detrimento
ao devir, bem como as ideias de coeréncia e unidade que, comumente, sustentam tais
relatos.

Hall tem sido considerado uma referéncia potente para pensar a questdo da
identidade na contemporaneidade. Para ele, “a identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia” (HALL, 2006, p. 13). Isso porque, para
Hall, a identidade esclarecida, um construto moderno marcado pela ideia atomista e
individualista de autodeterminacdo, ndo passa de uma narrativa que, por séculos,
excluiu outras possibilidades de ser e estar no mundo que acolhessem o devir, o caos,
a criagao, a incoeréncia, a multiplicidade. A identidade, para ele, € uma fragil
constru¢cao moldada nas tantas experiéncias culturais pelas quais os sujeitos passam
ao longo da vida, sem, necessariamente, apresentar uma unidade, uma coeréncia
ultima. Ele nos diz que “dentro de nés ha identidades contraditérias, empurrando em
diferentes direcoes, de tal modo que nossas identificacbes estdo sendo
continuamente deslocadas” (HALL, 2006, p. 13). Assim, Hall (2006; 2009) insere, em
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sua analise, vetores de mobilidade, multiplicidade e contradicdo para pensar a

identidade, tornando-a um construto sempre adiado, sempre passivel de negociagao.
Outro aspecto central na analise de Hall (2009), tributario em parte da teoria
laclauniana e mouffeana do discurso, diz respeito a formacéao relacional da identidade,
isto é, a dependéncia de um excesso simbolico inapreensivel, de um exterior
constitutivo, para que uma identidade possa vir a ser nomeada de determinada forma.
Isto significa dizer que é com o Outro® que a identidade vem a se firmar, mesmo que
provisoriamente. Trata-se, portanto, de uma operagao de fechamento parcial que s6
se realiza mediante exclusdes, configurando a constru¢ao da identidade como um ato
de poder. Ou seja, “a unidade, a homogeneidade interna, que o termo ‘identidade’
assume como fundacional ndo € uma forma natural, mas uma forma construida de
fechamento: toda identidade tem necessidade daquilo que Ihe falta” (HALL, 2009, p.
110).

A ideia de dependéncia constitutiva do Outro e do excesso social nas tantas
identificacbes que se estabelecem ao longo da vida parece ter seus efeitos
desconstrutivos radicalmente acolhidos nas teorizagdes de Butler (2015a; 2015b) a
respeito da identidade. De acordo com a autora, a identidade s6 se afirma por
intermédio de processos de significacao, e, se a significacdo esta sempre envolvida
em temporalidades sociais mais amplas e na relagdo com e para outros, desde o
inicio, torna-se impossivel falar de identidade autodeterminada em si mesma. Ou seja,
para Butler, além de ndo ser possivel atingir um instante/ponto em que a significagao
pudesse ser estabilizada, ela s6 se realiza em atos com e para Outros que
desapossam, primariamente, o sujeito de sua condi¢ao auto-suficiente. Para Butler
(2015a; 2015b) todo e qualquer elemento identitario € uma construgao precipitada
mediante quadros de inteligibilidade que operam na constituicdo social dos sujeitos.
Quadros de inteligibilidade esses, estruturados por determinadas disposi¢gdes das
relagdes de poder, por meio dos quais algumas identidades sao reconheciveis
enquanto outras sdo tidas como anomalias sociais. Esses mecanismos de
enquadramento sdo compostos por normas que precedem e excedem 0s sujeitos,

formando redes de inteligibilidade limitantes e, simultaneamente, facilitadoras da

6 Qutro corresponde aqui tanto a um excesso social primario, quanto ao Outro entendido como o lugar
de uma relagdo ética infinita (BUTLER, 2015b).
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capacidade de agao do sujeito. Ou seja, a norma ndo satura, ndo determina, de uma

vez por todas, uma conduta identitaria e, a0 mesmo tempo, é capaz de delimita-la, em
alguma medida. Isto €, a norma condiciona a identidade segundo pressupostos de
coeréncia culturalmente estabelecidos. A insercdo dessa temporalidade social que
excede e precede a capacidade de acéo e identificagcdo do sujeito, corresponde a um
tratamento pds-fundacional da agéncia e da identidade no pensamento de Butler
(2015a; 2015b), uma vez que, negar as temporalidades sociais e conceber a agéncia
e a identidade plenamente centrada e anterior ao social, remete, justamente, aquele
tratamento metafisico e essencialista que as teorias contemporaneas da identidade
vém buscando evitar. Ou seja, Butler pde em xeque o modelo substancialista da
identidade, deslocando-a de uma suposta interioridade nucelar para uma
temporalidade socialmente constituida. Em suas teorias, a nocao de performatividade
assume lugar de destaque para pensar a problematica dos processos identitarios,
remetendo a construgdes contingentes de sentidos que se ddo em ato, no acontecer
cotidiano da significagao’.

Se o performativo sugere uma construgdo contingente de sentidos cuja
nodosidade ontologica aos atos por meio dos quais toma forma € uma condigéo
inarraigavel da identidade, e, se uma suposta substancia transhistorica e a verdade
interna desta construgdo se mostram como ficcbes de estabilidade esteadas por
propésitos de regulacdo social e desejo de subsungao da diferengca em estruturas
identitarias obrigatérias, torna-se tarefa politica afirmar que os processos de
construcao de identidades em nada remetem a um solo anterior, a uma origem, a uma
substancia interna que pudesse estabilizar a significacao e a conduta dos sujeitos em
molduras estanques. O pensamento de Butler (2015a; 2015b) ataca, justamente, os
pressupostos internalistas do substancialismo e da visao fixista da identidade,

mostrando que, em sua base, estdo apenas fortes sedimentagées contingentes

7[...] Atos, gestos e desejo produzem o efeito de um nucleo ou substancia interna, mas o produzem na
superficie do corpo, por meio do jogo de auséncias significantes, que sugerem, mas nunca revelam, o
principio organizador da identidade como causa. Esses atos, gestos e atuagao, entendidos em termos
gerais, sdo performativos, no sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado pretendem
expressar sao fabricagbes manufaturadas e sustentadas por signos corpéreos e outros meios
discursivos. O fato de o corpo género ser marcado pelo performativo sugere que ele nao tem status
ontoldgico separado dos varios atos que constituem sua realidade. (BUTLER, 2015a, p. 235).
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sustentadas por atos de poder, sem nenhuma naturalidade essencial. Essas

sedimentagdes historicas envolvidas em relagdes de poder atuam formatando os
quadros de inteligibilidade mediante os quais determinadas condutas s&o tidas como
viviveis enquanto outras sdo descartaveis. A nocdo de performatividade insere,
portanto, um elemento politico irredutivel a compreenséo da identidade, sendo capaz
de desnaturaliza-la, radicalmente, apresentando a subversdo da norma como
horizonte de contestacdo dos termos culturalmente sedimentados a servico da
regulagéo social. Vale destacar, que essa dimensao da politica em seu pensamento
opera ndo como uma coalizio fixa externa aos quadros mantenedores de relagdes de
poder e inteligibilidade social. Em sua teoria, a politica opera na possibilidade de
desestabilizagado e subverséo por dentro dos termos e continuidades culturalmente
estabelecidas, e tidas como coerentes, naturais, na medida em que as atuacdes
performaticas dramatizam (re)encenagbes andmalas dessas normas sociais
regulatérias®. E por meio de repeticdes subversivas no interior dos quadros
regulatorios de inteligibilidade e coeréncia cultural que a agao politica toma forma,
revelando o carater performativo do préprio natural. O que mais pretendo destacar da
teoria butleriana é a compreensio da identidade como efeito, como uma produg¢ao
sem substancia interna a ditar uma coeréncia estrutural compulséria, abrindo
“possibilidades de agao que s&o insidiosamente excluidas pelas posturas que tomam
as categorias da identidade como fundantes e fixas” (BUTLER, 2015a, p. 253). A
compreensao da identidade como efeito sugere que ela é uma construgéo, ao mesmo
tempo, regulada e deslizante, em outros termos, significa entender que “ela ndo € nem
inevitavelmente determinada nem totalmente artificial e arbitraria” (BUTLER, 2015a,
p. 253). Ou seja, ela emerge, incessantemente, em meio a tensdes insuperaveis entre
processos regulatérios de inteligibilidade cultural e subversdes significantes, sem

fundamento algum que possa solidifica-la em ultima instédncia. Em andlise final, a

8 “O sujeito ndo é determinado pelas regras pelas quais é gerado, porque a significagdo ndo é um ato
fundador, mas antes um processo regulado de repeticdo que tanto se oculta quanto impde suas regras,
precisamente pela producéo de efeitos substancializantes. Em certo sentido, toda significagdo ocorre
na orbita da compulsdo a repeticao; a ‘agdo’, portanto, deve ser situada na possibilidade de uma
variagdo dessa repeticdo.se as regras que governam a significagdo nao so6 restringem, mas permitem
a afirmacao de campos alternativos de inteligibilidade cultural, [...], entdo é somente no interior das
praticas de significacao repetitiva que se torna possivel a subverséo da identidade” (BUTLER, 20153,
p. 250).
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teoria butleriana pbée em xeque a estratégia fundacionista da identidade e da

capacidade de acgao dos sujeitos na medida em que ela — a identidade — deixa de ser
substancializada e passa a ser uma construgdo politica formada em ato; uma
constru¢cdo que, nao mais, remete ao exercicio de mero reflexo de interesses de um
suposto individuo pronto, acabado, cujas demandas séo transparentes e fixas para si
e 0s outros.

Esse carater politico-performatico da identidade, colocando em debate os
proprios termos por meio dos quais ela é articulada, €, por sua vez, um dos aspectos
pos-estruturais que liga as meditagdes butlerianas a teoria laclauniana e mouffeana
do discurso, da politica e da identidade. A teoria do discurso de Laclau e Mouffe (2015)
apresenta um aparato analitico a respeito da questao da identidade cuja centralidade
reside na politizacdo radical das identificacdes e na desvinculagdo estrutural
automatica de quaisquer termos identitarios a determinados setores e positividades
sociais. Ou seja, aqueles marcadores sociais que comumente nomeamos como
elementos identitarios na experiéncia cotidiana (negro, gay, branco, mulher, etc.) nao
guardam um vinculo estrutural fixo que permitisse distingui-los essencialmente; séo
apenas fixagdes parciais da diferenga em seu ingovernavel fluxo. Isso porque é a
propria nogao de positividade, tributaria do realismo epistemoldgico e sua gana de
decifracdo e correspondéncia ao real, que € colocada em xeque, nesse registro,
desconstruindo os termos dos debates mediante os quais se hegemoniza em
determinadas formas de pensamento. Ou seja, ha um elogio a indeterminagao ultima
de todo e qualquer termo tido como elemento identitario, ha um convite a pensar a
identidade como uma construgao radicalmente aberta, negociavel, transitéria. A partir
da teoria do discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015; LACLAU, 2013), é possivel inferir
que o politico esta onde quer que se persiga uma tentativa de estabilizag&o, de criagéo
de ordem social, de contencao do diferir, da flutuagdo e do caos nos quais estamos
imersos como sujeitos de praticas significantes. E o que € a identidade sendo um
construto social que visa atingir uma determinada estabilizagao na significagéo de si
e do corpo social?

Ao acolher radicalmente os efeitos desconstrutivos da discursividade para
pensar o social e a identidade, Laclau e Mouffe (2015) desenvolvem uma

compreensao acerca desses fendbmenos que esta ontologicamente comprometida
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com a impossibilidade ultima de represar e conter o devir histérico, identitario e social.

Ao denunciarem a ficgao realista na qual o0 acesso a realidade se da de forma imediata
sem a mediagao da linguagem, os autores assumem que a estrutura social é
significativa, aberta e descentrada, o que lhe retira a possibilidade de determinar, em
ultima instancia, qualquer identidade. Para Lopes e Macedo (2011, p. 229), a
dimenséao de abertura do social e da identidade, nesse registro, “permite aos sujeitos
um conjunto infinito e ndo direcionado de identificagdes”, complexificando a leitura dos
fendmenos envolvidos nas condutas individuais e coletivas, tirando-a do solo de uma
estabilidade metafisica. Em outras palavras, nessa teoria, a possibilidade de suturar
uma significacdo plena para a identidade e o social € acompanhada de uma
impossibilidade constitutiva, fazendo com que a imagem de um instante/ponto no qual
tais processos estivessem estabilizados se torne nada mais do que o desejo de
fundagao de uma, inalcancavel, completude. Questiona-se, assim, ndo sé a ideia de
estado de plenitude nao transitéria desses processos culturais, como também a fixidez
dos interesses sociais e politicos individuais e coletivos, que parecem caminhar,
inexoravelmente, para um determinado ponto, como se estivessem, desde o inicio,
dados de antemao. Para eles, essas ideias fixistas parecem apostar na instituicao de
um sujeito abstrato, marcado por uma retiddo de conduta social, plenamente
conscientes de si e dos rumos sécio-historico pelos quais a sociedade deve caminhar,
sem espaco para transfiguragdes, mudangas de termos e interesses politicos, isto €,
sem espaco para a diferenca e a flutuagcdo dos sentidos, de novas articulagdes
politicas.

Um aspecto importante a destacar é que, no enfoque discursivo, a fluidificagao
dos processos de identificacdo nao significa a despolitizacdo do sujeito. A teoria do
discurso cria o ato de emergéncia da identidade como um ato provisério e contingente,
sustentando que qualquer estado de ordem (social, identitaria, etc.) se da por
processos de articulacao politica, sem qualquer esséncia anterior ditando-os de modo
fixo. Ou seja, € somente na atividade politica que se torna possivel referir-se a algo
como uma identidade ou uma ordem, ja que, provisoriamente, sedimentada mediante
processos de subjetivagcao e tomada de decisao dos sujeitos. Decisao essa, por sua
vez, tomada em terreno indecidivel, incapaz de determinar a dire¢do, a pauta e o

interesse politico dos sujeitos em ultima instancia (LACLAU; MOUFFE, 2015;
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LACLAU, 2013; LOPES; MACEDO, 2011). Assim, nesse registro, a politica e a

identidade assumem aspectos que as aproximam aos atos performativos em Butler
(2015a), ou seja, a ideia de que so6 ha identidade em ato, na subjetivagao politica, nem
antes, pronta e transparente, nem depois, como construto perene fixado em um
horizonte ideal inalcangavel.

De modo amplo, torna-se possivel conceber que as teorias pos-estruturais
abrem os fendbmenos identitarios em chaves interpretativas implicadas, radicalmente,
com os efeitos desconstrutivos da diferenga para reconfigura-los como fenémenos
sociais complexos e inacabados, eternamente adiados, sem “pista de pouso” capaz
de aterrissa-los de uma vez por todas, indo além, inclusive, da prépria nogao de
identidade em si. O dialogo com os referenciais entre os quais tenho caminhado
(HALL, 2006; LOPES; MACEDO, 2011; BIESTA, 2013; MACEDO, 2012; LOPES,
2017; DIAS, 2014; LACLAU; MOUFFE, 2015; BUTLER, 2015a; 2015b) tem permitido
pensar que a tentativa de projecédo de uma identidade para sujeitos, via processos
educativos, pode ser uma tentacdo moderna marcada pela ideia de controle, de que
€ papel do processo social de escolarizacéo, do professor e do curriculo, direcionar o
eu do outro no tempo e no espaco, de forma absoluta, subsumindo a ampla
significacdo a processos restritivos de reconhecimento e exclusdo. E com esse olhar
de suspeita em relagdo a identitarismos restritivos, fundadores de quadros de
inteligibilidade essencialistas sustentados por atos de poder, que abordo, a seguir, as

politicas de curriculo para o Ensino das Ciéncias.
3 DEMANDAS IDENTITARIAS NAS POLITICAS DE CURRICULO DAS CIENCIAS

As demandas identitarias presentes nas politicas de curriculo para o Ensino
das Ciéncias, pautadas nos significantes nodais Natureza, Qualidade e Crise da
educagado em ciéncias, gravitam nos textos politicos produzidos e publicados por
agentes epistémicos desta area de ensino ha, pelo menos, um século. As politicas
publicadas em torno da defesa desses significantes, e os decorrentes processos de
mobilizacdo de demandas identitarias que giram em torno desse foco de concentragao
politica das comunidades epistémicas, aparecem no cenario das pesquisas de Ensino
de Ciéncias por volta do inicio do século XX (LEDERMAN, 2007; McCOMAS, 1998).
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Cabe destacar, que essas demandas vém, historicamente, flutuando nas politicas de

curriculo de ciéncias, condensando uma pluralidade hibrida e descentrada de
questdes historicas, sociais, politicas, culturais e psicolégicas da ciéncia e da
sociedade de modo mais amplo. Ou seja, embora haja uma permanéncia histérica de
significantes mestres em torno dos quais a comunidade vem produzindo e
sedimentando demandas identitarias nas politicas de curriculo, ha sempre uma
pluralidade de praticas e movimentos hegemébnicos operando a partir de uma
irremediavel diversidade de processos de subjetivagdo, deslocando fronteiras e
instituindo novas formas de investimento e sociabilidade entre agentes epistémicos,
no que se refere aos aspectos politicos da comunidade. Apesar da diversidade
sempre irremediavel de sujeitos e apostas politicas, regimes discursivos instauram-se
em torno dos significantes privilegiados nas cadeias discursivas das comunidades
epistémicas, configurando determinados perfis aos sujeitos envolvidos nos processos
educativos, como forma de instituir certa ordem e estabilizagc&o na politica de curriculo
em questao.

Uma dessas formas de instituir ordem e estabilidade refere-se ao perfil docente.
Focalizando a figura do docente, as demandas identitarias vém apostando na ideia de
que o comportamento desse sujeito e as competéncias profissionais que mobiliza em
sala de aula sao responsaveis diretas pela qualidade do ensino de ciéncias. Nesse
sentido, elenca-se uma série de necessidades identitarias e formativas mais amplas,
supostas como capazes de formar uma identidade fundamental para os professores
de ciéncias. Essas necessidades formativas sdo elencadas a partir de pressupostos
internos da teoria da ciéncia, seus aspectos considerados nucleares®. Dentre esses
aspectos, destaco os seguintes topicos: (I) a ciéncia precisa ser ensinada em

coeréncia com sua natureza, o que requer um professor com entendimento profundo

° Dentre esses aspectos epistemologicos especificos, destaco: () a ciéncia requer e repousa sobre
evidéncias empiricas; (ll) a produgcédo do conhecimento na ciéncia inclui diversos aspectos comuns, e 0
compartilhamento de modos de pensar; (lll) o conhecimento cientifico é aproximado, mas confiavel e
duravel; (IV) leis e teorias estao relacionadas, embora se tratem de tipos distintos de conhecimento
cientifico; (V) ciéncia € um empreendimento altamente criativo e contém elementos subjetivos; (VI) ha
influéncias histéricas, culturais e sociais na ciéncia; (VIl) ciéncia e tecnologia impactam uma sobre a
outra, mas nao sdo a mesma coisa; (VIIl) a ciéncia e seus métodos ndo podem responder a todas as
perguntas; e por fim, (IX) novos conhecimentos precisam ser aberta e claramente comunicados aos
membros das comunidades cientificas (LEDERMAN, 1992; MATTHEWS, 1995; McCOMAS; OLSON,
1998; GIL-PEREZ et al, 2001; McCOMAS; CLOUGH; ALMAZROA,1998; CACHAPUZ et al, 2005).
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de sua teoria (LEDERMAN, 2007; McCOMAS, 1998); (Il) professores devem abordar

as teorias da ciéncia, seus métodos e aspectos filosoficos, politicos e sociais, de modo
explicito, direto, intencional, transformando esses aspectos em objetos claros de
ensino, sem mediagdes didaticas (SCHWARTZ; LEDERMAN, 2002; LEDERMAN,
2007); (Il1) o ensino da ciéncia precisa ocorrer de modo transparente, o que requer
professores com uma compreensao sofisticada e uma linguagem clara a respeito do
empreendimento cientifico (McCOMAS, 1998). Demandas por coeréncia com
pressupostos tedricos da ciéncia, transparéncia dos aspectos conceituais e clareza
do ensino restringem a significagdo e o exercicio da docéncia de qualidade aqueles
fazeres curriculares que, supostamente, conseguem presentificar o empreendimento
cientifico no espaco escolar. Essas demandas acabam por tornarem-se parametros
fixos para a avaliagdo da qualidade da docéncia, mobilizando a agenda politica da
comunidade epistémica em torno da insercdo daquelas — demandas — nos curriculos
de formagao de professores, com a esperanca de alinhar epistemologia docente e
praticas de ensino.

Pensando com Dias (2014; 2017), defendo que o raciocinio subjacente a ideia
de fixacao e criagao de repertérios de saberes docentes necessarios as atividades de
ensino, parece apostar na crenga de que um curriculo minimo para a formacéao
docente poderia subsidiar uma formacdo capaz de garantir tais aspectos,
comprometendo propostas que pluralizem o fazer docente. Essa fixagao “delimita um
estilo para ser professor, uniformiza, empobrece o &mbito plural no sentido ontoldgico”
(DIAS, 2014, p. 20). Com isso, ganha forca a ideia de que ha um modo unico de ser
bom professor de ciéncias, um perfil Unico de exercer a docéncia em ciéncias, sendo
este capaz de transportar a natureza da ciéncia de modo transparente para o espacgo
escolar, garantindo sua qualidade. As politicas pretendem, portanto, delimitar e
administrar os modos de ser e exercer a docéncia em ciéncias, apostando que as
demandas que articulam sao capazes de governar uma producao clara e transparente
de sentidos na prépria formacao dos professores, e na aprendizagem dos alunos.
Sentidos de normatizacao de competéncias e habilidades docentes para o Ensino das

Ciéncias sao, diretamente, vinculados a ideia da qualidade do ensino, que passa a ser
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mensurada pela capacidade do curriculo em enderecar'® a produgéo de sentidos dos

estudantes as identidades reconheciveis (BIESTA, 2013), o que faz pensar nas
demandas identitarias circulantes para o segundo personagem chave nessas

politicas:

A ciéncia escolar deve dar aos alunos uma oportunidade de experimentar a
ciéncia e seus processos, livre das lendas, equivocos e idealizagdes
inerentes aos mitos sobre a natureza do empreendimento cientifico. Deve
haver maior oportunidade tanto para iniciantes quanto para professores
experientes para aprender e aplicar as regras reais do jogo da ciéncia
acompanhada de uma cuidadosa revisao de livros didaticos para remover os
obstaculos que ajudaram a fornecer uma visdo imprecisa da ciéncia e sua
natureza. Apenas pela superagao da névoa de meias verdades, revelando a
ciéncia em plenaluz, [...], € que todos os alunos apreciarido a verdadeira face
das ciéncias, e serdo capazes de julgar de maneira justa seus processos e
produtos (McCOMAS, 1998, p. 68).

Existe um amplo consenso acerca da necessidade de uma alfabetizagéo

cientifica que permita preparar as cidadas e os cidadaos para a tomada de

decisdes. [...] Este argumento “democratico” é, talvez, o mais amplamente

utilizado por quem reclama a alfabetizagao cientifica e tecnolégica como um

componente basico de uma educacgdo para a cidadania. Sendo assim, a

alfabetizacao cientifica [...] se impde como uma dimensao essencial de uma

cultura de cidadania, para fazer frente aos graves problemas com que ha-de

enfrentar-se a humanidade hoje e no futuro (PRAIA et al, 2007, p. 142-145).

As demandas identitarias voltadas aos alunos, por sua vez, estdo fortemente
imbricadas as praticas e fazeres curriculares dos professores, apontando, desde o
inicio, que é de responsabilidade, exclusiva, destes ultimos — professores — a
construcao de sentidos fixos para a formagao escolar dos primeiros. Por meio dessas
passagens exemplares, € possivel conceber que elas estdo fundamentadas em
razdes democraticas, culturais, morais e utilitarias de formacgao social, demandando
dos estudantes posturas criticas em relagdo a situagdo social vigente mediante
tomadas de decisdes sociais responsaveis (SANTOS; MORTIMER, 2001). Tais
decisdes sao entendidas como aquelas que avaliam o cenario atual levando em conta
a condicdo de emergéncia planetaria que vivemos, de modo a fomentar uma

consciéncia critica e cuidadosa em relacdo ao espaco publico social. Sendo

10 Refiro-me a nogéo de enderegamento como uma “projegéo de tipos particulares de relagdes entre o
eu e o eu, bem como entre o eu e os outros, o conhecimento e o poder’ (ELLSWORTH, 2001, p. 19).
Interessa-me destacar dessa nogdo o0 modo como se da relagdo com a alteridade, marcada por uma
tentativa de roteirizar praticas de sentidos do outro, de administrar experiéncias de subjetivacéo,
produzindo modos particulares de identificacdo entre sujeitos, subsumindo a diferengca em formas
reconheciveis de ser no mundo.
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fundamentadas em uma ética consequencialista das ag¢des, isto €, na ideia de que o

valor moral das ag¢des esta nos efeitos e consequéncias que ela produz, os textos
politicos defendem que os valores, habilidades e conhecimentos trabalhados no
Ensino das Ciéncias s6 se efetivam, de fato, ao serem convertidos em ag¢des sociais
responsaveis pelos estudantes, escolhendo, criticamente, entre alternativas de acao
disponiveis. A ideia, de modo geral, é fazer os estudantes desenvolverem uma
compreensao sofisticada de questdes sociais que envolvem ciéncia e tecnologia,
desenvolvendo capacidades de opinides independentes de especialistas, permitindo,
assim, maior controle publico dos rumos da ciéncia e participacao social. Assim,
demandas identitarias por tomadas de decisbes sociais responsaveis formam o
arcabougo moral da formacdo dos estudantes nessas politicas, defendendo a
necessidade de estudantes que pensem e levem em conta os resultados e
consequéncias das ag¢des sociais tomadas no dia a dia (SANTOS; MORTIMER, 2001;
CACHAPUZ et al, 2005; PRAIA et al, 2007). Nesse sentido, o papel da educagao
cientifica passa a ser o de fomentar nos estudantes, mediante a instrumentalizagao
com conhecimentos cientificos que lhes sdo externos, os valores morais, pragmaticos
e democraticos que fundamentam as decisbes e condutas sociais, visando
engajamento e ativismo por um estado de bem estar social mais amplo.

Sendo fundamentadas em necessidades sociais aparentemente
inquestionaveis, as demandas identitarias voltadas a formagéo dos estudantes sao
vinculadas ao exercicio de uma cidadania universal dificil de desestabilizar. De modo
amplo, é possivel afirmar que tais demandas investem na produgao de um sujeito
plenamente consciente, fonte de toda pratica de transformacéao do futuro social, cuja
agéncia deve seguir uma diregcao dada, mediada pela mobilizagdo de conhecimentos
cientificos, previamente, adquiridos. Podemos conceber que se trata de uma
linguagem de exercicio da cidadania abstrata e instrumental, fundada na ideia de
“‘insergao do individuo humano numa ordem preexistente” (BIESTA, 2013, p. 25). Ou
seja, uma linguagem cuja unica possibilidade de agcao dos sujeitos € pelo engajamento
em pautas e agdes sociopoliticas ja dadas, de antemao, sem abertura para outras
identificacdes, também, possiveis de serem estabelecidas. De um ponto de vista pos-
estrutural, é possivel inferir que, em jogo, nessas politicas, permanece a linguagem

da educagao como producao de versbes autorizadas da alteridade (BHABHA, 2013),

Revista Atos de Pesquisa em Educacéo / Blumenau, v.15, n.1, p.94-119, jan./abr. 2020
DOI: https:// dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2020v15n1p94-119



EM EDUCACAO

1SSN: 1809-0354
112
cuja fonte referencial obrigatéria para tomar decisbes € o conhecimento cientifico.

Trata-se de uma linguagem da educacéo como enculturagdo em ordem ja posta e com
politica fixa, demandando a produgdo “de um tipo particular de subjetividade,
especialmente o sujeito racional autbnomo da educagado moderna” (BIESTA, 2013, p.
53). Um processo de enculturagdo que demanda formagéo de identidades mediada
pela instrumentalizagdo com conhecimento para fazer algo, implicado na
universalizagao de competéncias genéricas, “exigéncia de uma politica que impde,
em algum grau, a mensuragao como modo de certificacdo” (MACEDO, 2016, p. 62).
Podemos assinalar, por exemplo, que a ideia de alfabetizagdo sugere uns
objectivos basicos para todos os estudantes, que convertem a educagao
cientifica em parte de uma educacgéo geral. O desenvolvimento de qualquer
programa de educacado cientifica, [...], deveria comegar com propésitos
correspondentes a uma educacgdo geral. Mais ainda, falar de alfabetizagédo
cientifica, de ciéncia para todos, supde pensar num mesmo curriculo basico
para todos os estudantes. [...] Mas qual deveria ser esse curriculo cientifico
basico para todos os cidadaos? [..] Podemos apreciar, pois, uma
convergéncia basica de diferentes autores na necessidade de ir mais além
da habitual transmissdo de conhecimentos cientificos, de incluir uma
aproximagao a natureza da ciéncia e a pratica cientifica e, sobretudo, de
enfatizar as relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente, de modo a

favorecer a participacdo dos cidadaos na tomada fundamentada de decisdes
(CACHAPUZ et al, 2005, p. 21-24)

Por fim, a partir dessa mobilizagdo imbricada de demandas identitarias, as
politicas em estudo tentam demarcar identidades visando a fundagao de um espaco
social plenamente suturado, cuja emergéncia se da de modo condicionado aos novos
perfis de cidadaos que a povoariam. Nesse projeto de sociedade democratica em que
a educacao cientifica é objetivo social prioritario, parece vigorar a ideia de um corpo
social regido pelo acordo entre as mentalidades racionais de sujeitos centrados,
marcados por uma retiddo de conduta em suas pautas politicas: a condicdo de
emergéncia planetaria, as exclusdes sociais decorrentes dos efeitos do modo de
producao vigente, as alteragdes climaticas e os efeitos dos processos e produtos da
ciéncia e da tecnologia na vida das pessoas (CHACHAPUZ et at, 2005; PRAIA et al,
2007). Ha uma aposta ampla no universalismo epistémico, na ideia de ciéncia
acessivel e necessaria para todos, configurando-a como referéncia com capacidade
evidente de conferir poder de decisdao responsavel e transformacgao social aos
sujeitos. Em acordo com Laclau e Mouffe (2015), é possivel conceber que as

projecdes identitarias para o social que alimentam os desejos de ressignificagcdes dos
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processos educativos no imaginario epistémico, parecem apostar no alcance de uma

sociedade reconciliada consigo mesma, na qual caberia apenas a administragdo das
condutas sociais e ndao mais a politica, essa ja, previamente, estancada pelos
consensos alcancados. Trata-se de uma concepgéo de sociedade que aponta para
uma ideia de politica centrada no alcance de uma totalidade que “deixa de ser um
horizonte e se torna uma fundagao” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 271), um centro,
suposto como capaz de estabilizar as identidades e a significacao.

Articulando os trés niveis identitarios expostos, € possivel perceber que ha uma
forte imbricagdo determinista nessas politicas que, em uma visada pos-estrutural, ndo
poderia passar despercebida: a aposta em uma cascata instrumental de efeitos
educativos que conecta concepgdes e praticas de professores, concepgdes e
condutas de estudantes, a projetos de transformagdo social. Essa cascata
instrumental de efeitos educativos significa a aposta ndo apenas na ideia da relagéao
entre sujeito e conhecimento como posse de algo externo, passivel de ser transferido,
mas, também, o vinculo determinista entre concepgodes de professores, de alunos e a
transformacdo social. Com algumas matizagbes importantes, incluindo a
complexificagdo da leitura do fendmeno do ensino pela invocagdo de diversas
variaveis que interferem nesse processo (LEDERMAN; ZEIDLER, 1987; MATTHEWS,
1998; LEDERMAN, 2007), essa cascata instrumental de efeitos vem historicamente
significando a qualidade do ensino nas politicas curriculares das ciéncias, atualizando
sentidos neo-instrumentais esteados em pressupostos tedricos da pedagogia critica e
da teoria da ciéncia, e uma visao de politica como administragao da pratica (LOPES;
MACEDO, 2011). O que mais pretendo destacar sobre essas demandas identitarias é
a ideia de que parece ja estar dada, de antemao, ja pré-vista, desde o espago-tempo
presente, uma posigao estrutural ultima para a identidade dos professores, dos alunos
e do social, que parecem encarnar, em si, estados plenos e fixos de significacdo. Esse
estado pleno de fixidez de identidades € uma das tantas permanéncias historicas,
nessas politicas, marcada pela possibilidade de alcance de um momento de fundacgao
social no qual o fim ou o equilibrio das relacbées de poder fosse atingido, de uma vez
por todas. Uma fixidez e uma totalidade como plenitude que fazem crer na ideia de
fim da politica e fim da histéria (LACLAU; MOUFFE, 2015), fantasias marcadas pela

busca de fundamentos fixos para o social e a educacédo. Com isso, a educagao e o
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Ensino das Ciéncias acabam por sofrer restricées significantes, com forte condenagéo

da diferenca e da ampla disseminacao de sentidos para o que sejam tais processos

escolares, como desenvolvo a seguir.
4 CONSIDERAGOES FINAIS

Até este ponto, o gesto desconstrutivo que busquei realizar na interpretacao
das politicas curriculares investigadas permitiu problematizar o modo como as
demandas identitarias parecem estar comprometidas com a signifixagdo (MACEDO,
2016) de saberes essenciais, competéncias e identidades para docentes e
estudantes, pautadas em supostas necessidades sociais universais. Vinculadas a
essas demandas, por sua vez, estdo desejos de transformagao social, cujo horizonte
parece estar dado de antemao, fixando os limites do percurso pelo qual as lutas
politicas, as praticas de significacao e as condutas sociais dos sujeitos podem seguir.
Diferente deste modo de compreender as finalidades sociais da escolarizagdo, em um
enfoque discursivo pds-estrutural, aposto na ideia de ampla producao cultural e
contextual de sentidos para a educacdo, na pluralidade de propostas e percursos
formativos, evitando concepgdes tipoldgicas e objetificadas de saberes para os
sujeitos que, comumente, se desdobram em demandas universalistas para as
politicas de curriculo e de formacdo docente/discente. Em enquadramento pos-
estrutural, ndo ha tipos fixos e externos de saberes que possam ser objetivamente
apropriados para a docéncia, mesmo aqueles provenientes de registros
epistemoldgicos, nao ha conhecimentos positivos em si mesmos que possam ser
transparentemente adquiridos e compartilhados, tampouco ha um horizonte social fixo
(MACEDO, 2016; DIAS, 2017; LOPES, 2017). Trata-se, antes, de perceber que a
docéncia e a produgdo de conhecimentos em ciéncias se exercem na propria
negociagao e produgao incessante de sentidos que se dao no acontecer cotidiano da
formacao, em atos instituintes de sentidos, sempre radicalmente contextuais. Aposto,
nessa perspectiva, pelo privilégio que ela confere ao devir formativo em detrimento da
estabilidade do saber, da identidade e do social. Com a assuncao da ampla diferencga,
€ possivel abrir as operacdes curriculares e a formacao identitaria dos professores,

dos alunos e do social ao dinamismo, alias, incorpora-se o dinamismo nos relatos e
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linguagens que podemos inventar sobre tais processos sociais. I1sso significa apostar

em relatos em que a substancia da identidade é deslocada, trazendo a poténcia do
diferir e da diferenca para pensa-los, isto é, pensa-los enquanto articulagdes politicas,
enquanto sedimentagdes discursivas provisérias e contingentes, de modo que se
torna impossivel antecipar perfis e restringir modos de ser e estar no mundo a
identitarismos abstratos.

Outro aspecto importante a interrogar nessas politicas € a talvez desmedida
responsabilizagao dos sujeitos escolares, da educacgdo e do ensino das ciéncias, de
modo amplo, na resolu¢do de questdes sociais complexas, significando-a como mola
propulsora da salvacdo social. Nao € uma exclusividade apenas desse registro
politico, mas nele se encontra, também, (re)atualizado, aquela que parece ser a
demanda critica e moderna mais fortemente encarnada no imaginario social da
educacao: seu potencial de forca redentora e fundacdo de um novo espago social.
Discursos educativos salvacionistas tendem a manter a ideia de que o0 ensino e a
aprendizagem, por si s0, sédo instrumentos capazes de garantir a retiddo de condutas
dos sujeitos rumo a projetos de sociedades estaveis, nas quais as relagcdes de poder
e 0s antagonismos se dizimaram ou encontram-se iméveis (LACLAU; MOUFFE, 2015;
LOPES, 2017). Defendo que a produgao académica investigada alimenta, em alguma
medida, a légica salvacionista na politica de curriculo, remetendo educagao a
salvacdo, atualizando forgas fantasmaticas beatificas dificeis de serem
problematizadas, quica desestabilizadas, no pensamento curricular e educacional
mais amplo. Questionar a crenca salvacionista, nesse sentido, acaba sendo um
exercicio de confrontar o desejo de estabilidade e conforto metafisico que se quer
alcangar mediante processos educativos, mostrando que o caos significante, a
desordem e a impossibilidade ultima de enderegar sujeitos e identidades tornando-os
plenamente reconheciveis e presentes, sao aspectos constitutivos das relacdes
educativas. Em meus trabalhos, isso tem significado interrogar a légica que
permanece apostando na ideia de que é sempre com mais educacao, realizada de
modo transparente, critico e inequivoco, que sera possivel alcancar o sétimo dia de
repouso da atividade politica de formagéo da identidade e do social (LOPES, 2017),

buscando (re)colocar a educagao no terreno da imprevisibilidade, convidando a
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confiar, sem garantias, nas criagdes curriculares que “tecemos” com outros que nao

Sa0 — € nunca serao — sempre 0S Mesmos.

Por fim, embora ndo seja objetivo maior deste texto, considero importante, no
momento atual, destacar que as implicagdes pos-estruturais acerca da identidade
assumidas neste trabalho facultam criticas coextensivas a qualquer racionalidade
pedagogica articulada mediante a hegemonizagdo de sentidos pro-centralidade
curricular como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Brasil,
e os National Science Education Standards (NSES), nos Estados Unidos. A ideia de
um curriculo unico com identidade comum voltado para todos (quem sao todos? Como
sustentar um construto identitario totalitario do tipo “todos”?) é problematica, em
registro pos-estrutural, na medida em que se torna inviavel falar em nome de todos,
bem como, indesejavel, nesse enfoque, ponderar sobre um perfil identitario e um
espaco estrutural fixo, unico, para o qual a formacao deve enderecar a todos. Politicas
de centralizacao curricular como a BNCC e o NSES parecem estar embasadas em
um imaginario pedagogico no qual as identidades dos sujeitos sdo entendidas como
unidades intercambiaveis, identidades prontas, sem rosto, inexoravelmente
vinculadas a questdes sociais supostamente inquestionaveis e a perfis identitarios
fixos, no tempo e no espago. Em um enquadramento pés-estrutural, no entanto, como
argumentei ao longo do texto, a ideia de que a formacao da identidade é algo
plenamente maleavel e acessivel aos anseios de tecnologias pedagdgicas e
educacionais que se querem explicitas e objetivas € mais uma ilusdo de perenidade
do sentido na formacéo, isto €, mais uma ilusdo que parece apostar na ideia de que
relagdes educativas se dao no terreno de uma objetividade absoluta, impermeavel ao
diferir. E somente no terreno de uma objetividade absoluta que a identidade pode ser
pensada como unidade intercambiavel, baseada em um universalismo que, em
enfoque poés-estrutural, € altamente problematico. As teorias poés-estruturais do
discurso e da identidade facultam, portanto questionar qualquer operacdo de
linguagem universalista, bloqueando a hipertrofia da supressao da singularidade, o
que coloca em xeque qualquer ideia de “algo comum” para sujeitos em relagdes
educativas. Ela sugere que uma identidade-mestra (PETERS, 2000) € um construto
moderno esteado na ilusdo de estabilidade e controle daquilo que parece sempre

corromper seus codigos fundamentais: a alteridade que insiste em escapar ao calculo.
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