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RESUMO Para Condorcet, a institucionalizagdo do saber elementar se justifica
como uma exigéncia ou condicao da propria republica na forma de democracia
representativa. A republica, segundo o Marqués, é o governo da razdo comum
e de uma constante submissdo da lei as provas de sua validade. Mas, para
avaliar e criticar as leis, sdo necessarias capacidades racionais que se
desenvolvem e fortalecem por meio da instru¢do. Com a instrugdo publica, a
razao estabelece os fundamentos de sua propria formagdo. Este texto
apresenta o valor do saber elementar matematico na formagao da referida
‘razdo comum”.
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ABSTRACT According to Condorcet, elementary school knowledge is
necessary for a republic as a representative democracy because the
government of “common reason” is a continuous submission of the law to the
evidence of its validity. But rational capacities that develop by means of public
instruction are required to evaluate and criticize laws. With the public
instruction, the common reason establishes the foundation of their own
formation. This text presents the value of early years’ elementary mathematics
education for the formation of said “common reason”.
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1 INTRODUGAO

Questdes em torno do que ensinar, para quem ensinar, para que ensinar
e como ensinar estdo ligadas a modernizagao social, cada povo que trilha esse

caminho as problematiza e as resolve conforme as contradi¢des que vivencia.
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Certas experiéncias nacionais reconfiguram as instituicdes, as ideias e os
valores educacionais de tal modo que se tornam referéncias para outros povos.
A Revolugdo Francesa foi um dos periodos mais marcantes nesse sentido.
Conceitos como os de educacgdo nacional e instrugdo publica carregam essa
marca revolucionaria do final do Século XVIII. Nesse sentido, as ideias do
Marqués de Condorcet (1743-1794) sobre a educacéo nao deixam de ser ainda
uma referéncia critica para se avaliar politicas educacionais.

Para Condorcet, a institucionalizacdo do saber elementar se justifica
como uma exigéncia ou condigdo da propria republica, em sua versao da
democracia representativa. Antes de ser o governo do amor as leis, como
identificou Montesquieu, a republica para o Marqués, € o governo da razao
comum e de uma constante submissao da lei as provas de sua validade. Mas,
para avaliar e criticar as leis, sd0 necessarias capacidades racionais que se
desenvolvem e fortalecem por meio da instrugdo. Frente a isso, Condorcet
apresentou propostas de como formar a razdo cidada nas escolas publicas,
compreendidas como o0 espacgo onde a instru¢cao deve ser universal e estar
disponivel a todos conforme exige a propria nogdo de democracia. Mas que
razao € essa capaz de estabelecer os fundamentos de sua prépria formacgao?
Em que sentido o ensino de matematica é indispensavel para a formagao da
razao?

Para responder a essas questdes, € necessario, inicialmente, expor o
significado da razdo comum e da lei dada coletivamente, conforme Condorcet.
Posteriormente, cabe mostrar a correlacdo entre a razdo comum e o saber
elementar, mostrando como este é constitutivo de uma democracia que se
institui como esfera de exercicio do direito ao voto tomado como expressao da
soberania do povo. Finalmente, cabe mostrar a relagdo entre a aprendizagem
do saber elementar matematico e a formagao da autonomia do cidadao. Esta
formagdo, como sera visto, exige nédo apenas o dominio de conhecimentos
basicos, mas também a aquisicdo da habilidade analitica ligada ao calculo e a
l6gica como expressdao da autoridade nao arbitraria da razdo. Essa
aprendizagem € mostrada como uma ocasido para o entendimento de que

quando se é submetido a razdo nao se deixa de ser livre.
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A presente exposicao € feita basicamente a partir do estudo de dois
textos de Condorcet: O Fragmento da décima época do Esbogo de um quadro
histérico dos progressos humanos e os Meios de aprender a contar
seguramente e com facilidade. Outras obras foram retomadas para elucidar,
indicar e aprofundar certos aspectos relacionados com a instrugcdo publica, o
ensino de matematica e a emancipagao.

Os estudos sobre o saber elementar na perspectiva de Condorcet tém
avancado muito recentemente. Destacam-se, inicialmente, as obras de
Catherine Kintzler (1994, 2013) Charles Coutel (1995, 1996a,1996b, 1996c,
1998, 1999), autores que retomaram, as investigacbes sobre a educagdao em
Condorcet, langando novas luzes sobre questdes antigas e descobrindo novos
temas e problemas. Destacam-se seus textos sobre a instrugcao publica,
republica e cidadania, as dimensdes juridicas, epistemoldgicas e pedagdgicas
da escola e do saber elementar na obra do Marqués. Mais recentemente,
despontaram as investiga¢des de Alan Trouvé (2007, 2008, 2010a, 2010b), que
focou o “elementar”, estudou suas origens, esquecimentos e retomadas. Este
autor destacou a crise do elementar devido a superagdo do paradigma
filosofico e epistemoldgico que o sustentou desde o inicio de sua discusséo,
mostrando, contudo, possibilidades de atualiza-lo, incorporando a ele novas
perspectivas, tais como a da complexidade, € novas consideracdes, como as
éticas e as culturais. E relevante também a forma como este autor retoma os
estudos do saber elementar em Condorcet, especialmente quando o compara
com autores como Pestalozzi.

No Brasil, destacam-se os estudos de histéria da educacdo matematica
de Maria L. Gomes (2002, 2003, 2009), que, em sua tese de doutorado,
pesquisou as ideias de Condorcet, Condillac, D'Alembert e Diderot sobre a
educacao matematica, produzindo também analises especificas sobre o texto
pedagogico de Condorcet intitulado Meios de aprender a contar sequramente e
com facilidade. Os estudos de histéria da educacdo matematica e do elementar
de Wagner Rodrigues Valente (2012, 2015) tém contribuido para mostrar novos
aspectos da recepcao da obra de Condorcet no Brasil e, sobretudo, para

discutir a nocao do elementar na perspectiva da formagao do cidadao.
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E a partir das contribuicdes das pesquisas acima elencadas que procurei
mostrar a relagdo entre democracia, autonomia, saber elementar e o ensino de

matematica em parte da obra de Condorcet.

2 ARAZAO COMUM

Emancipar, para Condorcet, significa sair da menoridade cognitiva,
deixar de ser tutelado pelo erro (preconceitos, fanatismos, supersticao,
charlatanismos e sofismas) e ndo se submeter a uma razdo estranha e
autoritaria (formas tecnocraticas de poder: despotismos esclarecidos). A
libertacdo (liberation) da mente (individual) e a libertagdo do cidaddo sao
processos complementares (WILLIAMS, 2007). Essa emancipag¢ao se faz com
0 uso da razao, da capacidade de submeter tudo a analise e sé decidir depois
de examinar o “motivo de crer’ na verdade de uma proposi¢cao tanto na
perspectiva individual quanto no prisma coletivo. Por isso, a emancipagao
coletiva exige a formacgéao publica da razdo comum.

O programa de instrugdo publica condorcetiano quer estabelecer para
todo cidaddo o que Bacon teria proposto para um individuo. Trata-se de
ensinar a suspender as opinides recebidas, refazer a propria inteligéncia,
analisar e recompor todas as ideias que se tem sobre as coisas relevantes para
a vida. Isso exige aprender a recusar tudo o que ndo se justifica racionalmente
(CONDORCET, 1968, VI, 581). Condorcet trata dessa questdo no texto
intitulado Fragmento da décima Epoca, que se apresenta como uma janela ou
desdobramento do Esbogo de um quadro histérico dos progressos do espirito
humano. A sua intengao nesse texto foi a de expor como a “arte social” pode
conciliar a razéo individual com a razdo comum e constituir a moral de um
povo.

A proposta condorcetiana de formagao do povo pressupde prioridade do
racional sobre o volitivo. No texto Da natureza dos poderes numa nagéao livre, o

autor estabeleceu a seguinte relagao entre razéo e vontade:

A razdo comum consentiu a lei; ela, portanto, da mesma forma,
pronunciou a execugao da lei, e este voto é tdo unanime como aquele
do qual é derivada a conformagdo da vontade as regras comuns
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estabelecidas em conformidade com a opinido majoritaria; a vontade
geral exige que tal aplicagdo da lei seja executada. (CONDORCET,
1968, Il, p. 596. Traducao do autor)

Ao fundar a soberania sobre a razdo da coletividade e ndo na sua mera
vontade, Condorcet quer dizer que o poder da maioria sobre a minoria nao
deve ser arbitrario (CONDORCET, 1968, p. 590). A instrugédo publica elabora o
trabalho prévio de formacédo da razdo e da vontade do povo. Coutel (1996)
destaca que os saberes elementares constituem-se no “alfabeto” da razéo
comum, sem o que a vontade geral ndo poderia ser esclarecida.

O problema da expressao da razdo comum diz respeito a passagem do
juizo individual para o juizo coletivo, o que recoloca Condorcet na rota de
Rousseau (GROFMAN, FELD, 1988; ESTLUND, WALDRON, GROFMAN,
FELD, 1989). Assim entram em questdo as regras técnicas do sistema de
eleicdo e as condigdes exigidas dos votantes para que isso possa de fato
ocorrer. A decisao conforme a verdade tem aspectos formais e de conteudo. A
forma diz respeito a correcdo dos procedimentos institucionais e técnicos de
apuracdo da razdao comum, o conteudo refere-se a instrugao publica,
responsavel pela qualificacdo do juizo individual. Os vereditos da razdo comum
dependem da justeza das instituicbes e da vontade (esclarecida) dos individuos
de tomarem decisdes conforme a verdade. Um conhecimento basico é
necessario, sem o qual o erro torna-se mais frequente do que a decisédo de
acordo com a verdade. Sem isso, um coletivo assim como um individuo, n&o
poderia identificar o que ele quer, nem o que ele considera razoavel e justo.

No que se refere a formagao da razdo, o saber elementar apresenta-se
como constitutivo para garantia da liberdade (agir conforme a prépria vontade,
dar seu consentimento, o que se revela no ato de votar) e garantir as condi¢des
de veracidade (que o resultado do voto ndo seja contrario ao conhecimento
disponivel num determinado momento do “progresso” da humanidade). Ha,
portanto, um conhecimento necessario para o exercicio da razao sobre objetos
de interesses diversos, sem o qual o erro ndo pode ser evitado. O erro é
relacional e epistémico: ele € mecanismo de dominacgéo ligado a produgéo
social da inabilidade cognitiva individual frente a realidade. Trata-se de

“preservar [os individuos] dos erros nos quais a esperteza de outros homens ou
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mesmo a impressdao dos proprios objetos poderiam os arrastar”
(CONDORCET, 1968, VI, p. 519). O erro expressa-se em decisdes que nao
avaliam o “motivo de crer” que as sustentam, ou seja, no agir sem bem
ponderar, cedendo as impressdes enganosas sobre o que atente ou ndo ao
proprio interesse, mesmo tendo uma percepcdo errada deste. A formacao
atenta do motivo de crer exige cuidado didatico.

A logica e o calculo sao expedientes a serem dominados ao menos
‘minimamente” para garantir a autonomia. Os saberes elementares s&o
aqueles capazes de tornar tais expedientes acessiveis aos individuos.
Segundo o autor, tais elementos de légica podem ser colocados a altura de
quase todas inteligéncias (presque tous les esprits). “pois € suficiente
compreender neles as consequéncias praticas e sensiveis, que resultam da
analise rigorosa dos motivos de crer e dos métodos mais exatos de os avaliar”
(CONDORCET, 1968, VI, p. 568. Tradugao do autor). No Fragmento da décima
época, relativo ao periodo em que para Condorcet a desigualdade de fato entre
os seres humanos seria eliminada pela arte social, discorre-se sobre os
instrumentos dessa forma de controle dos homens sobre si mesmo e sobre o
seu meio, o que teria sido conquistado como o mais avancado estagio de sua
liberdade.

Segundo o referido texto, numa sociedade livre, o saber elementar esta
a servico da universalizacdo do uso independente de uma razédo esclarecida
entre um povo (usage indépendent d’une raison éclairée). Isso significa instruir
para que todos possam formar ideias precisas; ter justeza em seus juizos,
raciocinar com exatiddo (CONDORCET, p. 574). Trata-se de formar uma base
flexivel, isto €, capaz de ser continuamente aperfeicoavel para estar sempre a
altura das novas exigéncias trazidas pelos “progressos” das ciéncias e das
técnicas. Esta em jogo o dominio da arte de aprender por si mesmo e ter
acesso a uma constante formacdo. Essa base é descrita como conjunto de

regras de pensamento que possam

Conduzir o desenvolvimento de seu espirito (do cidaddo) de maneira
a formar sua inteligéncia com precisdo, conservar com nitidez essas
nogdes primeiras destinadas a serem a base de suas opinides e de
seus principios, de modo que eles possam adquirir os conhecimentos
necessarios para examinar e decidir as questbes que suas



Atos de Pesquisa em Educacao - ISSN 1809-0354 269
Blumenau, v. 12, n.2, p.263-285, mai./ago. 2017
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2017v12n2p263-285

necessidades, interesses e os acontecimentos da vida comum podem
Ihes exigir solugbes para resolverem, que as regras necessarias para
dirigir seus juizos guiando-os em seus raciocinios lhes sejam
familiares, e que, enfim, um exercicio habitual dé as suas faculdades
a forca, a flexibilidade, a fineza e a facilidade necessaria para
procurar sem esforgo e reconhecer com seguranga as verdades Uteis
a sua felicidade (CONDORCET,1968, VI, p. 574-5. Tradugédo do
autor)

Saber definir termos, formar proposi¢cdes e raciocinar torna-se o eixo da
instrugcdo publica. A formacao elementar é a base para a aprendizagem do
calculo das probabilidades como uma forma de orientar-se no mundo
(CONDORCET, 1968, VI, p 560). A razdo em politica ndo lida com certezas,

mas com uma verdade aproximavel.

3 AFORMAGAO DA RAZAO COMUM

As regras comuns devem decorrer de procedimentos que asseguram o
maximo possivel (garantia de uma probabilidade tdo alta quanto possivel) que
0 erro nao prevalecera nas decisdes dentro das condigbes especificadas. Para
Condorcet isso € uma exigéncia que cidadéaos livres e iguais ndo podem abrir
mao. Sua concepgado de democracia é epistémica, o que esta em jogo nas
deliberacdes coletivas é a verdade de proposi¢cdes votadas.

Ao fazer parte do corpo politico, por meio do direito ao voto, o individuo
se expde as consequéncias das decisdes coletivas com as quais tem que
consentir. Contudo ele precisa ser protegido desse mesmo corpo do qual &
integrante para que sua autonomia néo seja dissolvida e seus direitos naturais
nao sejam violados, evitando perder a sua singularidade e mesmo a supressao
da racionalidade pela mistificagdo da vontade geral e da lei que é sua
expressao. Nao ha “sacrificio” a ser feito, pois nada é sagrado em politica para

Condorcet:

Quando eu submeto minha vontade a uma lei que ndo aprovo, nao
ajo verdadeiramente contra minha razdo, mas a obedeco; porque ela
me diz que em tal acdo, nao € minha razao particular que deve me
guiar, mas uma regra comum a todos, e a qual todos devem estar
submissos. Assim, a lei ndo exige realmente nenhum sacrificio da
razdo ou da liberdade dos que n&do a aprovam. (1968, IX, p. 4.
Tradugédo do autor)
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Os riscos ao qual o individuo-cidadao esta exposto referem-se tanto a
forma quanto ao conteudo da composi¢cdo do corpo politico. A questdo que
surge €, portanto, a de como conciliar um governo da razdo com a soberania
popular.

A vontade soO é aceitavel como geral se for racional e livre. Um homem
livre se submete apenas a verdade produzida por um procedimento racional.
Ao exigir isso, Condorcet pretendeu submeter as eleigdes ao rigor do calculo, o
que o levou a deparar-se com paradoxos que formalmente poderiam inviabilizar
a democracia. Contudo, via nisso uma exigéncia da propria democracia, para a
qual é “imprescindivel fundamentar e legitimar os meios de se aferir a opinido
ou a vontade da coletividade” (EPISTEIN, 1997, p. 274). Rousseau, no
Contrato Social, mostrou que o corpo politico (a assembleia, a reunidao de todos
os cidadaos) é o unico soberano, isto €, 0 unico cuja decisdo expressa a
vontade geral. A unanimidade resulta do aval da vontade geral. Contudo,
afirma Epistein, devido a raridade desse fendmeno, “é necessario confiar na
vontade da maioria, que, sem ser necessariamente a de todos, é estabelecida
segundo aquela vontade”. (EPISTEIN, 1997, p. 274).

Condorcet retomou as questbes da apuracdo da vontade geral do
Contrato Social de Rousseau. Para ele, na democracia, o ponto principal
refere-se a uma exigéncia capaz de evitar que a vontade geral desande em
uma vontade despoética. Em se tratando de um procedimento racional, a
decisao coletiva precisa de mecanismos capazes de dar certa garantia de que
0 erro sera evitado. “As decisdes devem, ao maximo possivel, se premunirem
contra o erro” (COUTEL, KINTZER, 1994, p. 22). Trata-se, como ja foi
mencionado, de uma democracia epistémica, comprometida com a apuragao
de uma verdade. A razdo legisladora precisa revisar seus escrutinios sempre
que os avangos do conhecimento apontam para seus equivocos. A verdade
politica nunca é definitiva.

Quando se trata da cidadania, a liberdade e a igualdade sdo exigéncias
incontornaveis. Para o Marqués, um individuo livre s6 obedece a razio.
Contudo, quando esta em jogo decidir sobre uma regra comum a todos néo é

sua razao que conta, mas a razdo comum. Retoma-se o principio da moral
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provisoria cartesiana de que a virtude consiste em seguir o melhor raciocinio
possivel acessivel ao entendimento no momento da decisdo. O que vale para o
individuo vale também para a coletividade.

Frente as exigéncias da democracia epistémica, nem toda forma de
ensino é valida. A garantia da liberdade e da igualdade, tal como as entendia
Condorcet, esta vinculada ao saber elementar. Contudo, qual a melhor forma
de democratizar, de estender seu acesso a todos? Essa questdo abre o debate
em torno da incompatibilidade entre educacio e instrucdo na escola publica,

querela que se estabeleceu a partir das ideias de Condorcet.

4 EDUCAGAO, INSTRUGAO E A RAZAO COMUM

Pode-se exigir uma educagédo elementar comum para todo cidadéao?
Sendo o caso, 0 que deveria ser ensinado? Seria isso um despotismo ou uma
forma de combater o despotismo?

Conforme Condorcet, uma educacao elementar racional é uma
contradicdo em termos. Uma vez que seus métodos, objetos e objetivos néo se
baseiam em principios epistemoldgicos e juridicos capazes de garantir a
liberdade, ou seja, de preparar para o uso da razdo. Nesse sentido, o autor
opbe a instrugcdo a educagdo. A instrugédo, por seu lado, se justifica porque
mobiliza saberes elementares emancipadores, isto &, ela é correlata da
verdade (que decorre do uso da razao) e da garantia dos direitos naturais,
reconhecidos pela propria razdo como inalienaveis (CONDORCET,1968, XII). A
diferenca entre educacdo e instrucdo ¢é de carater metodoldgico,
epistemoldgico, juridico.

Uma educagao quando imposta ou como a unica disponivel para todos
cidadaos € despdtica, sobretudo quando ela faz apelo ao entusiasmo, as
formas catequéticas de doutrinacdo a servico de mistificagdes politicas. A
concepgao de laicidade do autor ndo aceita nenhuma forma de religido civica
ou de culto as leis e instituicdes estabelecidas, o que poderia ser facilmente
feito em nome de uma educacao nacional.

Por seu lado, uma instrucdo publica é considerada necessaria para

combater o despotismo, seja este de um individuo, de alguns ou de uma
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grande maioria. Ha, portanto uma imensa diferengca entre educar e instruir
como projeto nacional/publico da formacédo cidada. Existem entre elas
incompatibilidades conceituais e politicas. No entender de Coutel (1995), a
instrucdo revela a primazia da razdo e a educagao diz mais respeito a
formacédo da vontade geral1. Mas de qualquer forma, instruir € esclarecer a
vontade, tal como o mostra a teoria do motivo de crer.

A educagdo, no contexto da critica condorcetiana, forma disposi¢cdes
para crer sem analisar os motivos e as razdes. Ela também diz respeito ao
privado, aos valores que dividem os cidaddos de acordo com suas crengas
particulares (religiao) e afiliacdes a grupos e interesses especificos, como os
dos pais de alunos. Os proprios métodos da educacao sao despoticos, pois o
conhecimento é transmitido de forma mecanica, maquinal, entusiastica, sem
que o estudante possa chegar por si sé a compreensao daquilo que aprende
com o auxilio dos mestres. A educacédo prepara para crer sem analisar. A
razao, tal como Condorcet a concebeu, ndo é seu baluarte.

A educagao necessariamente ndao se compromete com uma formagao
racional, podendo mobilizar sentimentos e apegos ndo abertos a investigacao
de sua génese e dos reais motivos de adesao a eles. Por ndo se dirigir, nem
respeitar as exigéncias da razao, principio da autonomia humana, a educagao
€ um instrumento de facil uso pelos despotismos. Sendo assim, ela ndo é uma
forma adequada de enfrentar a desigualdade baseada no acesso ou néao
acesso ao conhecimento, ndo podendo combater, o que para Condorcet era o
modo de dominacgao social mais elevado, a divisdo entre os que ensinam e 0s
que creem, entre os que sabem e nao sabem, entre os que monopolizam o
conhecimento e os que sdo mantidos alijados dele.

A instrucao, por seu lado, permite combater formas de dominacao e de
sujeicdo a uma vontade arbitraria, permitindo a um povo republicano seguir
apenas leis que encarecidamente consente. Esse consentimento exige juizo

baseado em conhecimento e fundado em motivos racionais. A autonomia de

' “Condorcet ne parvient pas a penser une « élémentarisation » de la prise de conscience
éthique et politique chez les futurs citoyens; comment en effet enseigner ce qui est I'objet d'une
prise de conscience globale ? La volonté générale semble devoir étre I'objet d'un « amour » et
non d'une démonstration. Condorcet n'envisage l'affirmation de la volonté générale que comme
un effet immédiat de la combinaison aléatoire des savoirs élémentaires (la raison commune
éclairant la volonté générale et non l'inverse)”. (COUTEL, 1996, p. 337)
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um povo tem uma dimensé&o epistémica irredutivel: ela diz respeito a verdade
de uma decisao coletiva. Nem tudo pode ser decido por todos, mas tudo o que
€ decidido tem que ser justificado para todos. Isso, na perspectiva democratica
de Condorcet, é algo com o qual a soberania popular tem que aprender a lidar
para ndo se enganar. A soberania precisa ser escalonada sem, contudo, perder

ou fragmentar sua colegialidade.

Mais uma constituicdo verdadeiramente livre, segundo a qual todos
as “classes” da sociedade possuem os mesmos direitos, ndo pode
subsistir se a ignorancia de uma parte dos cidadédos nao Ihes permite
conhecer a natureza e os limites dos mesmos, obriga-os a pronunciar
sobre 0 que eles ndao conhecem, a escolher quando n&o podem
julgar. Uma tal constituigdo destruiria a si mesma depois de algumas
tempestades, e degenerariam em uma dessas formas de governo
que ndo podem conservar a paz no meio de um povo ignorante e
corrompido. (CONDORCET,1994a, p. 81. Tradugéo do autor).

Frente a isso, de nada adiantaria libertar a instrucdo de toda forma de
autoridade (costume, religiosa, governo, charlatades) se néo a livrar da opinido
comum entravada: “cabe a ela avancga-la, corrigi-la e forma-la e ndo a seguir e
obedecer” (CONDORCET, 1994a, p. 97). A razdo coletiva se constitui nesse
movimento.

A desigualdade de conhecimentos n&o produz necessariamente
dominacado quando o saber elementar é partilhado. O nivelamento ou abolicdo
das diferencas de saber seria catastréfico para uma sociedade. Sobre isso,
destacam Coutel e Kintzler (1994, p. 313, nota 14), que “quem se submete
porque reconhece a superioridade de conhecimento ou de talento de outro nao
se submete sendo sua propria razdo” Tal como se reconhece a necessidade de
seguir a razdao comum quando esta em jogo a produgdo de uma lei, assim
também é racional seguir um parecer de alguém capacitado para isso quando
interesses pessoais estdo em jogo. Isso justifica a autoridade do instituidor, do
professor que ensina o saber elementar.

Numa relagdo emancipadora de ensino aprendizagem, a razdo nao se
perde quando se confia na autoridade do professor, desde quem sabe mais
nao subordine quem sabe menos ou o mantenha numa dependéncia crédula.
Cabe aprender a examinar os proprios motivos que levam alguém a admitir

como valida uma autoridade. Para Condorcet, a autoridade do professor se
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legitima na medida em que ele exerce de forma partilhada a razdo com o aluno.
O professor da escola primaria também deve partilhar da razdo dos sabios, o
que ocorre, por exemplo, quando se orienta conforme um manual para os
instituidores. Isso ndo é incompativel com a ideia de que o ensino dos saberes
elementares baseia-se numa pedagogia dialégica, que recusa toda forma
arbitraria ou injustificada de ensinar, que prepara para se desconfiar dos

proprios conhecimentos adquiridos, submetendo-os a constantes provas.

5 O AGENCIAMENTO DO SABER ELEMENTAR

O saber elementar resulta do estabelecimento de uma proporgao “entre
0 que é minimamente necessario para o agenciamento da instrugdo e a
extensdo real dos conhecimentos em um momento dado” (COUTEL,
KINTZLER, 1994, p. 26). Trata-se de um equilibrio maximo/minimo. A questao
nao é de ensinar tudo a todos, mas de mobilizar, na medida do possivel o
conhecimento disponivel para ensinar “a julgar remontando aos principios do
julgamento” (COUTEL, KINTZLER, 1994, p. 25). O saber acumulado pela
humanidade torna-se um patriménio a servico do cidaddo instruido
(CONDORCET, 1998, p. 209).

A instrucdo trabalha com a desproporgao entre o que ja se conhece e o
que se tem desejo e necessidade de conhecer. Frente a isso, cabe combinar
os saberes elementares de maneira que possam servir de base a estudos mais
prolongados e que nada do tempo usado para acompanha-los seja perdido
para o resto da instrugdo (CONDORCET, 1994a). Instruir € preparar para
desenvolver a capacidade de adquirir conhecimentos novos e enfrentar as
mudancas de situacao, o que da ao conhecimento um carater flexivel e aberto.

Ainda que o conhecimento universal e o patrimbnio acumulado pelo
espirito humano sejam as referéncias para a instrugdo elementar, esta nao
pode ser oferecida de modo descontextualizado, sem levar em conta os
interesses dos alunos e as necessidades particulares de cada regido.

Condorcet (1994b) propbe que os livros didaticos levem isso em conta e que
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eles sejam produzidos de modo diferenciado conforme o destino que terdo,
respeitando demandas dos alunos do campo e da cidade.

Cabe a lei proteger a instrucdo elementar dos limites dados pelo
particularismo, utilitarismo, interesses imediatos. Coutel e Kinzler (1994, p. 27)
apontam essas exigéncias como “juridicas” e n&o “sociais”, pois fazem apelo
ao universal do cidadao. Assim o Estado, protegendo a instrugao através da lei,
pode torna-la independente do poder, isto é, resguarda-la dos grupos de
pressdo, mesmo os ligados ao governo. Eis as exigéncias para isso, tal como

as elencaram Coutel e Kintzler (1994):

1- Colocar os saberes e seus agentes na medida do possivel
livres do poder (politico, religioso econdmico). Professores do
secundario e do superior, escolhidos conforme suas competéncias
epistemoldgicas, seriam protegidos por lei. (p. 28)
2- Proteger os alunos dos professores e de possiveis arbitrios:
exigir o método baseado na razdo e na experiéncia. (p. 29) Isso para
resguardar a instrugdo do entusiasmo, do sentimentalismo e de
mistificacoes.
3- Manter apenas a autoridade da razdo e da experiéncia
raciocinada. Proteger a educagdo contra todo monopdlio, mesmo do
poder publico. Estimular a comparagdo entre escolas publicas e
privadas como forma de garantir a qualidade do ensino (p. 31).
Sao esses principios que orientam o agenciamento do saber elementar.
Além de ndo se limitar ao dado, aos fatos, pronunciando-se em termos de
direito, o agenciamento do saber escolar obedece também a uma razéo
tabular. Os quadros sao exposigdes rigorosas dos conhecimentos disponiveis
num determinado momento e numa determinada area do saber. Trata-se da
exposi¢ao de elementos das ciéncias que permitem a combinagdo de novos
conhecimentos. Esses quadros referem-se a diversas ordens do conhecimento.
Retomando ainda Kintzler e Coutel (1994a) tem-se o seguinte esquema: Saber
ato: a constituicao histérica do conhecimento, a ordem das descobertas; Saber
em exposicdo em tratados: reconstrucao da ordem de inteligibilidade; Saber
escolar - apresentado conforme a ordem de aprendizagem.
A combinacdo basica se da com a prioridade da ordem inteligivel e o
comeco na ordem de aprendizagem. Dai decorre a diferenga entre os
elementos escolares e os cientificos, o que se deve levar em conta no

processo de transposigédo didatica (COUTEL, 1995). Os elementos escolares,
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nao sao idénticos para todas as idades e niveis dos alunos, mas sao derivados
de elementos (formais) comuns, aqueles que sao aceitos como condigdo da
verdade.

Cabe ainda lembrar que a “elementarizacdo do saber escolar torna
efetiva uma articulagcdo entre a razdo comum (que concebe a lei) e a vontade
geral (que executa a lei)” (COUTEL, 1995, p. 18. Tradugao do autor). Frente a
isso, 0 ensino de matematica tem uma importancia fundamental na instrugcao
publica, pois esta ciéncia é indispensavel para garantir condigdes formais para
a apuracgao da razao comum e para formar um cidadao capaz de reconhecer a
autoridade da razdo nao somente no ambito juridico-politico, mas também no
epistemoldgico-pedagogico. Os elementos do saber precisam ser ensinados
como o “inicioc” de um encadeamento, ou seja, como capaz de levar a
conhecimentos mais elevados e amplos. Kintzler (1994) vé nisso uma recusa
da aprendizagem com fins meramente pragmaticos que parcelam o saber

conforme necessidades pontuais.

6 ENSINO ELEMENTAR E AUTONOMIA NOS MEIOS DE APRENDER A
CONTAR COM SEGURANCA E FACILIDADE

A epistemologia de Condorcet tornou muito mais complexa do que a
combinacdo entre cartesianismo e a filosofia de John Locke, tal como foi a
tendéncia marcante na Franca no fim do século XVIIl. Isso se deve mais a um
recuo do que a um avancgo na histéria da filosofia. Bernard Bru (1994) destaca
o diferencial condorcetiano como uma forma de incorporar o platonismo na
filosofia probabilista, tornando-se, assim, um “idealista estatistico” ao mesmo
tempo que “frequencialista subjetivista”. (Bernard Bru,1994, p. 13).

Em seu texto didatico Meios para aprender a contar sequramente e com

facilidade®, Condorcet recuou em relagdo ao movimento de sua propria

2 Texto escrito em 1794. “Esse tratado inacabado devido a morte de seu autor, quando fugia da
perseguicdo do governo do Terror durante a Revolugdo Francesa, € um manual didatico
redigido com a intengcédo de participar de um concurso promovido por esse mesmo governo
para selecionar os livros elementares a serem usados na instrugao publica. A realizagao do
concurso resultava de um aspecto caracteristico da politica educacional da Franca
revolucionaria — a composigao de livros didaticos destinados a todo o pais como praticamente
0 Unico meio de efetuar reformas no ensino” (GOMES, 2002, p. 5).



Atos de Pesquisa em Educacao - ISSN 1809-0354 277
Blumenau, v. 12, n.2, p.263-285, mai./ago. 2017
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2017v12n2p263-285

concepgao de conhecimento, sobretudo quando associou logica e calculo a
maneira de Condillac (GOMES, 2003).

Um aspecto que repercutiu no texto de Condorcet sobre o ensino dos
elementos de matematica diz respeito ao modo como Condillac retoma as trés
operagoes intelectuais consideradas basicas: a formagao de ideias, o juizo e o
raciocinio. Esses s&o elementos légicos constitutivos da maquina do
conhecimento racional a ser desmontada e montada pela analise. Nesse
sentido, Condillac (1798) leva a analise ao extremo, quando estuda a arte de
calcular.

Para Condorcet (1994b), ao instruir, a matematica apresenta-se como
fator civilizatorio, permitindo aprendizagens praticas de controle racional da
imaginagéo. Seguindo o modo de representagdo dos objetos na matematica, o
professor ndo abusaria da imaginagao do aluno, ainda que isso seja eficaz para
se ensinar’. Condena-se a imaginagdo por ele estar associada ao entusiasmo
e a formas de arrebatamento que cancelam a partilha da razao entre professor
e aluno. Contra o seu mau uso, cabe seguir o exemplo dos gedbmetras e dos
algebristas, levando em conta como eles lidam rigorosamente com a
imaginacao.

A matematica diz muito a respeito do que Condorcet entende por uma
sociedade efetivamente livre, que garante uma instrugdo elementar comum
como meio de tornar real a igualdade de direitos e como base para garantir a
soberania popular. Para se resguardar a igualdade de fato, cada cidadao deve
ter acesso a uma instrugdo que o torne autdnomo, ndo dependente de outros,
no relativo ao saber elementar capaz de orienta-lo no mundo em que vive, de
capacita-lo para votar conforme a verdade na maioria das vezes em que
exercer o direito de sufragio, sem o que ele ndo pode garantir seus interesses
razoaveis, ou seja, esclarecidos. O saber elementar, do qual os principios da
matematica sdo constitutivos, tornam o individuo num cidadao de fato, isto &,

participante competente da razao comum.

® “Um exame frio e severo, no qual apenas a razdo seja ouvida, deve preceder o momento do

entusiasmo. (...) A imaginacao é a faculdade de captar uma sequéncia mais ou menos extensa
de ideias com formas sensiveis (...). O gedbmetra, em suas meditacdes, vé relacbes abstratas
representadas por figuras; e o algebrista as vé expressas em formas escritas” (CONDORCET,
1994b, nota 1, p. 145. Tradugao do autor)
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Em sua configuragdo, o saber elementar combina forma - capacidades
l6gicas e de calculo- e conteudo - conhecimentos suficientemente atualizados,
um minimo estratégico do maximo acumulado como patrimbénio da
humanidade. A autonomia garantida pelo saber elementar também é relativa a
maneira como se aprende, isto €, sem autoritarismo e credulidade. No ensino
emancipador, nao tutelado, nada ou nenhum passo é apresentado como
arbitrario ou injustificado ao aluno. A autoridade pedagdgica se legitima quando
ela cria um espacgo de partilha da razdo entre o aluno e o professor (instituteur).
N&o seria aceitavel conduzir o aluno cega e mecanicamente ao conhecimento.

O modo de conceber o poder emancipador da aritmética ilustra a forca
do saber elementar. Segundo Condorcet (1994a, p. 62. Tradugdo do autor),
‘quem ignora a Aritmética depende realmente do homem mais instruido, ao
qual é obrigado a recorrer incessantemente”. Isso afeta a igualdade entre os
individuos. O desconhecimento da aritmética torna alguém nao igual “aqueles a
quem a educagao deu esses conhecimentos” (CONDORCET, 1994a, 62.
Tradugdo do autor). Com isso a extensdo do direito a autonomia € reduzida,
pois esta ndo depende apenas da vontade individual, mas exige condi¢gdes que
somente a coletividade pode garantir a cada um, no caso a instrugao publica.
O saber elementar é uma forma de partilha da razao entre pessoas com niveis
de conhecimentos diversos, de modo a garantir a autonomia de quem sabe

menos.

Mas o homem que sabe as regras da Aritmética, necessarias para os
usos da vida, nado esta na dependéncia do sabio, que possui no mais
alto grau o génio das ciéncias matematicas, e cujo talento lhe seré de
uma utilidade muito real, sem jamais poder impedi-lo do gozo de seus
direitos. (CONDORCET, 1994a, p. 62. Tradugéo do autor).

A aprendizagem da Aritmética € uma exigéncia da cidadania. Ela é
apontada, ao lado da leitura e da escrita e das primeiras no¢des de moral e de
economia (relativa a agricultura ou a arte e ao comércio dependendo das
exigéncias locais), como constitutiva da escola primaria, onde se deveria
aprender a ser livre. A “didatica” do saber elementar proposta por Condorcet
tem por meta n&o apenas ensinar férmulas (algoritmos), mas levar também o

aluno a aprender a raciocinar (filosofar) sobre a génese de suas operacgoes e
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mecanismos. Mostra-se como ensinar as criangas fazendo-as sentir os motivos
de tudo o que aprendido, para que nada fique dado como arbitrario. Reafirma-
se que isso € fundamental em toda instrugcdo, especialmente no caso da
aritmética e da geometria. Condorcet destaca que ndo esta em jogo apenas
ensinar a calcular com seguranca e facilidade, mas de desenvolver a faculdade
de analisar ideias, raciocinar rigorosamente. Trata-se de aprender
raciocinando.

Para Gomes (2002, p. 7), Condorcet “acredita na potencialidade da
educagao aritmética de desenvolver as faculdades intelectuais dos alunos,
desde que seja realizada com énfase na compreensao”. A autora evidencia na
referida obra de Condorcet uma proposta de “aprender compreendendo” em
oposigao ao “aprender fazendo”, tal como esta pedagogia ja se apresentava
em livros didaticos ja no inicio da modernidade (Veneza no século XV.
Aritmética de Treviso) (GOMES, 2002). Ainda como lembra Gomes (2002, p.
3), sdo destacaveis os seguintes aspectos da didatica de Condorcet: evitar
passar “instrucdes diretas de como proceder para efetuar a operacédo, sem a
preocupacgao de elucidar a razdo dos procedimentos ai envolvidos”; dialogar
com o leitor aprendiz “de maneira a convencé-lo da necessidade dos
procedimentos mostrados”; ndo deixar de “examinar os motivos de cada um
dos passos executados”.

De qualquer modo, o ensino de aritmética € componente fundamental do
saber elementar, do qual os elementos de logica séo inseparaveis. Estes
apresentam de forma oculta no texto e devem ser explicitados ao longo das
licobes (GARAT, 1804, p. vi). Destaca-se, no manual de Condorcet, uma
preocupagao com o ensino de “formulas” para se calcular (algoritmos), sem
que estes artificios sejam aprendidos de modo mecéanico, isto €, sem o uso da
razdo, da andlise dos motivos. Como é destacado no Avertissement da
primeira edicdo do texto (GARAT, 1804), visa-se n&o deixar as for¢gas naturais
(razdo/capacidade de andlise) sem exercicios, para nao correr 0 risco de
perder suas poténcias. “Assim as perdas podem ser maior do que os ganhos’
(GARAT, 1804, p. vii. Tradugao do autor). Trata-se de usar as féormulas de
modo que o aluno aprenda também a compreender os motivos e razdes de

todos os passos que foram dados para resolver as questdes trabalhadas, o que
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permite ao aluno descobrir os segredos dos artificios e as necessidades de
cada passo dado. Garat (1804) destaca ainda que, na didatica de Condocet, o
intelecto e a maos atuam juntos de modo que embora destoem um do outro,
porque cada um tem seu tempo préprio, ndo se distanciam nas operagoes
realizadas. Aprende, dessa forma, a ldégica inerente ao calculo fazendo a
analise dos motivos que fundam suas regras, tal como fica indicado no livro
para os professores, que acompanha o manual dos alunos.

Cabe destacar no texto Meios de aprender a contar sequramente e com
facilidade como o modo de usar as técnicas/férmulas proporciona o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral, pois isso € acompanhado
de uma analise filosdfica/logica e da exposigao dos motivos para as passagens
efetuadas. As “férmulas” apresentam-se como maquinas intelectuais,
“dispositivos capazes de aumentar e afiar as faculdades humanas” (GARAT,
1804, p. vi).

O texto didatico de Condorcet objetiva desenvolver o aluno como sujeito
de razao, garantindo também o desabrochamento da sua autonomia. A propria
estrutura dialégica da obra, o modo de abordar o aprendiz nas licdes, pretende
garantir isso. Nota-se que o importante nao € dar de imediato o conceito do que
se esta ensinando, mas trabalha-lo analiticamente, partindo dos seus
elementos e de suas relacbes. O autor sempre se direciona ao aluno,
mostrando hipéteses, destacando cada passo dado, os motivos e as
necessidades de tudo que se faz, simulando situagdes de aprendizagem e
mesmo de erro, possibilitando um pensar junto a respeito de tudo o que se faz.

A formacédo da autonomia refere-se ao modo como a arbitrariedade

metodoldgica é evitada. A este respeito conta o autor:

Ouvi um grande fil6sofo censurar a algebra por querer conduzi-lo a
verdade de uma maneira despotica, sem |he dizer porque se Ihe fazia
seguir tal ou qual caminho, e como se chegava a saber que ele
levaria ao resultado desejado; ele confessava que esse defeito, ndo
do método em si, mas dos livros, inspirava-lhe uma espécie de
desgosto involuntario por esse estudo. (CONDORCET, 1854, p. 38.
Tradugédo do autor).

A ldgica, tal como ja havia apresentado Condillac (1798), é associada ao

ensino dos calculos como uma forma de mostrar a racionalidade e a nao
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arbitrariedade dos mesmos. Assim apela-se para a evidéncia, mostrando a
identidade entre proposi¢des, o que justifica passagens de um conhecimento a
outro. Por exemplo: 1 + 1 = 2; 8+1+1=10; 8+2=10 (1854, p.4). Cabe mostrar ao
aluno que o calculo e o silogismo sdo processos semelhantes enquanto
técnicas de raciocinios. Contudo deve se cuidar ao transformar calculos em
silogismos, nem sempre isso € o mais adequado, sobretudo devido a fadiga
causada por essa atividade (CONDORCET, 1854, p. 118).

Define-se o raciocinio como a “operacao pela qual se adere a uma
proposi¢cao percebendo que ela resulta de outras ja adotadas”, destacando que
O raciocinio é um conjunto de proposicbes e seu resultado
(CONDORCET,1854, p. 86. Tradugcao do autor). Mostra-se também como o
raciocinio depende de juizos e da formacdo de ideias que os constitui. A
analise é exercitada no processo de decomposicdo dos numeros “considerando
separadamente as suas partes correspondentes” (CONDORCET, p. 119.
Tradugdo do autor) O método analitico, afirma-se, é utilizado quando nao se
pode perceber imediatamente a identidade entre duas ideias. A identidade é
descoberta com a comparagao das partes analogas das ideias decompostas
(CONDORCET, p. 119). A analise foi o método privilegiado por Condorcet nao
apenas para se chegar aos elementos, mas também para ensina-los. Para ele,
a anadlise permite o conhecimento da verdade de modo n&o arbitrario. Eis o
método que deve perpassar toda a instrugdo e mesmo ser incorporado na

pratica de vida dos alunos.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

A elementarizacdo do saber em Condorcet obedeceu ao imperativo
revolucionario, tal como ele entendia a palavra “revolucédo”, isto €, como
medidas e acdes que produzem liberdade. Trata-se de um autor comprometido
com o ideario liberal que buscou adequar a instrugdo publica a légica do
mercado, tal como este foi compreendido pelos Fisiocratas e A. Smith. A
liberdade nao foi vista como incompativel com a concentracédo da propriedade,
a desigualdade de riqueza e a meritocracia. Nesse sentido, o saber elementar

apresenta-se como uma forma de se orientar em um mundo com tais
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caracteristicas, de modo a evitar a dependéncia do cidadao frente aos demais
e ao Estado no que se refere a sua subsisténcia. O ir além da instrugdo publica
elementar ficou condicionado a légica da desigualdade de “talentos” e de
tempo para se dedicar aos estudos, o que restringia as pretensdes dos filhos
de trabalhadores pobres que também tinham que trabalhar, embora a estes
fosse aberta a possibilidade de uma carreira de estudos com recursos publicos,
quando provassem seus meéritos.

E destacavel, no entanto, a forma como Condorcet propds o controle
publico da escola elementar para evitar que ela perdesse mesmo sua forga
emancipadora, especialmente apresentando garantias epistemoldgicas,
juridicas e didaticas capazes de submeté-la as exigéncias da razdo. Contudo,
trata-se de uma razdo comum que nao poderia ser monopolizada por ninguém,
nem pelos sabios, nem pelos individuos, nem pela coletividade, nem pelos
representantes e nem dos representados. Por isso, para o autor, a formagao
da razdo comum nao se desvincula do engendramento da moral do “povo”
como forma de “instituicao” da cidadania.

A matematica, ao mesmo tempo em que tende a produzir
conhecimentos acessiveis apenas aos especialistas, é capaz também garantir
a liberdade e a soberania do povo, quando este aprende a reconhecer nela
uma autoridade racional. Mas ela precisa ser aprendida, até certo ponto, por
meio da instrucdo publica, pois a sua elementarizacdo é base para formar o
“alfabeto” da razdo comum. Nesse sentido, a alfabetizacdo politica significa
aprender a analisar, calcular e a raciocinar num patamar capaz de tornar o
cidaddo em alguém que partilha a razdo. A matematica aparece entdo como
um escudo da razéo coletiva contra a vontade entusiasmada da maioria e dos
riscos de seu desvio da verdade.

Assim a elementarizagdo escolar da matematica € uma exigéncia
republicana tanto em seu conteudo quanto em sua forma. A democracia
condorcetiana depende do sucesso do ensino de matematica na instrucao,
caso contrario o individuo continuaria “cego” (a analise € como uma bengala
para o cego) (CASSIRER, 1992), subordinado a uma autoridade estranha, cujo
linguajar ele ndo compreende, limitando apenas a crer sem conhecer 0s

motivos.
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Embora o saber elementar apresente-se como o inicio do percurso na
cadeia do conhecimento cada vez mais elevado, a elementarizacdo nao
deixaria de ser uma forma de justificar a desigualdade de extremos no acesso
ao conhecimento, o que estaria de acordo com a aceitagdo de semelhante
desigualdade na posse da propriedade e da riqueza. Seu efeito mais “positivo”
seria o de tornar o cidadao funcional num mundo racionalizado, mas insensivel
as patologias de uma igualdade aparentemente de fato que a instrugcéo publica
e outras instituicbes criadas pela arte social garantiriam. As limitagdes da
proposta de instrugdo publica de Condorcet sdo limitagdes do préprio ideario
liberal por ele acatado e burilado. Mas seu pensamento € complexo o bastante

para intimidar qualquer conclusao definitiva.
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