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Resumo. O texto apresenta e discute as condi¢cdes epistemologicas, politicas e
institucionais para uma adequada configuracdo dos programas de pos-graduacao
em educacgdo. Considerando a pos-graduacdo como lugar onde a pratica da
pesquisa é fundamental e imprescindivel, dada a natureza da conhecimento como
construcdo do objeto, destaca a importancia e a necessidade da fundamentacao
tedrica e da referenciacdo empirica. Ao mesmo tempo, defende o compromisso de
todo conhecimento com a causa emancipatoria da sociedade humana, razdo pela
qual também a producado cientifica precisa comprometer-se ética e politicamente
com a construgdo da cidadania. Refere-se igualmente as condig¢fes institucionais
para a estruturagdo de um Programa que possa servir de contexto para a producao
rigorosa de conhecimento novo e para a. Além disso, ao instaurar uma tradicdo de
pesquisa em nossos ambientes académicos, a poés-graduacdo, no Brasil, se
constituiu historicamente como espaco privilegiado, e quase que exclusivo, para a
formacéo de novos pesquisadores.

Introducéo

Em toda e qualquer circunstancia, quando o assunto €& educacdo, a
consideracdo preliminar e obrigatoria é a de avaliar o efetivo compromisso com a
relevancia social de seu investimento. A legitimacdo de todos 0Os processos e
procedimentos relacionados com a pratica educacional s6 pode ancorar na
convergéncia com os valores e objetivos responsaveis pela emancipacao do sujeitos
humanos em sua existéncia real no seio da sociedade histérica. Por isso mesmo, 0s
compromissos éticos dos sujeitos envolvidos com a educacgdo sdo intrinsecamente
compromissos politicos, entendido este ultimo termo como expressivo da condicao
da existéncia social de toda pessoa humana. A educagcdo, como pratica de
intervencao social, € mediacdo universal das praticas de trabalho, de vida social e
de cultura, praticas que, por sua vez, constituem as mediacdes da propria existéncia

histérica dos homens. Por isso, ao se refletir sobre a pos-graduagdo em educacéo,
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impbe-se comecar perguntando sobre seus compromissos com a construcdo da
cidadania, eis que esta é a forma atual de expressado da qualidade de vida que seja
testemunho e aval da emancipacdo humana.

Mas falar em educacao € referir-se igualmente ao conhecimento, ferramenta
imprescindivel da pratica educacional. E quando se fala de pds-graduacdo esta se
referindo essencialmente a producao desse conhecimento. Dai a necessidade de se
fundamentar toda a atividade educacional que se pretende desenvolver, numa soélida
plataforma epistemoldgica, pois é mediante a utilizacdo da ferramenta do
conhecimento que a pratica educacional garante para si consisténcia e fecundidade

Por outro lado, condigcbes objetivas de carater institucional se fazem
igualmente necessarias para que um curso de pés-graduacdo possa se consolidar.
Isso envolve compromissos por parte do proprio sistema nacional de pos-graduacéo,
da instituicdo universitaria que abriga o programa e das pessoas que 0 constroem no

seu cotidiano.

1. O compromisso com a construcdo da cidadania.

O conhecimento so se legitima como mediacdo para o homem bem conduzir
sua existéncia. Cabe-lhe o compromisso de evidenciar a intencionalidade de nossa
existéncia, para orienta-la rumo a uma qualidade de vida que esteja a altura de
nossa dignidade de pessoas humanas. E por isso que Seu COmMPromisso
fundamental € com a construcdo da cidadania, entendida esta hoje como a Unica
forma decente de sermos plenamente humanos

A existéncia humana se da mediada pelo triplice universo do trabalho, da
sociedade e da cultura. Como os trés angulos de um triangulo, esses trés universos
se complementam e se implicam mutuamente, um dependendo do outro, a partir de
sua propria especificidade. E € nesse contexto que podemos entender as relacdes
do conhecimento com o universo social. Com efeito, 0 conhecimento pressupde um
solo de relacbes sociais, ndo apenas como referéncia circunstancial, mas como
matriz, como placenta que nutre todo seu processamento. Mas essa trama de
relagbes sociais em que se tece a existéncia real dos homens, ndo se caracteriza
apenas pelas relacdes de gregaridade dos individuos, como ocorre nas "sociedades”

animais, mas, sobretudo, por relacbes de hierarquizacdo, envolvendo pois o
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elemento especifico a interferir no social humano, o poder, que torna politica a
sociedade.

O conhecimento envolve-se intrinsecamente com essas trés dimensdes
existenciais. O saber aparece, portanto, como instrumento para o fazer técnico-
produtivo, como mediacdo do poder e como ferramenta da propria criagdo dos
simbolos, voltando-se sobre si mesmo, ou seja, € sempre um processo de
intencionalizacdo. Assim, € gracas a essa intencionalizacdo que nossa atividade
técnica deixa de ser mecanica e passa a se dar em funcdo de uma projetividade, o
trabalho ganhando um sentido. Do mesmo modo, a atividade propriamente politica
se ideologiza e a atividade cultural transfigura a utilidade pragmatica e imediata de
todas as coisas.

Como entender entdo a educacdo nesse contexto das mediacdes historico-
sociais que efetivamente manifestam e concretizam a existéncia humana na
realidade? Ela deve ser entendida como pratica simultaneamente técnica e politica,
atravessada por uma intencionalidade teodrica, fecundada pela significacdo
simbdlica, mediando a integracédo dos sujeitos educandos nesse triplice universo das
mediacdes existenciais: no universo do trabalho, da producdo material, das relagbes
econdmicas; no universo das mediagOes institucionais da vida social, lugar das
relacdes politicas, esfera do poder; no universo da cultura simbdlica, lugar da
experiéncia da identidade subjetiva, esfera das relacdes intencionais. A educacao
s6 se legitima intencionalizando a pratica historica dos homens...

Com efeito, se se espera, acertadamente, que a educacdo seja de fato um
processo de humanizacédo, é preciso que ela se torne mediacdo que viabilize, que
invista na construcdo dessas mediacfes mais basicas, contribuindo para que elas se
efetivem em suas condi¢cdes objetivas reais. Ora, esse processo nao é automatico,
ndo é decorréncia mecanica da vida da espécie. E verdade que ao superar a
transitividade do instinto e com a ela a univocidade das respostas as situacoes, a
espécie humana ganha em flexibilidade mas ao mesmo tempo torna-se vitima facil
das forcas alienantes, uma vez que todas as mediacbes sdo ambivalentes: ao
mesmo tempo que constituem o lugar da personalizagéo, constituem igualmente o
lugar da desumanizagéo, da despersonalizacdo. Assim a vida individual, a vida em
sociedade, o trabalho, as formas culturais, as vivéncias subjetivas, podem estar

levando ndo a uma forma mais adequada de existéncia, da perspectiva humana,
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mas antes a formas de despersonalizacdo individual e coletiva, ao império da
alienacdo. Sempre é bom ndo perdermos de vista que o trabalho pode degradar o
homem, a vida social pode oprimi-lo e a cultura pode aliena-lo, ideologizando-o.

Dai se esperar da educacdo que ela se constitua, em sua efetividade prética,
um decidido investimento na consolidacdo das forgcas construtivas dessas
mediagdes. E por isso que, ao lado do investimento na transmiss&o aos educandos,
dos conhecimentos cientificos e técnicos, impde-se garantir que a educacao seja
mediacdo da percepcdo das relacdes situacionais, que ela lhes possibilite a
apreensdo das intrincadas redes politicas da realidade social, pois sé a partir dai
poderdo se dar conta também do significado de suas atividades técnicas e culturais.
Por outro lado, cabe ainda a educacéao, no plano da intencionalidade da consciéncia,
desvendar os mascaramentos ideoldgicos de sua propria atividade, evitando assim
que se instaure como mera forca de reproducdo social e se torne forca de
transformacdo da sociedade, contribuindo para extirpar do tecido desta, todos os
focos da alienacao.

A cidadania hoje é entendida como a condicdo existencial marcada pela
gualidade de vida em que as pessoas possam usufruir, com efetividade, dos bens
naturais produzidos pelo trabalho, dos bens politicos decorrentes da sociabilidade e
dos bens simbdlicos gestados e acumulados pela cultura. Ser plenamente humano,

nas condicdes histéricas da atualidade, € ser cidadao.

2. O compromisso com a construcéo do conhecimento.

Sem nenhuma duavida e sob qualquer aspecto de considera¢do, um programa
de pds-graduacao deve ser concebido e organizado como lugar de producédo de
conhecimento novo. Portanto, deve ser lugar de pesquisa. Deve constituir-se como
centro de pesquisa, onde se produz conhecimento mediante sua construcao
sistematica e permanente.

Assim, a justificativa da pos-graduacdo ndo é a sua condicdo de curso,
entendido como processo de escolaridade. Esta deve ser vista como subsidio para a
atividade de pesquisa. Por isso, ndo basta contar com bons professores, no sentido
tradicional de conferencistas; €& preciso contar com docentes que sejam

simultaneamente docentes e pesquisadores. E por isso que a tradicdo de ensino,
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mesmo de lato sensu, ndo deve ser tomada como justificativa para a criagdo de
cursos de pos-graduacao stricto sensu, € muito menos para sua manutencao.

Esta colocacéo assim tao incisiva parece ir contra a conclamada finalidade de
um compromisso explicito de todo curso de pds-graduacdo com a qualificacdo para
0 ensino superior. Mas, de fato, esta contradicdo n&o existe. E preciso reconhecer
que a pos-graduacao € lugar igualmente privilegiado da preparacdo para a docéncia
de nivel superior, até porque nado ha outra instancia com essa finalidade especifica.
Mas, mesmo quando se esteja visando institucionalmente o aprimoramento
profissional num determinado campo ou a qualificacdo do docente do ensino
superior, 0 curso deve fazé-lo pela mediagédo da formacgéo do pesquisador. No caso
especifico da poés-graduacdo em educacdo, esta perspectiva toma ainda uma
conotacdo muito especial, pois o proprio campo geral de conhecimento se envolve
com a educacdo, da pré-escola a universidade, e, consequentemente, se envolve
com a prética pedagogica.

O que é preciso frisar € que também nesse nivel de ensino, e talvez
sobretudo nesse nivel de ensino, o processo de ensino/aprendizagem se constitui
substantivamente como um processo de construgdo de conhecimento. O professor
universitario precisa de consolidada experiéncia de pesquisa para bem ensinar; o
aluno da Universidade precisa de uma vivéncia da prética investigativa para bem
aprender. Com efeito, o estudante precisa fundar seu aprendizado num criterioso
processo de construcdo do conhecimento, o que s6 pode ocorrer se ele conseguir
aprender apoiando-se constantemente numa atividade de pesquisa, praticando uma
postura investigativa. SO se aprende ciéncia, praticando a ciéncia; s6 se pratica a
ciéncia, praticando a pesquisa e sO se pratica a pesquisa, trabalhando o
conhecimento a partir das fontes apropriadas a cada tipo de objeto. Construir o
objeto do conhecimento € apreendé-lo em suas préprias fontes, em sua
particularidade: ndo € contemplé-lo ou intui-lo em sua esséncia, nem representa-lo
abstratamente; ou melhor, a sua representacédo abstrata ndo € um ponto de partida,
€ um ponto de chegada, é o resultado de uma construcdo feita os dados e
elementos fornecidos pela fonte na qual o objeto se realiza concretamente.

Dai ser pertinente a exigéncia de que o0s programas sejam estruturados a

partir de linhas de pesquisa: s&o estas que constituem a referéncia central para a
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docéncia, para a definicdo dos nucleos de estudos, para o delineamento da tematica
das dissertacdes e teses, para a producdo cientifica dos docentes e discentes.

A tendéncia adequada é, portanto, abandonar a organizacdo em torno das
areas de concentracdo, estas ficando apenas como referéncias gerais, como
campos epistémicos, devendo concretizar-se em areas tematicas mais delimitadas e
estas em linhas de pesquisa, referéncias mais imediatas dos nucleos de estudo e de
pesquisa e dos projetos dos pesquisadores, docentes e discentes.

Por outro lado, as linhas de pesquisa devem ser sempre constituidas e
desenvolvidas por um sujeito coletivo . Dai ser preferivel que haja poucas linhas
envolvendo varios docentes e discentes pesquisadores do que muitas linhas com
poucos pesquisadores em cada uma. Nada deve ter como referéncia o trabalho
solitario e individual do pesquisador. Toda atividade deve resultar de uma producéo
coletiva, ainda que sua execucao seja mediada pelo agente individual.

N&o adianta o Programa apresentar grande numero de linhas de pesquisa,
cada uma se identificando com o interesse particular de cada docente. Ao contrario,
o Programa sé deve criar uma linha de pesquisa quando contar com Varios
pesquisadores cujas competéncias e interesses permitam uma atividade conjunta,
integrada e convergente, produzindo coletivamente o conhecimento no seu ambito
tematico.

Dado o carater formativo, pedagodgico, do processo de construcdo do
conhecimento, é 6bvio que o envolvimento dos alunos, tanto da poés-graduacao
como da propria graduacédo, € extremamente relevante. Trata-se de ir consolidando
uma tradicdo de trabalho coletivo, formando novos pesquisadores no interior do
proprio grupo. Os alunos ndo devem estar envolvidos apenas no processo de
orientacao individualizada com seu orientador.

Isso implica um investimento sistematico, primeiramente, na propria producao
cientifica, a ser incentivada e cobrada de todo o corpo docente, a se tornar
igualmente um conjunto integrado de pesquisadores. Assim, todos os professores
precisam estar efetivamente envolvidos na execucdo de pesquisas, hdo apenas no
processo de orientacdo das pesquisas de seus orientandos. Até porque nao se
ensina pesquisar sem estar pesquisando

Além disso, a producéo cientifica deve ser pertinente aos temas constituintes

das linhas de pesquisa. Nao basta produzir e publicar fora das areas tematicas
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delimitadas por essas linhas de pesquisa. O que se valoriza, com toda razao, é a
producdo realizada a partir do investimento interno no Programa, diretamente
vinculada aos temas envolvidos nas linhas de pesquisa ou que tenha com eles
alguma afinidade.

Desse modo, ndo é o volume da producdo escrita e publicada dos
pesquisadores que vai pesar! Nao adianta professores e mesmo alunos elencarem
numerosos escritos se eles foram produzidos em outras areas ou tenham nascido de
outras circunstancias que néo as atividades de investigacdo do proprio Programa.
Nem conta a producgdao vinculada a outro Programa, de outra instituicdo, mesmo que
da mesma area tematica. E por isso que a producdo dos professores visitantes e
participantes, ainda quando de 6tima qualidade, acaba ndo pesando favoravelmente
ao Programa em que apenas colaboram em dedicacao prioritaria.

De outro ponto de vista, a constru¢cao do conhecimento referente a qualquer
tipo de objeto, coloca sempre a questao da relagdo sujeito-objeto, questdo que se
complexifica ainda mais quando se trata da esfera do conhecimento no ambito das
ciéncias humanas. A tradicdo epistemoldgica ocidental vivenciou trés grandes
movimentos: o primeiro, tipico do modo de pensar metafisico, tendia a privilegiar o
objeto, ja que o sujeito girava a seu redor e limitava-se a representa-lo; o segundo,
tipico do subjetivismo moderno, tanto da filosofia como da propria ciéncia, tendia a
privilegiar o sujeito, ja que este era 0 organizador, sintetizador da representacao do
sujeito; o terceiro, busca privilegiar a relacdo tensional entre sujeito e objeto,
descentrando o primeiro e desreferencializando o segundo: é tipico das
epistemologias contemporaneas.

Assim, as ciéncias humanas, no atual contexto, sentem-se coagidas a
enfrentar um pluralismo epistemolégico, pois multiplas podem ser os modos de se
conceber essa relagdo sujeito/objeto. Podemos identificar entdo trés grandes
tradicOes -- a positivista, a subjetivista e a dialética. Na primeira, podemos situar as
tendéncias neopositivista, transpositivista e estruturalista; na segunda, podemos
situar as tendéncias fenomenoldgica, hermenéutica e arqueogenealdgica; na
terceira, as tendéncias de perfil dialético.

O que estd em jogo nessas diferentes orientacfes epistemoldgicas é a
concepcao da relacado sujeito/objeto e consequentemente da forma do conhecimento

verdadeiro. As tendéncias vinculadas a tradicdo positivista entendem que a Unica
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modalidade de conhecimento verdadeiro € a ciéncia, restando a filosofia uma fungéo
subalterna em relacdo a ciéncia. Para as tendéncias da tradicdo subjetivista, ao
contrario, cabe a filosofia um estatuto mais abrangente, que lhe atribui competéncia
também na construcdo de significacbes para além do trabalho especifico do
conhecimento dos fenbmenos; para as tendéncias dialéticas, o que esta em pauta é
uma visao mais abrangente do conhecimento, incorporando tanto as contribuicbes
da ciéncia como da filosofia, uma vez que o que interessa fundamentalmente é a
insercdo desse conhecimento na construgdo historica da existéncia humana,
mediada sempre pela pratica.

Na verdade, as pesquisas na area das ciéncias humanas, em geral, e naguela
da educacédo em particular, envolvem-se necessariamente com essas perspectivas
epistemoldgicas, vinculando-se a diferentes paradigmas, o que obviamente
relaciona-se com sua visdo do homem, da sociedade e da propria educacao.

Ocorre que a escolha e a utilizacdo de determinadas metodologias de
pesquisa sao tributarias dessas referéncias epistemoldgicas, ou seja, de uma
determinada concepcéao da relacéao sujeito/objeto no proceder do conhecimento. Por
exemplo, assim como pesquisas experimentais-matematicas se vinculam a uma
referéncia epistemologica de perfil positivista, uma pesquisa qualitativa expressa
uma vinculacdo a epistemologia fenomenolégica. Por outro lado, o pesquisador
precisa estar atento a compatibilidade que deve existir entre as técnicas
operacionais de que se utiliza, 0 método que adota e a epistemologia que lhe serve
de base teorica.

E claro que ndo se vincula nenhuma orientacdo epistemoldgica especifica
como condicao de se implantar um curso de pds-graduacdo em educacao. O que se
esta tentando dizer € que as questdes epistemoldgicas da pesquisa em educacao
precisam obviamente ser trabalhadas no contexto do curso, até para que 0s pos-
graduandos pesquisadores possam se situar frente a seus necessarios referenciais

tedricos.

3. As demandas institucionais

Como deve prevalecer a atividade de construcdo coletiva do conhecimento,

impdem-se a existéncia e a atuacdo de uma equipe basica permanente de docentes
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pesquisadores, que estejam em continuo processo de producao cientifica em funcéo
dos vetores de for¢ca das linhas de pesquisa. A vida substantiva do programa deve
estar vinculada a atuacdo dessa equipe. Na verdade, todo o programa de pos-
graduacdo, envolvendo docentes e discentes, deve atuar como se fosse
efetivamente um sujeito coletivo.

E por isso que nenhuma das atividades especificas do Curso pode ficar na
dependéncia do corpo docente participante ou visitante. Os docentes dessas
categorias contribuem para a qualificacdo do Programa na razéo inversa do volume
e intensidade de sua atuacao.

Em seguida, € preciso investir na abertura de espacos para a publicacdo da
producdo cientifica do Programa em veiculos especializados arbitrados,
preferencialmente naqueles nacionalmente reconhecidos. O que nao quer dizer que
nado se possa usar os veiculos locais, desde que estes sejam qualificados e
utilizados também como espacos de intercambio com pesquisadores externos. Por
sinal, é preciso enfatizar que, no concernente as ciéncias humanas, a publicacdo em
veiculos locais deve ser valorizada, uma vez que a divulgacdo é de interesse
prioritario para a comunidade imediata, pois, pela sua prépria natureza, as areas de
conhecimento pertinentes as ciéncias humanas e, de modo muito especial, as
ciéncias da educacao, referem-se privilegiadamente a temas e problemas proximos.
Também aqui os parametros seguidos no ambito das ciéncias naturais e da
tecnologia ndo devem ter o mesmo peso como critério de avaliacao.

Aqui cabe referir-se a ambigua politica que o poder publico brasileiro atual
vem desenvolvendo com relagédo ao mestrado. Ao que tudo indica, o objetivo parece
ser a sua desativacdo, sob a alegacdo de que ele tornou-se o recheio de um
sanduiche, sem muita justificativa em si mesmo. Por isso, todo o investimento em
termos de incentivo e financiamento tem se dirigido prioritariamente ao doutorado, ja
gue o pais precisaria mesmo é de doutores. Assim, tem sido intenso e permanente a
restricdo de bolsas para os mestrandos, por parte de quase todas as agéncias de
fomento; por outro lado, a Capes tem pressionado incisivamente na ‘flexibilizacao’
do mestrado, vale dizer, na reducdo do prazo para sua elaboragcédo. Essa reducao
compulséria traz efeitos altamente prejudiciais. A aprendizagem da pesquisa e a
formacdo de pesquisadores sdo mesmo processos demorados e custosos, tanto

mais levando-se em conta a propria realidade social, cultural e educacional do pais,
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marcada por grandes caréncias em todos os planos e niveis. E é por isso que, em
NOSsSOo contexto socio-historico, sera outro grave erro extinguir pura e simplesmente o
mestrado académico, deixando ao doutorado, a tarefa de formar pesquisadores.
Dentre as medidas oficiais que vém ameacando o mestrado académico, a pior
foi certamente a aprovacdo, pela mesma Capes, do mestrado profissionalizante,
mediante a Portaria 47/95, com seu reconhecimento regulamentado pela Portaria
80/98. Apesar de todas as cautelas expressas nesses documentos, no sentido de
garantir critérios para a recomendacdo, acompanhamento e avaliacdo dos referidos
cursos, 0 novo modelo vem provocando um impacto negativo na caracteristica
basica da poés-graduacdo stricto sensu, qual seja, a pesquisa. Muitos cursos de
mestrado profissionalizante estdo proliferando pelo pais a fora, ao arrepio das

proprias diretrizes da Capes.

Conclusao

Pelo que a educacdo representa de relevancia social e de necessidade
estratégica para o desenvolvimento social do pais, a existéncia de cursos
especificos da érea educacional, em todos os niveis, de graduacdo e de pos-
graduacgdo, se faz imprescindivel. Além disso, a necessidade de se consolidar a
tradicdo de pesquisa ja instaurada no campo educacional, legitima a manutencéo
dos cursos de programas de pos-graduacdo em educacao, até porque praticamente
constituem a Unica escola de formacao de pesquisadores da &rea. Mas, ao mesmo
tempo que se cobra do poder publico as suas responsabilidades por uma adequada
politica de pés-graduacédo, ha que se exigir das instituicdes e dos Programas, bem
como das autoridades académicas que os dirigem, o compromisso em dotar esses
cursos de condicbes objetivas minimas; impde-se igualmente exigir dos
docentes/pesquisadores responsaveis pela condugdo dos cursos a competéncia
necessaria para eles tenham qualidade técnico-cientifica, consisténcia teorica,

legitimidade ética e sensibilidade politica.
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