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RESUMO. Na tentativa de melhor compreender os investimentos e os lucros da
acao da educacao dos jovens e adultos, procura-se refletir, neste texto, a condigcéo
psicolégica e sociolégica do educando jovem e adulto que passou a retornar aos
estudos, embasado em leituras sobre a tematica e manifestacbes de estudantes do

CEJA (Centro de Educacao de Jovens e Adultos) da cidade de Blumenau — SC.
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ABSTRACT. In the attempt for a better understanding the investments and the
profits of the action of the education of the young people and adult’s, it is looked to
reflect, in this text the psychological and sociological condition of education, the
young people adult who started to return to the studies, based in readings on the
thematic and manifestations of CEJA’s students (CEJA — Education Center of young

and adult) from Blumenau city.
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INTRODUCAO

Até os anos de 1970, a Psicologia afirmava que as criancas e 0s
adolescentes cresciam e desenvolviam a capacidade intelectual, enquanto o adulto
se estabilizava e o idoso definhava. Hoje, ainda se estuda na Psicologia essa
guestdo, mas ja se aponta para um processo evolutivo do desenvolvimento cognitivo

na idade adulta e velhice, podendo o mesmo durar a vida toda.

Neste sentido, Oliveira (1999, p. 60-61), em um artigo que aborda os jovens
e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem, comenta como se pode

refletir sobre o funcionamento intelectual do adulto:

Embora nos falte uma boa psicologia do adulto e a construgéo
de tal psicologia esteja, necessariamente, fortemente atrelada
a fatores culturais, podemos arrolar algumas caracteristicas
dessa etapa da vida que distinguiriam, de maneira geral, o
adulto da crianca e do adolescente. O adulto esta inserido no
mundo do trabalho e das relagbes inter-pessoais de um modo
diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo
uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de
experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o
mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas.
Com relacdo a inser¢cdo em situacdes de aprendizagem , essas
peculiaridades da etapa de vida em que se encontra o adulto
fazem com que ele traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparacdo com a crianca) e, provavelmente,
maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre

seus proprios processos de aprendizagem.

Mesmo que a educacdo de jovens e adultos careca, ainda, de teorias e de
analises mais aprofundadas de suas aprendizagens, aqui se tratara de pessoas

concretas, pertencentes a uma especificidade cultural. Tais pessoas ocupam, em
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primeiro lugar, a condi¢do de excluidos da escola, uma responsabilidade social a ser
denunciada e enfrentada.

Segundo a Proposta Curricular da EJA (BRASIL, 2002, p. 90) — 2° Segmento

do Ensino Fundamental:

A idade adulta é rica em transformacdes e d& continuidade ao
desenvolvimento psicologico do individuo. O adulto é alguém
gue evolui e se transforma continuamente. Seu
desenvolvimento cognitivo relaciona aprendizagem, interacéo
com 0 meio soécio-cultural e os processos de mediagcdo. Em
geral, mostra maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e sobre seus proprios processos de
aprendizagem. Os adultos que buscam a escola para retomar
estudos outrora abandonados, ja tém uma “idéia” ou
representacdo sobre a escola. Por isso, esperam, geralmente,
um ambiente tradicional, em que devem receber passivamente
o0 conhecimento que, por sua vez, s6 o professor domina. Cabe
entdo a escola e ao professor propor e dialogar com o
educando adulto para que se opte por uma acao pedagdgica

democratica e participativa.

Com efeito, desenvolver a¢des pedagdgicas que extrapolem a passividade
do estudante adulto é oportunizar a participacdo dele. O educador precisa partir da
premissa de que o adulto € um ser pensante, tem idéias proprias, criadas pelas
experiéncias de vida, que expde oralmente com uma facilidade impressionante,
guando seu interlocutor lhe oferecer abertura para isso. Assim, para Pinto (1991), o
educador ndo pode se apresentar de forma arrogante e erudita diante do adulto
pouco escolarizado ou analfabeto, para que este ndo se sinta inferiorizado e se torne
retraido. Todas as possibilidades de abertura que conduzem para uma confianca
mutua, entre o educador e o educando adulto, precisam ser oportunizadas. Dai a
necessidade de se investir na formacéo e preparo desses educadores, no sentido de

gue possam perceber o quanto o paradigma oculto de concepc¢éo de educacéo esta,
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muitas vezes, reificado pela cultura dominante. Neste sentido, Morin (2001, p. 23),

afirma:

A verdadeira racionalidade, aberta por natureza, dialoga com o
real que Ihe resiste. Opera o ir e vir incessante entre a instancia
I6gica e a instancia empirica; é o fruto do debate argumentado
das idéias e ndo a propriedade de um sistema de idéias. O
racionalismo que ignora os seres, a subjetividade, a afetividade
e a vida é irracional. E um erro da razdo (da racionalidade
pedagdgica), trabalhar conteddos prontos e fechados com
guem ja tem experiéncias e conhecimentos empiricos, porém

validos, como € o caso da educacao de adultos.

Freire (2002) também observa que a abertura criada em um ambiente
escolar, disponibiliza e leva o adulto a curiosidade e aos desafios necessarios a uma
pratica educativa mais condizente. Leva a viabilizacdo do dialogo, a procura de
explicacdo, de respostas a multiplas perguntas o que, por sua vez, pode tornar-se
uma experiéncia impar de compreensdo de que cada ser é inacabado, repleto de
incompletude. Cabe ao educador conhecer este “saber necessario a pratica

educativa”.

ANDRAGOGIA

Varios estudos atuais tém apontado para a necessidade de se conhecer o
processo de aprendizagem dos adultos, que ndo pode ser o mesmo das criancas. A
propria palavra pedagogia ou paidagogos que tem sua origem no grego (paidés =
crianca e agogos = que conduz), significa, literalmente, aquele que conduz a crianca.
“Com o tempo, o0 sentido se amplia para designar toda teoria sobre a educacao”
(Aranha, 2001, p. 41). Assim, alguns pesquisadores, percebendo que muitos
métodos de aprendizagem possuem direcdes especificas para criangas, contestam-

nos no sentido de que o adulto aprende de outras formas; e, por isso, introduzem a
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palavra andragogia - termo proprio para designar a educacdo de adultos. A este
respeito, Cavalcanti (2003) apresenta um estudo sobre o tema andragogia,
disponibilizado na Internet, em que cita Malcom Knowles, o qual, em 1970, passou a
ser o disseminador das idéias geradas por E.C. Lindermann, em 1926, de que

andragogia é “a arte e a ciéncia de orientar os adultos a aprender”. O autor destaca,

também, na rede, que, para Knowles:

[...] a medida que as pessoas amadurecem, sofrem
transformacdes e passam de pessoas dependentes para
individuos  independentes, autodirecionados; acumulam
experiéncias de vida que vao ser fundamento e substrato de
seu aprendizado futuro; seus interesses pelo aprendizado se
direcionam para o desenvolvimento das habilidades que utiliza
no seu papel social, na sua profissdo; passam a esperar uma
imediata aplicacdo pratica do que aprendem, reduzindo seu
interesse por conhecimentos a serem Uteis num futuro distante;
preferem aprender para resolver problemas e desafios, mais
que aprender simplesmente um assunto; passam a apresentar
motivacdes internas (como desejar uma promocéo, sentir-se
realizado por ser capaz de uma acao recém-aprendida), mais
intensas que motivagbes externas como notas em provas, por
exemplo (CAVALCANTI, 2003).

Além do grande numero de adultos que chegam a EJA, também é
significativo o nimero de idosos [assim classificados pelo IBGE as pessoas acima
de 60 anos] que a procuram. Hoje, a esperanca de vida mais elevada, decorrente
das condigbes econdbmicas, como também os cuidados com a saude mais
generalizados, sO tem contribuido para que o idoso tenha mais acesso a cultura e a

educacao.

Ha uma preocupacdo da sociedade em aumentar a participacado dos idosos
na vida cultural. Assim, inseri-los socialmente significa atualiza-los em diferentes

areas do conhecimento. Isso tem levado as agéncias formadoras a considerar a
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educacédo dentro de novas perspectivas, Como um processo que perpassa ao longo
da vida, ultrapassando a visao limitada e exclusivista da educacao escolar e como
preparacdo para o mundo do trabalho. Entretanto, uma parcela minima dessa
populacdo tem acesso a esses cursos, abertos a qualquer grau de escolaridade e

com uma grande variedade de cursos de pequena duragéo.

Observa-se que esta importante faixa etaria esta a exigir espaco e atencao
da EJA, mesmo porque, no caso do Brasil, esta € a idade que apresenta grande
numero de analfabetos e o mais baixo nivel de escolaridade, portanto uma massa de
oprimidos, porque excluidos de muitos contextos sociais. Na verdade, o pais ainda
carece de projetos ou a¢Bes educativas proprias para 0s idosos, mas assim como 0s
adultos, eles ndo podem ser condenados a situagcdo em que se encontram. Isto €,
ser alfabetizado ou ser analfabeto ndo pode ser visto como uma simples questao de
mérito. No entanto, a questdo que se vé, em geral, parece ser a de que nao estudou
porque nao quis, ou ainda, deu-se bem na vida porque valorizou o estudo. Esta
l6gica perversa isenta o Estado e as classes mais favorecidas de se comprometerem
com 0s mais pobres. Isso significaria permanecer “no erro socioldgico de afirmar que
os adultos - e o idoso - sdo culpados de sua prépria ignorancia”; ainda seria “nédo
reconhecer que [eles] ndo sdo voluntariamente analfabetos, sendo que séo feitos
como tal pela sociedade, com fundamento nas condi¢des de sua existéncia” (PINTO,
1991, p. 82).

Assim como o idoso e o adulto, o jovem e o0 adolescente também
apresentam caracteristicas especificas de suas idades. Manifestam diversas
expectativas e motivagdes que a escola, e principalmente a EJA, precisa conhecer e
considerar para desenvolver junto a estes sujeitos um projeto pedagdgico que tenha

sentido e significado.

O jovem e o adolescente raramente recebem um atendimento adequado as
suas idades e necessidades na educacéo de adultos. A EJA, como escola, tem uma
clientela composta de jovens e de adultos, isto acaba por exigir do jovem um certo
amadurecimento no sentido de que lhe sdo exigido comportamento e atitudes
maduras como a de seus colegas de idade mais avancada. Na verdade, esta
uniformizacdo de comportamento parece ser esperada pelos professores. Embora

se note, por exemplo, a dificuldade que os jovens apresentam na adaptacdo de
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horarios, que € estabelecido pela escola; na gradacdo dos conteudos, um méddulo
por vez; na determinacdo de que se sO faca uma disciplina; na constituicdo de
grupos de estudo — quando tém que conviver com individuos de diferentes faixas
etarias e camadas sociais, sem contar, ainda, com a antiga questdao de género —
masculino, feminino. Por outro lado, o trabalho precoce, para contribuir com a
geracdo de recursos para a sua familia, fez com que estes jovens abandonassem as
escolas regulares; assim, o cansaco, as faltas, a influéncia dos colegas e amigos, o
nao acompanhamento dos conteudos trabalhados pela escola, os trabalhos extra-
escolares, o grande namero de disciplinas e de professores, leva muitos para um
rendimento escolar insuficiente, o0 que os desestimula. Em vista disto, o abandono
da escola regular durante o ano letivo [desisténcias] e as reprovacfes sao muito
recorrentes. E cada vez maior o nimero de adolescentes ou pessoas muito jovens
gue buscam a EJA para concluir seus estudos. Nao sao analfabetos, mas agentes
com muitas historias de fracassos e dificuldades frente a uma situagéo social que a
escola ndo esta preparada para enfrentar. A escola regular passa, entédo, o problema
para a EJA que, por sua vez, também apresenta dificuldade em elaborar uma pratica

educativa para clientelas tao variadas.

O homem e a mulher véem-se e reconhecem-se, ontologicamente, através
da sua funcao laborativa. Ou seja, o trabalho espelha o homem e a mulher. No
entanto, o trabalho humano adquiriu, via manutencdo de poder, estratificacbes que
alcam alguns individuos ao conforto e a soberania do seu fazer, enquanto outros,
explorados, ndo conseguem vencer a dependéncia de situagdes desfavorecidas.
Neste sentido, cabe a uns poucos a direcdo da sociedade e, a outros, a
subordinacéao praticamente irrevogavel. Para guindar o individuo do nivel inferior a
uma posicdo mais humanamente aceitavel, é necessaria “a participacdo cada vez
mais ativa das massas — incluindo grande nimero de analfabetos —, no processo
politico de uma sociedade, [que] expande a consciéncia do trabalhador e Ihe ensina
por que e como - ainda que analfabeto, deve caber a ele uma participacdo mais
ativa na vontade geral”’ (PINTO, 1991, p. 80).

Para o adulto n&o letrado ou semiletrado, na verdade, ha um contra senso,
quando se vé que, para estes individuos, a auséncia de educacdo formal ndo é

vista como uma grande deficiéncia; estes sujeitos parecem ter perdido a



ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 326
ISSN 1809- 0354 v. 2, n° 2, p. 319-329, maio/ago. 2007

sensibilidade quanto ao motivo de sua exclusdo da sociedade. Para eles, as
relagbes sociais, criadas em seu ambiente de trabalho, & que lhes habilitam e os
levam a participar de movimentos sociais e politicos. O que se vé, enfim, nesta
situacdo, € o individuo se emancipando autonomamente, a despeito de toda

adversidade que se lhe imp0s.

Assim, a educacéao formal para estes cidadaos talvez tenha outro objetivo: o
de elevar o nivel cultural dos mesmos para que a participacéo ja atingida possa ser
melhorada, o que na verdade é exigéncia da propria sociedade, pois o educando
adulto é, antes de tudo, um membro atuante na sociedade. Nao apenas por ser um
trabalhador, mas pelo conjunto de acgbes que exerce sobre o seu circulo de
existéncia. O adulto analfabeto é um elemento freqientemente de alta influéncia na
comunidade. Por isso, € que se faz tdo imperioso e lucrativo instrui-lo (PINTO,
1991).

Convém registrar que ndo € apenas a escola que alfabetiza. Também, e
principalmente, o trabalho realizado pelos individuos concorre para a sua
alfabetizacdo. Com efeito, as exigéncias do labor do dia-a-dia contribuem para a

elevacéo do grau de letramento a ser desenvolvido pelo trabalhador.

MANIFESTACOES E REPRESENTACOES DOS ESTUDANTES

Embora as relacdes de trabalho possam alcar o sujeito ao letramento, isto
ndo é o suficiente para Ihe autorizar e assegurar competéncia e conhecimento.
Assim, emerge, para muitos, uma marcha acelerada e forcada que traz para o CEJA
de Blumenau — SC, mais de 4.000 alunos, que ndo querem ser “costureiras a vida
toda”, nem “ficar sempre por baixo”, como também ndo querem “trabalhar muito e
ganhar tdo pouco”. Estes excertos de depoimentos, de grande parte dos sujeitos
pesquisados, revelam a esperanca depositada na escola, ou melhor, no alcance da
certificacdo do Ensino Fundamental e Médio que as empresas e as fontes
empregadoras exigem. Estas, por sua vez, estdo preocupadas com suas
qualificagbes para que atinjam a Organizagdo Internacional para Padronizacao
(ISO), dos programas de qualidade total impostas pela politica econémica neoliberal.
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Entretanto, para se deparar com uma escola que realmente atenda as diversas
aspiragdes e inten¢cbes, muito ainda ha de se fazer. Estudar e trabalhar exige muita
perseveranca. Os desabafos s&o constantes: “muitas vezes bate a vontade de
desistir”; “mas ndo da para viver com um salario tdo baixo”, e ainda “ou estudo, ou
ndo terei mais emprego”. E um grande contingente de pessoas que incorpora a
chamada forcada pela procura de novos temas e de novas tarefas para fazer parte

do atual mundo social.

Mas como se sente o sujeito dentro do CEJA? Carregadas de significados e
representacdes, diversas sao as falas dos estudantes: “Tenho vergonha de falar
para os outros que estudo no CEJA”. “Se a gente fala, dizem ai fora que eu estudo
no ‘seja burro”. “Com apenas duas horas semanais de aula, para explicacdo e
prova, € muito pouco”. “Nao entendo todos contetdos, mas ndo ha tempo para o
professor explicar tanta coisa”. Outro comentario revelador: “Aqui ndo se aprende
tudo, mas tudo o que se aprende é lucro”. Vé-se entdo o préprio estudante
percebendo que a proposta pedagdgica do CEJA néo |he garante muito
conhecimento e por vezes se sente “um excluido no interior” da prépria escola. E,
assim, muitos destes sujeitos, “forcados a diminuir suas pretensdes, levam adiante,
sem convicg¢do, uma escolaridade que sabem nao ter futuro” (BOURDIEU, 1999, p.
224).

CONSIDERACOES FINAIS

As observacdes no espaco escolar do CEJA possibilitam uma andlise
sociologica das questdes que levam as diferentes percepcdes e tomadas de
posicbes de seus estudantes. Para eles, estudar em uma escola publica e
semipresencial também pode ser sinbnimo de se valorizar pouco. Assim, muitos
comportamentos buscam a confirmacéo social do aluno que se evadiu da escola e
agora, voltando, ndo quer ser reconhecido como desajustado quanto ao nivel de
ensino que cursa e a escola que freqiienta. Ha, como se vé neste ato, uma negacéao
de sua subjetividade objetivada, de sua acdo como cidaddo que perdeu o ritmo
normal de escolaridade. Ha, ainda, vergonha de se mostrar como estudante de

ensino de supléncia. Tal comportamento traz consigo uma carga de meérito e
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demérito. O aluno do CEJA parece assumir a culpa de ter parado seus estudos.
Confessar tal fato € o mesmo que dizer que lhe faltou vontade e dedicacao.
Pensando assim, ndo consegue determinar que a sua evasao da escola se deu por
motivos sociais, que ele foi coagido pela necessidade de sobrevivéncia. Da mesma
forma, o retorno ao estudo passa a ser, se ndo vergonhoso, constrangedor. E
confessar-se atrasado, marginalizado; assim introjeta um sentimento de indignidade.
O que deveria, agora, ser meritorio, perde o brilho devido ao olhar que ele julga

originar-se da sociedade.

Nesse sentido, Goffman (1983, p. 41) observa: “assim, quando o individuo se
apresenta diante dos outros, seu desempenho tendera a incorporar e exemplificar os
valores oficialmente reconhecidos pela sociedade e até realmente mais do que o
comportamento do individuo como um todo”. Esta representacao que 0s sujeitos tém
de si mesmos demonstram que ainda ndo houve uma abstracdo e consequente
significacdo para o ato de retornar aos estudos. A pratica se d4, desta forma, de
maneira mecanica, forcada, sem encarnacao de um sentido volitivo e ideolégico. O
ato [de estudar] se da, pois, movido por necessidades alheias ao querer consciente
e politico do sujeito. Esse ato, sem uma logica pessoal, obscurece os fins,
desprestigia os resultados, minimiza os sujeitos. E uma andlise mais criteriosa sobre
os lucros e os investimentos na educacao dos jovens e adultos, tem dificuldades de

encontrar ganhos sociais e pessoais.

REFERENCIAS

ARANHA, M. L. A. Historia da educacdo . S&o Paulo: Moderna, 2001.

BOURDIEU, P. Escritos de Educacao . (Orgs). Maria Alice Nogueira e Afranio M.
Catani. Petrépolis: Vozes, 1999.

BRASIL. Proposta curricular para educagdo de jovens e adult 0s: segundo

segmento do ensino fundamental. Brasilia: MEC, 2002. v.1

CAVALCANTI, R. A. Andragogia: Aprendizagem de Adultos. Disponivel em:
http://www.ccs.ufpb.br/depcir/index.htmihttp: // Acesso em: 20 jun. 2003




ATOS DE PESQUISA EM EDUCACAO - PPGE/ME FURB 329
ISSN 1809- 0354 v. 2, n° 2, p. 319-329, maio/ago. 2007

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia . 23 ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2002.

GOFFMAN, E. A representacdo do eu na vida cotidiana . 2. ed. Petropolis: Vozes,
1983.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacédo do futuro . 4. ed. S&do Paulo:
Cortez, 2001.

OLIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
Revista Brasileira de Educacdo . Sao Paulo, n.12, Set./Out./Nov, 1999.

PINTO, A. V. Sete lices sobre a educacao de adultos . 7. ed. Sdo Paulo: Cortez,

Autores Associados, 1991.



