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RESUMO Este estudo tem por objetivo trazer para a discussao os sentidos que 0s
pais atribuem a politica de ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos.
Refere-se a um momento da construcdo tedrica mediado pela tensdo entre o
levantamento das hipoteses e as possibilidades de sua discusséo na tessitura dos
argumentos construidos pelos pais por meio da conversa interativo-provocativa,
amparado, tedérico-metodologicamente, pelos pressupostos da pesquisa qualitativa e
que tem sua legitimidade garantida pelo carater processual e continuo do
conhecimento a que esta submetido. Os resultados apontam zonas de sentidos que
se organizam em cinco nucleos: a) relacdo entre educacdo infantil e ensino
fundamental; b) relac&o entre pais e sistema escolar; c) falta de informacao acerca da
passagem de oito para nove anos; d) preocupacdo com a infancia da crianca que
entra mais cedo no ensino fundamental; e) sentimento de luta existente na tenséo
entre as determinacfes do sistema educacional e a condi¢do de participacdo negada
aos pais. Os sentidos que os pais atribuem a politica de ampliacdo do ensino
fundamental de oito para nove anos evidenciam um panorama de dissonancias.
Palavras-chave: Ensino fundamental de nove anos. Pais. Politica educacional.
Sentidos.

ABSTRACT The objective of this research take in question the meanings that parents
give to the expansion of elementary school from eight to nine years in Brazil. It is a
theory construction that came from some hypothesis and their discussions based on
parents’ arguments, using as a qualitative method named a provocative-interactive
talk, whose legitimacy came from processual and continuous knowledge. The results
point out places of meanings that will be organized in five cores: a) the relationship
between childhood school and elementary school; b) the relationship between parents
and school; ¢) absence of information about the change from eight to nine years; d)
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the concern about the childhood because children are going to the school more earlier
in elementary school; e) the contradictions between the demands from educational
system and the condition of participation that is denied to parents. The meanings given
to the expansion policy by parents show a panorama of dissonances.

Keywords: Elementary school of nine years. Parents. Educational policy. Meanings.

1 INTRODUCAO

Este estudo € orientado pela ideia de que os sentidos que os pais atribuem a
politica de ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos constituem uma
fonte fornecedora de elementos para a intensificagdo do debate sobre as
intencionalidades das politicas publicas e seus desdobramentos nos contextos
escolares na conjuntura da gestdo democratica. Tal vertente atende as inquietacdes
oriundas das experiéncias pessoais e profissionais vividas por muitos professores no
ambito da educacéo basica, que contemplam a auséncia do posicionamento dos pais
no processo de implantacdo do ensino fundamental de nove anos num momento em
gue o discurso das politicas publicas prima pela democratizacdo da gestdo nas
unidades escolares.

Nesta perspectiva, a producdo do conhecimento que aqui se propde se
delineia processual e continuamente de modo que as informacdes e as interpretagdes
gue a subsidiam ndo acontecem em momentos separados, isolados por seus
objetivos. Ao contrario, os tecidos de informacdo sdo constituidos constantemente
pelas tensfes que o pesquisador mantém com as expressdes dos sujeitos,
considerados no contexto de suas relacbes, de modo que o momento empirico é
também momento de reflexdo sobre as possibilidades de interpretar as informacoes
produzidas. O levantamento de hip6teses acontece sem que haja um tempo
determinado para isso, no processo de desenvolvimento da pesquisa, podendo ser, a
todo instante, reformuladas, questionadas ou acrescidas de outras informacdes, as
vezes, totalmente novas, a depender da maturidade do pesquisador e de sua
capacidade intelectual em cada momento, como defende Rey (2012).

Deste modo, as constru¢des e teorizagcdes aqui mencionadas sao dadas por

se referirem a um processo de analise no qual ainda cabem novos olhares e, em
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decorréncia desses, também novas analises, mas que ja apresenta interpretacdes
importantes a produgdo cientifica na medida em que permite vislumbrar a
compreensao dos sentidos que os pais atribuem a politica de ampliacdo do ensino
fundamental de oito para nove anos. Portanto, tais interpretacdes precisam ser
registradas até mesmo para que se garanta o rigor metodolégico de que € necessario
0 processo de analise das informacdes produzidas. Assim, parcialidade aqui ndo é
tida como parte de um todo, uma vez que a pesquisa que resultou neste artigo nao
teve a pretensdo de contempla-lo; mas o registro de uma analise que se realiza por
partes, inter-relacionadas entre si, e que tem, neste momento, importantes elementos
de discussao dadas as construcbes que vém sendo feitas durante o processo
investigativo.

Ressalta-se a consideracdo desta pesquisa como uma contribuicdo para a
educacao fundamental na medida em que possibilita aos seus atores a releitura das
experiéncias pessoais e profissionais vividas no ambito das fungbes que
desempenham. A contribuicdo desta pesquisa estende-se, ainda, ao campo das
Ciéncias da Educacéo no sentido de que estas nutrem, em seu bojo, preocupacdes
com os conhecimentos subjetivos dos seus sujeitos cuja construcao historica se
sustenta nas relagbes mantidas entre si e com 0 que acontece ao seu redor. No
aspecto social, pretende-se oferecer subsidios para o fortalecimento do potencial da
escola publica para gerir democraticamente seu espaco, considerando 0s pais como
aliados indispensaveis para o0 seu crescimento no que tange ao cumprimento de seus
papéis.

Com o intuito de discutir sobre a forma como os pais sdo afetados pela politica
de ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos, este estudo mantém em
sua estrutura preocupacfes com o0s elementos que definem a sua problematica,
descrevem a sua metodologia, fomentam as discussbes acerca das informacdes
produzidas e apontam consideracbes a respeito das reflexdes conduzidas,
considerando o momento da pesquisa. Nao faz parte de suas pretensdes apresentar
partes de uma verdade em construgcdo, mas movimentar o ciclo da producéao cientifica
em permanente construcdo. Tais consideracdes se justificam pelo entendimento de
gue os leitores elaboraréo outros sentidos, dando, assim, continuidade ao processo

produtivo deste estudo.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa que subsidia a producdo escrita deste texto prop6e uma analise
dos sentidos que os pais atribuem a politica de ampliagdo do ensino fundamental de
oito para nove anos, o que significa dizer que se pretende acessar as configuracdes
de sentido dos sujeitos — 0s pais - por meio da subjetividade e construir zonas de
sentido que promovam a geracdo de modelos de inteligibilidade sobre o ensino
fundamental de nove anos. Este percurso € sustentado pelo rigor tedrico-
metodoldgico da Epistemologia Qualitativa, assim denominada por Gonzalez Rey
(1997; 2012). Segundo o autor, “a Epistemologia Qualitativa defende o carater
construtivo interpretativo do conhecimento” (REY, 2012, p. 5, grifos no original), o que
pressupde a compreensdo do conhecimento como produgdo. N&o se trata, portanto,
da apreenséo da realidade na forma como ela se apresenta, mesmo porque 0 acesso
ao real “é sempre parcial e limitado a partir de nossas préprias praticas” (REY, 2012,
p. 5).

Para que se compreenda o percurso metodolégico solicitado pelo objeto de
estudo em questao é necessario que se tenha claro os conceitos que o fundamentam,
todos definidos na perspectiva de Rey (1997; 2012).

Inicialmente, é preciso que se defina sentido como sendo “a unidade
inseparavel dos processos simbdlicos e as emog¢des em um mesmo sistema, na qual
a presenca de um desses elementos evoca o0 outro, sem que seja absorvido pelo o
outro” (REY, 2003, p. 127). Assim, sentido subjetivo é a unidade que sintetiza a
multiplicidade dos aspectos presentes nas atividades da vida humana, em seus
diversos campos.

As configuracdes de sentido sdo formacgbes psicoldégicas complexas e
caracterizadoras das formas estaveis de organizacdo individual dos sentidos
subjetivos. O carater relacional e constitucional do ser humano implica a configuracdo
subjetiva que se manifesta por meio da subjetividade, via de expressao dos aspectos
objetivos da vida social. O pesquisador, ao acessar estas configuracdes, as organiza
em espacos de inteligibilidade, construidos permanentemente a cada tensao,
chamadas zonas de sentido. As zonas de sentindo produzem o nucleo da teoria,
modelo de inteligibilidade, que sintetiza o processo de integracédo das ideias em um
tecido dinamico articulado pela reflexdo do pesquisador, em que diferentes aspectos
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da informagéo aparecem articulados em uma construgéo tedrica, mas que se constitui
de significagbes ndo evidentes nos fatos, podendo ser fonte de outros modelos de
inteligibilidade (REY, 2012).

A compreensdo dos conceitos que fundamentam epistemologicamente o
percurso tedrico-metodoldgico deste estudo permite o entendimento de que o ensino
fundamental de nove anos - tematica desta pesquisa - analisado sob o ponto de vista
dos pais, constitui um elemento simbdlico produzido pelas circunstancias culturais
atuais do Brasil e que é capaz de produzir emocdes que interferem no curso social da
histéria do individuo uma vez que estd relacionado a um aspecto importante da
realidade que afeta a vida dos brasileiros — a educagéao escolar. Deste modo, a
variedade de emocfes associadas a tal objeto é incapaz de ser compreendida por
processos padronizados e externos que desconsiderem a producdo de sentidos. Ao
contrario, exige que seja assumido o carater construtivo interpretativo do
conhecimento na medida em que se trata de uma realidade na qual os sujeitos da
pesquisa estao implicados.

A pesquisa ocorre em Pindai, sudoeste do Estado da Bahia, por contemplar
uma instancia singular de producdo cientifica marcada, primeiramente, pelo
pertencimento a um Estado cujo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) “situa-se
entre os mais retardatarios em relagdo ao pronunciamento sobre a matéria” — ensino
fundamental de nove anos (SILVA; SCAFF, 2009, p.13). E, em segundo lugar, por ter
se antecipado a regulamentacédo estadual embora seu Sistema Municipal de Ensino,
criado através da Lei Municipal n® 77 (PINDAI, 1999), ndo estivesse em operac&o no
momento da implantacéo da politica. Além disso, as duas formas de organizacéo do
ensino fundamental, em oito e em nove anos, encontram-se no ultimo ano de
coexisténcia, 0 que torna este espaco propicio a provocacdo de expressdes dotadas
de sentido, por parte dos pais. Este envolvimento é reforcado pela Portaria n° 66
(PINDAI, 2013), que disciplina a matricula em 2014 de criancas com seis anos
completos ou a completar até o dia 31 de dezembro no primeiro ano do ensino
fundamental.

Desta forma, o instrumento utilizado para producdo das informacdes foi a
conversa interativo-provocativa (NUNES, 2011), que serviu para captar a natureza
interativa das conversas ocorridas naturalmente, orientada por pontos previamente

elaborados cuja apresentacéo € feita sob a condicdo de conversagéo. A escolha por
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este instrumento da-se por entender que ele permite que os participantes tenham seus
sentidos subjetivos implicados coletivamente, de modo que a ideia da interacéo e da
provocacdo ndo se da apenas por meio do pesquisador, mas, também, pela
implicacdo de cada participante com a expressao dos demais participantes da
pesquisa.

A singularidade é a Unica via que permite a constru¢cdo de modelos tedricos
no estudo da subjetividade que tem valor generalizado, sendo a pessoa uma unidade
fundamental neste processo, afirma Rey (2012). A investigacdo das caracteristicas
singulares nas expressodes dos sujeitos conduz a conclusfes para além do singular,
incompreensiveis se alheios as particularidades que os constituem. Assim, a op¢ao
por um grupo de pesquisa formado por cinco participantes, da-se como critério
definido em funcéo do tempo de realizacao da pesquisa, o que dificulta a analise de
indicadores muito numerosos. A apresentacdo sucinta das caracteristicas pessoais
dos seus sujeitos — cujos nomes sao ficticios - e de algumas informacgdes sobre sua
histdria de vida ajuda a compreender suas configuracdes subjetivas:

1 — Rosa: 38 anos, casada, nivel superior completo, professora e atua na
profissdo porque gosta da educacdo; mae de crianca matriculada no ensino
fundamental de oito anos e professora do primeiro ano.

2 — Branca: 67 anos, casada, 2° grau' completo, é professora por formacao,
mas exerce a funcédo de trabalhadora do lar e assume gostar do que faz. Avo de
criancas matriculadas no primeiro ano do ensino fundamental de nove anos da rede
particular.

3 — Violeta — 35 anos, casada, 2° grau completo, trabalha como auxiliar de
servicos gerais e assume gostar do que faz. E mée de duas criancas, uma matriculada
no primeiro ano e outra no 7° ano do ensino fundamental de nove anos.

4 — Lis - 60 anos, casada, 1° grau incompleto, lavradora e assume gostar da
profissdo. E avé de crianca matriculada no primeiro ano do ensino fundamental de
nove anos.

5 - Roxa - 34 anos, casada, 2° grau completo, funcionéria publica, assume
gostar da profisséo que escolheu. Mae de crianga matriculada no ensino fundamental

de nove anos.

1 Todos os participantes estudaram na vigéncia da Lei 5692/71, quando o ensino médio era
denominado de segundo grau e o ensino fundamental de primeiro grau.
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O caréater construtivo-interpretativo do conhecimento sobre o qual esta
pesquisa se edifica exige que as informagbes produzidas empiricamente sejam
epistemologicamente estudadas, de modo continuo e permanente, a fim de que
possam construir modelos de inteligibilidade, o que significa dizer que: as tensdes
entre o momento tedrico do pesquisador (seus aspectos subjetivos entre 0s quais
estdo suas concepcgles tedricas) e a complexidade do tecido de informactes
produzidas empiricamente permitem a construcao progressiva de uma sintese tedrica
durante todo o processo de investigacao cuja legitimidade se da, processualmente,
pela capacidade de produzir novas zonas de sentido. Deste modo, ndo ha a pretenséo
de conhecer a realidade na forma como ela se apresenta, muito menos de identificar
0 que seja a verdade irrefutavel dos fatos, pois os sentidos, as impressdes dos pais
sobre a politica de ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos, nao se
encontram nas aparéncias do momento empirico, mas nas suas diversas formas de
organizacdo nao acessiveis diretamente, porém presentes nas subjetividades que
orientam o comportamento das pessoas, como afirma Rey (2012).

Deste modo, os diferentes momentos da pesquisa se caracterizam pela sua
evolugdo tedrica marcada pelas constantes tensfes entre o0 momento teodrico do
pesquisador e as informacdes produzidas empiricamente. Captar 0 momento mais
atual desta investigacdo, considerando o seu processo de construgdo, € o ponto de

concentracdo deste estudo.

3 O CONHECIMENTO ORGANIZADO EM ZONAS DE SENTIDO

Com o objetivo de conduzir os participantes, escolhidos voluntariamente apés
uma palestra sobre o tema, a campos significativos de suas experiéncias pessoais, a
conversa interativo-provocativa foi iniciada, coletivamente, de modo que todos se
sentissem envolvidos pelos sentidos subjetivos presentes na sua subjetividade.

Marcou o inicio da conversa uma vontade imediata de comecar a falar:

“Eu acho que estas criancas nao vao estar preparadas direito pra entrar pro
colégio (ensino fundamental Il). Pois isso ai ndo vai ser pior? Com certeza vai
ser pior. Agora s6 tem uma coisa: o pai que devia estar aqui. Ele esta radiante
com esta coisa. Eu xinguei tanto o dia que ele chegou la em casa com isso”
(Branca).
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“Agora eu nao sei... (pausa). No meu pensamento, eu gostei. S6 que a mée vai
ter mais que estar atento com a criancga, tanto no caminho da escola e como
também em casa pra ajudar nas atividades, né ndo? Precisa dar mais um
pouquinho de atencéo pra o aluno nas atividades.” (Lis).

Observando o aparecimento de uma forte preocupagdo com a preparagao
para o ensino fundamental Il na fala de Branca, é possivel considerar, inicialmente,
gue este seja um indicador importante. Um outro possivel indicador, relacionado a
necessidade da familia acompanhar os filhos nas atividades escolares, aparece na
expressao de Lis. Tais possibilidades dao abertura a introducdo da discussao sobre
como ficaram sabendo da antecipacdo da idade da crianca para entrada no ensino
fundamental e como se sentiram em relacdo a isso. Para esta questdo, sao dadas
respostas que colocam a escola como responsavel pelo repasse de informacfes aos

pais, deixando-o0s surpresos com a linearidade das mudancas:

“Através da escola... Eu senti assim, eu fiquei chocada, muito chocada. Os
meninos nao tém preparo nenhum para fazer primeiro ano. Primeiro a gente faz
prezinho, faz tudo.” (Branca).

“Através da portaria da Secretaria Municipal. Eu estressei” (risos de Branca)
(Rosa).

“Eu figuei sabendo primeiro na escola. Foi um comunicado. A diretora
comunicou. A principio eu néo fiquei preocupada...” (Roxa).

“Eu fiquei sabendo através da escola. Eu fui & para confirmar a matricula.
Fiquei sabendo no dia. Ai eu falei, ndo. Nao vai ndo porque ela ainda vai fazer
seis anos e s6 tem dois anos de pré, como ela vai fazer o primeiro ano?”
(Violeta).

“Eu figuei sabendo nas reunides la na escola, na creche, né, porque todas as
reunides que tinha eu participava. Ai eu gostei, eu aceitei, numa boa. Eu gostei.
De frente com o que a gente ta vendo hoje, como ta a situa¢do dos alunos na
escola, minha fia, tem que pegar no pé é de crianca mesmo, tem que pegar a
garra deles é de crianca mesmo. ”(Lis).

Seguindo a linha de raciocinio em que a preocupacao com a preparacao para
o ensino fundamental Il poderia ser um elemento importante na construcdo dos
indicadores, pergunta-se a Branca se ela percebe alguma diferenca entre a crianca
que faz a alfabetizacdo e aquela que entra logo no ensino fundamental. Ao que esta
responde: “Tem uma diferenca grande. S6 (nome da filha mais nova) que néo fez e

deu o que fazer para ela pegar assim o jeito da coisa” (Branca).
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O posicionamento de Branca remete a um problema de grande importancia:
0 processo de transi¢cdo da educacéo infantil para o ensino fundamental de nove anos,
pois como aponta o préprio Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) “ndo se trata de
transferir para as criancas de seis anos 0s conteudos e atividades da tradicional
primeira série, mas de conceber uma nova estrutura de organizacdo dos contetudos
em um ensino fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus alunos”
(BRASIL, 2004, p.16); tarefa que sugere espacos fisicos planejados, reformulacéo
curricular e formacédo continuada, pois como alerta Rapoport (2009, p. 25) é
necessario “se ter um olhar sobre os processos e préaticas na educacao infantil como
um ponto de referéncia para se projetar 0s processos e praticas no primeiro ano do
ensino fundamental”’, uma vez que “inserir-se no mundo em que se aprende a ler e a
escrever” é especialmente dificil para aqueles que nunca frequentaram instituicdes de
ensino.

Percebe-se na expressdo de Roxa a necessidade de entender melhor as
construcdes subjetivas que justificam a sua ndo preocupacdo com a mudanca na
forma de organizacdo do ensino fundamental. Buscando entender melhor sua
argumentagéo, pergunta-se se ela conseguiu associar a entrada da crian¢a mais cedo
na escola ao alargamento da duracéo do ensino fundamental de nove anos, embora

sejam duas leis diferentes:

“Quando eu fui colocar (home do filho) na escola... é... me informaram, né... eu
SO estava colocando ali pra... afim de socializar, né, achando que... e ndo me
informaram que ja seria idade escolar ndo. ... (nome do filho) estava indo pra
escola por conta que precisava socializar... eu ndo sabia que era uma
obrigacao, ndo.” (Roxa).

Roxa, entéo, refere-se a primeira entrada do filho na escola aos quatro anos,
em 2011, quando a Emenda Constitucional n® 59 (BRASIL, 2009) ja havia modificado
a Constituicdo Federal quanto a obrigatoriedade do ensino. Essa Emenda
Constitucional foi oficializada em 2013 pela Lei n° 12.796, de 4 de abril (BRASIL,
2013). Percebe-se, assim, o surgimento de um novo elemento: falta de informacéo, o
que pode promover reacdes adversas ao advento da ampliacdo do ensino
fundamental para nove anos, ressaltando, entretanto, a confiabilidade na escola, uma

vez que a nao preocupacao pressupde a crenga que esteja tudo bem.
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Embora a falta de informacg&o também tenha sido sugerida no pronunciamento
de Violeta, percebe-se ai uma resignac¢do compartilhada por Rosa e que se refere a
forma como o sistema delibera e comunica suas decisfes, o0 que é confirmado por
Branca ao falar sobre a antecipacdo da idade escolar obrigatéria: “Achei bom. Mas eu
nao sabia que era dessa maneira que vinha o futuro. Agora eu acho assim, as criancas
hoje em dia larga a infancia, n&o brinca mais” (Branca).

Esta inquietacéo parece traduzir o pensamento de Claudia Alves e Suzana
Pacheco (2009) ao mencionarem a relacdo entre os sujeitos envolvidos no ato
educativo e o empreendimento educativo. Segundo as autoras, 0 controle externo
exercido de forma exacerbada debilita a capacidade de a escola buscar e implementar
solucBes para os seus problemas. Esse sentimento de impoténcia € que parece afetar
diretamente a mae professora.

Observa-se, ainda, que no pronunciamento de Branca aparece outro
elemento importante: o conceito de infancia. O mesmo elemento apareceu na primeira
expressao de Lis. Entretanto, parecem mencionar compreensfes antagbnicas. Rosa

também aponta construcfes subjetivas a este respeito:

“Eu imaginei que seria um ano a mais, mas la no final. Eu ndo imaginei que
fosse puxando os pequenininhos pra escola ndo. Gente, o0 menino acabou de
nascer o povo ja quer colocar na escola, pra qué?” (Rosa).

Segundo Rapoport (2009, p.19), “as criangas sao diferentes, tanto em
aspectos hereditarios, maturacionais, nutricionais, como nos seus vinculos afetivos,
experiéncias vividas, culturas, etc’. Portanto, o planejamento das atividades
pedagbgicas a serem desenvolvidas no primeiro ano precisa considerar a
caracterizacdo da crianca com base nesses fatores a fim de que ela ndo se sinta
incapaz de fazer aquilo que se espera dela. Os pais precisam conhecer as dimensdes
da infancia na perspectiva desses fatores para que ndo compartiihem da possivel
frustracao.

Percebe-se, também, em Rosa, uma necessidade de inquietar os demais
participantes do grupo pelo uso do vocativo “gente”. A ideia € que ela estivesse
buscando aliados para uma movimentacdo em prol da organizacdo criteriosa do

primeiro ano. O seu desespero é, em alguns momentos, fragmentado pelos risos de
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Branca que, apesar de preocupada, vive essa alteracdo na organiza¢cdo do ensino
indiretamente, pois é avo e ndo professora, como Rosa.

A fim de adentrar nas configuracbes subjetivas de Rosa e melhor
compreender suas inquietacdes, indagou-se sobre como a escola tem lidado com
essas mudangas no seu cotidiano. Todos os participantes demonstraram confianca
na responsabilidade da escola e no compromisso dos professores, fazendo entender
gue a escola apenas cumpre o que lhe é dado por ordem. Entretanto, Rosa faz as

seguintes colocacdes:

“E eu penso que a escola, assim, fica naquele tumulto, naquela coisa ali, do dia
a dia, do corre-corre, do eu tenho que dar conta, eu tenho que dar conta. Esta
esquecendo do real, do real sentido mesmo. Porque, por exemplo, uma
formag&do com o professor, mesmo sobre a lei, era de extrema importancia. A
estrutura, se a gente for observar, a estrutura educacional aqui de Pindai ainda
€ muito devagar. Se vocé observar, 0, o professor ndo esta nem ai para o PPP
(Projeto Politico Pedagdgico), o professor ndo esta nem ai para as diretrizes
curriculares, que a gente recebe do MEC (Ministério da Educacao e Cultura),
gue a gente tem... mas o professor fica naquela preocupacdo ali com o
contetdo e acaba, sei l4, ndo realizando o trabalho como deveria ser. E assim,
a gente recebe uma mala pronta dessa, igual um menino de cinco anos no
primeiro ano... € um desafio muito grande. ” (Rosa).

O pronunciamento espontaneo de Rosa expBe uma configuracdo rica de
sentidos subjetivos que ndo s6 evidencia a relacdo fragil, jA anunciada em outras
expressdes, com a Secretaria Municipal de Educacédo, mas que confronta com 0s
objetivos da politica do ensino fundamental de nove anos em ambito federal previstos
pelo art. 32 da LDB 9394 (BRASIL, 1996, p. 41-42):

O ensino fundamental obrigat6rio, com duragéo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formagéo bésica do cidadao, mediante:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de toleréncia reciproca em que se assenta a vida social.
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A referéncia as dificuldades enfrentadas pelas escolas que nédo receberam
suporte técnico, nem pedagogico no processo de implantacdo do ensino fundamental
de nove anos € traduzida no sentimento de impoténcia que se mistura a confusao
expressa na rotina escolar. A hipétese de confusdo gerada pela falta de informacdes
e de auséncia de envolvimento nas questfes educacionais do municipio evolui para
uma condi¢do velada pelas ocupacdes diarias do professor.

O pesquisador pergunta, entdo, se ha algum medo em relacdo ao ensino
decorrente da politica de ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos e

recebe 0s seguintes comentarios:

“Eu ndo tenho medo... Eu tenho preocupacédo. Porque, assim, eu acho assim,
eles sdo muito pequeninhos, e assim uma coisa muito grande.” (Branca).

“Daqui a pouco ficam enxergando a escola como um monstro. Assusta (risos
de todos).” (Roxa).

Seguiu-se a este momento um clima de siléncio. Interrompendo-o, perguntou-
se se tinha algum aspecto sobre a politica de ampliacdo da duracdo do ensino
fundamental de oito para nove anos que gostariam que ainda fosse comentado.

Apenas Rosa se pronunciou:

“Pra te falar, pra ser sincera, eu vim pra essa palestra pra eu entender essa
resolucdo ai (se referindo a Portaria 66 (PINDAI, 2013)). Essa resolucéo
porque... agora eu entendi, eu estou vendo que € justamente o0 que eu estava
pensando. Sabe assim, pra mim é querer fazer uma mudanca pra abafar, pra
dizer assim, eu abalei Bangu. Esse negécio ai, ndo... Pindai ndo precisa disso
ndo. Da pra ir andando devagarzinho. Nao, o ensino fundamental de nove anos,
tudo bem. E. O que me inquietou, o que me deixou assim, estressada, foi a
guestdo de colocar o aluno, porque é diferente, ndo adianta a gente falar assim:
o cronoldgico ndo € importante, é importante sim. Tinha que ter um critério,
tinha que ter um critério. N&o é vocé colocar um aluno la de qualquer maneira,
como estdo colocando.” (Rosa).

Novamente Rosa ressalta o seu sentimento de luta contra a forma como a
Secretaria Municipal de Educacdo faz chegar as unidades escolares as
determinacOes acerca das alteragbes na sua organizagdo, ressaltando,
especialmente, a falta de critérios, o que fomenta o elemento da confusdo dos pais e
o desenvolvimento de praticas educacionais desenvolvidas em total dissonancia com

os discursos teoricos.
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Como se pdde observar, os participantes se expressaram livremente, a partir
do direcionamento tematico dado pelo pesquisador, com emocéao (risos, siléncios,
tensdes), tendo permitido a construcdo de indicadores e a elaboracao de hipoteses
importantes para a producao de zonas de sentido, organizadas em ciclos:

a) Emrelacdo a preocupagdo com a preparacédo para o ensino fundamental
Il em cuja configuracéo parece estar presente o0 medo de as criangas ndo estarem
preparadas para a vida futura. Desde 2010 a data de corte para entrada no primeiro
ano do ensino fundamental € 31 de marco. Entdo, toda a educacéo infantil estava
organizada em funcdo do cumprimento da Resolu¢do que dispunha sobre esta data
de corte. A alteracgéo proposta pela Portaria Municipal n° 66 (PINDAI, 2014) atende a
um mandado judicial, mas fez com que muitas criangcas pulassem etapas. Assim,
criancas que completam seis anos apos o dia 31 de marco deveriam matricular-se no
pré Il, mas foram matriculadas no primeiro ano, ocasionando a mistura de alunos
mencionada pelos participantes. O critério usado nessa alteracao foi simplesmente o
cumprimento da lei.

Os participantes demonstram estar inseguros com relacdo ao preparo das
criancas nessa idade para prosseguirem nos estudos, incapazes de prever o futuro,
sentindo-se incomodados com a falta de previsibilidade, o que constitui uma
importante configuragdo subjetiva na medida em que € um valor importante a ser
considerado na producao de sentidos sobre a politica de ampliacdo da duracéo do
ensino fundamental de oito para nove anos.

b) O segundo nucleo de sentidos observado refere-se a relagdo que os
pais ttm com a forma como a Secretaria Municipal de Educacéo disciplina e divulga
seus atos. A forma como as determinacfes chegam a escola e como esta repassa as
informacdes aos pais gera um clima de desconforto e de desconfianca destes quanto
ao tipo de educacéao escolar a que seus filhos serdo submetidos. A maneira como 0s
pais se relacionam com o contexto escolar produz emocdes que refletem na sua
personalidade, o que marca profundamente as expressdes dos sujeitos participantes.
O modo como as pessoas ficaram sabendo sobre a politica de ampliacdo da duracéo
do ensino fundamental de oito para nove anos e sobre as mudancas na data de corte
para ingresso no primeiro ano evidenciam a producédo de sentimentos que afetam o
comportamento dos participantes, comprometendo a credibilidade da politica.

Entretanto, esses sentimentos ndo estdo centrados na politica propriamente dita, mas
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nos procedimentos através dos quais eles chegam aos pais. A consideracdo das
pessoas como sujeitos integrantes, ativos, de um processo interfere na producéo de
emocdes que adjetivam tal processo, afetando a personalidade dessas pessoas.

c) O terceiro nucleo de sentidos esta relacionado a confuséo instalada
desde o momento da implantagcédo do ensino fundamental de nove anos. Embora néo
tenha sido encontrada na Secretaria Municipal de Educagédo nenhuma portaria que
disciplinasse este ato, é possivel observar nos pronunciamentos dos sujeitos que as
falhas no processo de implantacdo relativas a formacdo de professores,
reestruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico, adequacdo do Regimento Escolar,
adequacao do espaco fisico da escola e envolvimento da comunidade no processo de
reorganizacao produzem sentimentos tumultuados em relacdo a politica de ampliacéo
da duracéo do ensino fundamental de oito para nove anos. Este ndcleo de sentidos é
enriquecido pela falta de informac&o. As pessoas estédo confusas e tém duvidas sobre
que palavra usar para adjetivar a politica em questdo. As expressdes usadas
adjetivam seus sentimentos obscurecidos pela falta de compreenséo dos objetivos a
gue se propde o ensino fundamental de nove anos.

d) O quarto nucleo de sentidos subjetivos concentra as preocupacoes dos
participantes com a infancia da crianca. Embora reconhegcam a importancia de entrar
mais cedo na escola, os participantes entendem que o ensino fundamental de nove
anos é diferente da educacéao infantil e, portanto, havera de se exigir muito mais da
crianca, o que gera um sentimento de perda. O posicionamento de Lis ndo parece ser
afetado por esta preocupacao. Ao contrario, revela a infancia como uma etapa da vida
em que parece ser mais facil aprender. Entretanto, é possivel observar que a sua
inquietacdo gira em torno do acompanhamento da familia dentro e fora da escola, o
gue parece denotar um comportamento que reflete a necessidade de intensificar os
momentos com a crianca. Parece que a crianga precisa dar conta de acompanhar o
mundo, um mundo que € acessivel a quem chegar primeiro. Apesar de diferentes, tais
posicionamentos incidem sobre a concepcao de infancia e, por isso, foram colocados
no mesmo nucleo e, como se pode observar, afetam a personalidade dos
participantes.

e) O quinto nucleo de sentidos € constituido pelos sentimentos de luta
existentes na tenséo entre as determinacfes da Secretaria Municipal de Educacéo e

a condicdo de participacdo negada aos participantes. As vezes esse sentimento
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aparece claro nas expressdes, outras vezes é ocultado pelos siléncios e pausas na
conversa. Percebe-se uma vontade de romper com esses conflitos internos e adentrar
ao processo de decisédo dos rumos da educacdo no municipio. Em alguns momentos
esses sentimentos parecem dominar a conversa, ja em outros aparecem camuflados
por risos e expressoes irbnicas.

Os nucleos de sentidos construidos contemplam a forma como as zonas de
sentido estdo sendo organizadas e, como V€, apresenta condicdo suficiente para

deflagrar as primeiras consideracdes sobre a tematica em estudo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos que conduziram as reflexdes permitem considerar que 0s
sentidos que os pais atribuem a politica de ampliacado do ensino fundamental de oito
para nove anos evidenciam um panorama de dissonancias. Se a educacao
desenvolvida nas escolas é dotada de intencionalidade politica, os espacos de
participagao constituem a possibilidade de execucéo dessas intencionalidades. Se tais
espacos nao sdo acessados, ndo se tem consciéncia das pretensdes educacionais e
de suas motivacdes. De fato, as escolas sdo instituicdes subordinadas ao poder
publico e, assim, sdo controladas e hierarquizadas institucionalmente. Essa relacao,
como apontam Claudia Alves e Suzana Pacheco (2009), é marcada por um controle
burocratico que prevé desde o cumprimento de leis a prestacdo de contas dos
resultados alcancados. Entretanto, o que se observa € que as orientacdes legais
legitimam os discursos pedagdgicos, mas ndo dao conta de subsidiar as demandas
do cotidiano escolar.

A ansiedade dos pais frente a educacéo de seus filhos denuncia um clima de
forca e poder, ndo um espaco democratico no qual as decisdes sao tomadas
coletivamente. O desconhecimento das pretensdes educacionais e de suas
motivacoes fragiliza suas potencialidades e compromete seu campo de agédo dando-
Ihes a impressdo de que séo indiferentes aos acontecimentos que definem a vida
escolar de seus filhos ou que nada podem quanto a eles, como se fossem alheios aos

seus interesses.
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Nessa perspectiva, o ensino fundamental de nove anos parece contemplar
uma politica que vislumbra pretensfes educacionais produzidas fora do ambito
escolar, marcadas pelo controle burocratico que ndo apenas desconsidera as
concepcOes de seus autores, mas busca consolidar praticas de estatizacdo e
isolamento, apontando para a fragilidade dos principios que fundamentam a gestéo
democrética da escola publica.
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