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RESUMO Este texto concentra-se em percepcdes de estudantes sobre a experiéncia
escolar e como eles sentem e interpretam a instituicdo de socializagdo que participa
de seus percursos; visa também contribuir na revisdo das praticas reprodutoras do
distanciamento entre o desejado e o vivido. O estudo priorizou a escuta e a
observacéo da pluralidade de pontos culturais de referéncia que coexistem na escola
através de metodologia de pesquisa que envolveu registros etnograficos, aplicacdo
de guestionarios e realizacdo de entrevistas com estudantes do segundo segmento
do Ensino Fundamental de uma escola publica. As reflexdes e conclusdes se fizeram
por meio de interlocucdo com referenciais teéricos de Norbert Elias e de Michel de
Certeau. Os resultados comunicam uma reproducdo das expectativas
preestabelecidas sobre “por que ir a escola?”.

Palavras-chave: Cotidiano escolar. Experiéncia escolar. Sentidos da escola.

ABSTRACT This paper presents some reflections resulting from research that
investigated the perceptions of students about their school experiences. It constitutes
an attempt to understand how these students feel about and interpret the institution of
socialisation that they participate in at school. It also attempts to contribute to revising
the reproductive practices of distancing between the conceived and the lived. The
study gave priority to listening to and observing the plurality of cultural reference points
that exist within schools by using research methodology involving ethnographic
records, questionnaires and interviews with the fifth, sixth and ninth years of
elementary school students in a public school. The reflections and conclusions involve
a dialogue with the theoretical writings of Norbert Elias and Michel de Certeau. The
results report a reproduction of pre-established expectations about the notion of "why
go to school?".
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E notdrio que o didlogo entre as diversas esferas de um meio social oportuniza
uma convivéncia mais satisfatoria para todos. Porém, no que tange aos processos de
comunicagao estabelecidos no interior das instituicdes educativas, de modo especial
na escola, supde-se a existéncia de um “hiato comunicativo” entre as finalidades
institucionais, as praticas cotidianas e os interesses e motivacdes dos estudantes® que
delas fazem parte, muitas vezes, culminando com o abafamento de suas vozes. Foi
essa hipotese que mobilizou a realizacdo da pesquisa, cujos resultados sédo
apresentados nesse texto, com o objetivo de olhar para as percepc¢des dos estudantes
sobre a experiéncia escolar, em tentativas de apreender como sentem e interpretam
a instituicdo de socializacdo que faz parte de seus percursos. Os resultados da
pesquisa sdo publicados visando, também, contribuir na revisdo das praticas
reprodutoras do distanciamento entre o desejado e o vivido.

O argumento adotado para a construcéo das relagdes que estabelecemos no
estudo fundamenta-se no fato de que os processos de socializagcdo se desenvolvem
num permanente processo de negociacdo e construcdo, 0s quais envolvem
estratégias de poder que servem de base para a gestdo das relacées do individuo
com o meio externo.

A reflex@o sobre suas praticas possibilita ao individuo a criacao e execuc¢éo de
taticas de enfrentamento para as situacdes do cotidiano. Em seus estudos sobre as
artes de fazer no cotidiano, Certeau (1994) afirma que as estratégias sdo sustentadas
pelas instituicdes, as quais dominam o espa¢o de sua ag¢do, usam seu poder nas
relagBes, impdem programas. Ja as taticas sdo improvisadas cotidianamente pelos
atores. E a partir do repertério de estratégias conhecidas que o individuo tem a
possibilidade de criacao tatica, adaptando sua acdo para cada acontecimento. Sendo
assim, é no campo das taticas que as culturas tém vida, uma vez que no encontro
com o outro cada ator imprime, a seu modo, sua marca naquilo que lhe esta dado a
fazer, a compreender ou a viver.

Considerando que os processos de comunicacdo sdo estabelecidos através

das téticas que cada individuo constréi ao longo de suas vivéncias perante as

1 Somos favoraveis a ndo homogeneizacgao da infancia, adolescéncia e juventude na categoria aluno.
Porém, considerando que os interlocutores empiricos da pesquisa que origina as reflexdes
apresentadas nesse texto compdem as trés geracfes citadas, seja pelo recorte etario, seja pela
dimensdo da experiéncia, optamos por referir “estudantes” e situa-los quando suas percepcfes
diferirem segundo o critério geracional.
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estratégias de comunicacao j& instituidas, através do processo civilizador que regula
e autorregula suas préticas, torna-se fundamental compreender a maneira como 0S
individuos, no contexto escolar, formam seu proprio repertorio de téaticas de
comunicacdo para entdo delinear um entendimento sobre os fendmenos que
perpassam o cotidiano escolar.

Com base no exposto, o texto é tecido a partir do dialogo com os conceitos
fundantes do estudo, as formulagdes dos estudantes sobre os sentidos da escola e
as analises de uma possivel (re)producao dos sentidos atribuidos a escola e a

experiéncia escolar.

2 ADENTRANDO NO TRABALHO DE CAMPO E EM SUAS IMPLICAGOES
TEORICAS

O meio académico tem promovido discussdes envolvendo a relacao entre a
escola e as geragdes em fase de formacgao, as quais produzem reflexdes sobre a crise
e o processo de mutagao que acompanha a histoéria da escola. Os estudos de Dayrell
(2007), embora envolvam de modo especifico a relagéo entre a juventude e a escola,
contribuem para a compreensdao também dos demais processos de socializagcao
experimentados nessa instituicao. O autor refere que tanto a escola como as familias
e os estudantes culpam-se mutuamente, sendo que, para a instituicdo de ensino e
seus profissionais a “culpa” do fracasso esta nos estudantes que ja ndo demonstram
interesse pela educacgao escolar. Aos olhos dos estudantes, a escola esta distante de
seus interesses, permeada por um cotidiano enfadonho, cujos sentidos atribuidos se
misturam ao direito conquistado, a obrigatoriedade em frequentar as aulas e as
possibilidades de projetar um futuro sucesso profissional.

O fator obrigatoriedade associado ao direito, abala a autoridade da escola e em
especial os sentidos a ela atribuidos, agravando o tensionamento entre 0 campo da
experiéncia e o horizonte de expectativas, pois as estruturas estaveis da escola
tradicional fragilizam-se com as promessas e as incertezas da escola contemporanea.

As reflexdes de Dubet (2006) contribuem na ampliagcdo do anteriormente dito,
pois problematizam o declive das instituicées e, no seu ambito, o desmoronamento
gradual dos mitos fundadores da escola. Segundo o autor, esse fenbmeno deixa a

instituicdo escolar simbolicamente desarmada perante a massificacdo que j4 néo
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legitima o prometido destino profissional dos alunos. Esse contexto faz pensar sobre
a funcdo social dessa instituicdo. De fato, € preciso reconhecer que a escola, antes
vista como lugar hegemonico no acesso e transmissao do conhecimento, instituicdo
detentora e guardid do saber, ja ndo se sustenta apenas com essas premissas.
Chartier (2005, p. 22) faz afirmagéo contundente ao formular que “[...] esta morta a
representacdo de uma escola que sem davida nunca existiu, mas que era suficiente
como crenca coletivamente partilhada para que fosse legitima”. As afirmativas de
Dubet e Martuccelli (1998) colaboram com esses olhares quando referem que o
processo de desregulacdo da instituicdo escolar jA& ndo transforma principios em
papéis a serem desempenhados, mas envolve uma negociacdo entre os diversos
atores que a compde, 0s quais constroem a escola ao constituirem suas experiéncias
escolares.

Certeau (1995) nos auxilia a pensar sobre paradigmas da escola
contemporanea e seu poder cultural, enquanto instituicdo de referéncia para certos
saberes, informacdes e vivéncias. Segundo o autor, no mundo contemporaneo a
informacé&o circula e chega as pessoas por diversos meios, infiltra-se no mundo do
consumo, em qualquer teto e qualquer espago com as telas da televisao, as imagens
publicitarias e 0os mecanismos de busca e comunicacdo que as Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo possibilitam. O poder cultural faz-se intimo,
“personaliza-se” de acordo com o estilo de vida e interesses de cada pessoa. Isso tras
implicacdes para a posicdo da escola, uma vez que o “poder cultural” atribuido a ela
ja ndo se localiza apenas nela, mas esta em toda parte, ao alcance de um controle
retomo. Nesse contexto, a escola pode formar um nucleo critico onde os professores
e 0s alunos elaboram uma pratica propria dessa informacéo vinda de outros lugares.
Desse modo, uma pluralidade de pontos culturais de referéncia convive no espaco
escolar e é experimentada cotidianamente, porém nem sempre esses pontos de
conexao sao percebidos ou considerados como poténcias na efetivagdo da funcéo
social e cultural da escola.

Com o intuito de elucidar o que acabamos de contextualizar, voltamos nossos
sentidos para a escuta e a observacgao da pluralidade de pontos culturais de referéncia

que coexistem na escola e partimos para o processo de construcdo dos dados
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empiricos. A pesquisa envolveu registros etnograficos?, aplicacéo de 42 questionarios
e realizacdo de entrevistas com estudantes do quinto, sexto e hono anos do Ensino
Fundamental. O cenario da pesquisa privilegiou uma escola publica municipal
localizada proxima a um bairro de elevada vulnerabilidade social de uma cidade do
interior do Rio Grande do Sul. A amostra da pesquisa considerou 50% dos alunos,
participantes das turmas envolvidas, com idades entre os nove e o0os 18 anos,
respeitando a proporcionalidade entre os sexos. O critério para a selecdo dos
participantes foi sorteio, reservando a op¢ao de participar ou ndo da pesquisa, além
de convite para participacdo espontanea nas continuidades do dialogo por meio de
entrevistas, as quais tiveram gravagao de voz.

Os questionarios aplicados com a presenca do pesquisador, na modalidade
face to face, continham 19 questdes, sendo inicialmente questdes fechadas, depois
semiabertas e por fim questbes abertas. A fim de perceber a visdo geral dos
estudantes sobre o tema (porque ir a escola?), a primeira pergunta interrogava: “Em
sua opinido, porque as pessoas vém a escola?”. A maioria das respostas foi “para
aprender os contetudos”, sendo que 55% dos estudantes do 5° ano (com idade entre
10 e 11 anos) forneceu essa resposta, enquanto os estudantes do 6° ano (com idades
entre os 11 e os 13 anos) dividiram-se entre “para aprender os contetdos” e “porque
€ importante para o futuro”, tendo cada uma dessas assertivas 42% das respostas.
No dialogo estabelecido com o0 9° ano (idades entre 13 e 18 anos), ‘para aprender os
conteudos” obteve 42% das respostas, e ‘porque é importante para o futuro” obteve
32%. A alternativa ‘porque é importante para o futuro” teve 22% das respostas no 5°

” 111

ano. As demais alternativas do questionario eram: ‘porque os pais mandam”, “para
encontrar os amigos”, “para comer merenda” e “outra”.

Tendo em vista que a aprendizagem dos conteudos das diversas areas do
conhecimento ocupa lugar de fundamental importdncia na atual estrutura da
instituicdo escolar, questionou-se aos estudantes: “Os conteudos que vocé aprende
com as varias disciplinas sao importantes para vocé? Por qué?”. A grande maioria

respondeu positivamente. O comentario de uma participante da pesquisa, com 10

2 Destacamos que 0s registros de natureza etnogréafica seguiram as orientagdes de André (2010), foram
desenvolvidos ao longo de dois meses, com presenca semanal, nos turnos da manha e tarde.
Forneceram elementos importantes na sensibilizacdo para a percepcdo das rotinas e relacdes
praticadas na escola e para o fornecimento de elementos a construcdo dos instrumentos de
levantamento dos demais dados da pesquisa.
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anos de idade, aluna do 5° ano dizia: “Sim, pra saber das coisas quando crescer e
arranjar um trabalho bom”. Ja um adolescente de 14 anos, estudante do 9° ano afirma:
“Sim, sdo importantes pra vida, no futuro’.

Quando questionados sobre o que preferem fazer quando estdo na escola,
“conversar com os amigos” é a resposta mais frequente nas diferentes idades, sendo
que 22% dos colaboradores do 5° ano deram essa resposta, enquanto 33% informam
que € mais importante ‘ter aulas”. Ja nas respostas do 6° ano, 50% respondem
“conversar com os amigos”, enquanto apenas 17% dizem “ter aulas”. Para 67% dos
jovens do 9° ano, “conversar com os amigos” é a preferéncia. Para nenhum desses
ultimos, ter aulas € o mais atrativo.

Para que fosse possivel perceber a consisténcia dos dados construidos na
questao descrita acima, questionou-se sobre o que mais gostam de fazer durante as
aulas. Entre cinco alternativas para responder a questao, a resposta mais frequente
em todas as turmas foi “fazer trabalhos em grupo” com 39%, 58% e 67% das
preferéncias, respectivamente, no 5° ano, 6° ano e 9° ano. A segunda resposta mais
frequente foi “conversar com os colegas e fazer brincadeiras”, com 17% no 5° e 6°
anos e com 25% no 9° ano. Para 28% dos participantes do 5° ano, “copiar para o
caderno o que a professora escreve no quadro” é a atividade preferida durante as
aulas.

Sobre a questao que abordava o que menos gostam de fazer durante as aulas,
33% dos estudantes de 5° ano dizem “escrever no caderno e fazer atividades
individuais”. 1sso demonstra uma incoeréncia com a resposta a questao “O que vocé
prefere fazer durante as aulas?”, na qual 28% dos entrevistados do 5° ano disseram
gostar de “copiar para o caderno o que a professora escreve no quadro”. Essa
desatencao pode denunciar relativa auséncia de consciéncia a respeito dos sentidos
da escola (essa hipotese sera desenvolvida posteriormente).

Para 33% dos estudantes do 6° ano, a atividade menos atrativa durante as
aulas é “ficar sentado varias horas”. No 9° ano a atividade menos interessante,
segundo 33% dos jovens & “escrever no caderno e fazer atividades individuais”,
enquanto que ‘ficar sentado varias horas” foi a opgao de apenas 5,5% dos
participantes. As outras alternativas referentes a atividade menos interessante durante
as aulas eram as seguintes: “Prestar atengdo no que os professores falam”, “Fazer

trabalhos em grupo”, “Fazer avaliagbes” e “Outra”. “Fazer avaliagbes” também teve
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uma quantidade significativa de apontamentos no 6° ano e no 9° ano, sendo de 25%
em ambos.

Quando questionados sobre a importdncia de ir a escola, todos os
interlocutores empiricos responderam que “sim, é importante ir a escola”. E o discurso
predominante ao longo de todas as entrevistas para justificar essa percebida
importancia de ir a escola e dos conteudos la aprendidos faz referéncia a ideia de um
futuro promissor que s6 sera possivel por intermédio da instituicdo escolar em fungao
das exigéncias do mercado de trabalho.

Durante a entrevista, um menino de 11 anos que estuda no 6° ano,
complementou: “Sim, sem a escola tu ndo é nada, a escola é uma forma de aprender
0 que néo sabe pra usar na vida real”. O mesmo estudante quando questionado sobre
a importancia dos conteudos aprendidos nas diferentes disciplinas, afirma que os
conteudos sao importantes e refere: “Sim, se eu ndo estudar, nao for um bom aluno,
como vou ser na vida real? Se néo tiver boa convivéncia com os professores, com
quem eu vou ter?”. Problematizando o que seria para esse estudante a “vida real”,
podemos inferir que ele se refere ao futuro, a vida adulta, ao mundo do trabalho e das
responsabilidades. Comparando esses dois aspectos com as respostas dos demais
participantes, vemos que eles reproduzem de forma marcante o pensamento da
maioria dos estudantes que, de diferentes formas, expressam uma concepg¢ao de que
a vida vivida no presente, o tempo de ser aluno, crianga, adolescente, jovem, de ser
aprendiz, ndo sao considerados como ‘“real”, mas sim como uma passagem, um
tempo de preparacdo, sobre o qual ndo é necessario refletir ou questionar. Tal
entendimento pode estar atrelado ao discurso dominante no universo adulto,
introjetado pelos estudantes sem que haja um parar para pensar sobre o assunto,
ausente de uma atribuicdo de sentido vinda deles proprios as suas trajetérias
escolares, seus cotidianos, sobre 0 aqui e 0 agora de suas vivéncias.

Além dos conteudos das narrativas acima, diversos outros enunciados
reproduziram o entendimento de que ‘ir a escola é importante para garantir um futuro
melhor” e “para ser alguém na vida”, o que pode indicar que a escola é entendida por
eles como um espago/tempo de vir a ser, ou seja, a escola seria um tempo de espera
e preparacdao para outra fase, com sentidos centrados no futuro, deixando em

segundo plano o tempo presente.
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2 AFINAL, POR QUE OS ESTUDANTES VAO A ESCOLA?

Os resultados da pesquisa apontam diferencas entre os sentidos atribuidos a
escola nas diferentes faixas etarias, sendo que os estudantes de 5° e 6° anos
associam a escola principalmente com o aprender, enquanto os do 9° ano pensam na
escola como uma possibilidade de encontrar os amigos, ou seja, de interagcdo com
seus pares.

De acordo com a teoria das fases do desenvolvimento psicossocial abordada
por Erikson (1998), as atividades principais de cada fase do desenvolvimento
caracterizam os sentidos atribuidos & escola nas diferentes faixas etérias. Assim,
criancas e adolescentes de 9 a 12 anos identificam a escola principalmente através
da aprendizagem e sua importancia fundamental é a mediacdo que estabelece na
relacao crianca-adulto, uma vez que é nessa etapa que comecam a se relacionar com
diferentes pessoas adultas. Anteriormente, a maioria de suas interagdes acontecia
com os familiares adultos. Para o autor, o periodo da adolescéncia € identificado a
partir dos 12 anos de idade, nesta faixa etaria tém maior relevancia as atividades
socialmente (teis. A comunicacdo intima pessoal entre os pares exerce grande
importancia nesse periodo, uma vez que na relacdo com o grupo de amigos € possivel
elaborar um posicionamento pessoal diante das questdes da realidade social.

No campo das ciéncias humanas, os estudos dedicados ao ciclo vital humano,
tais como a teoria das fases do desenvolvimento infantil (PIAGET, 2002), a concepcéo
da aprendizagem enquanto processo de socializagdo (VYGOTSKY, 1989) e o olhar
sobre as fases do desenvolvimento psicossocial (ERIKSON, 1998), contribuem para
a compreensdo de que as expectativas dos adolescentes sdo em grande parte de
cunho imediatista, ou seja, as realizacdbes devem acontecer no tempo presente
enquanto as experiéncias do passado assim como, as atividades voltadas as
expectativas relacionadas ao futuro ocupam um lugar secundario no interesse dos
jovens.

A mudanca de interesses na transicdo entre infancia e adolescéncia é
evidenciada nessa pesquisa. Por exemplo, quando questionados sobre “Se vocé
pudesse escolher, viria para a escola?”, 89% dos participantes do 5° ano responderam
gue sim, enquanto 58% dos jovens do 9° ano responderam que nao iriam a escola se

essa escolha fosse possivel. As justificativas para a resposta da maioria que informou
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que continuaria frequentando a escola mesmo que néo fosse necessario, faziam
referéncia principalmente ao aprender e a importancia que escola tem para o futuro.

As narrativas dos colaboradores da pesquisa demonstram que a interagcdo com
0s pares é a atividade que mais gera interesse. Observamos que ha mais de 30 anos
as teorias pedagoégicas destacam a importancia da interacdo para a aprendizagem e
socializacdo no contexto escolar. No entanto, mais de 90% das salas de aula das
escolas de Educagao Basica tém uma arquitetura alicergada no paradigma do “um
atras do outro”, caracteristico de um ensino pautado na individualizagdo. A busca
incessante de siléncio parece estar intrinseca as situacdes de ensino e de
aprendizagem. Os ruidos dos conhecimentos construidos no espaco das salas de aula
e 0s ruidos da interacédo entre os diversos atores socioculturais que compdem esse
ambiente sdo fundamentais para que a aprendizagem se efetive com base no prazer,
no bem-estar e na troca de saberes entre os diversos interlocutores. Em vez disso,
esse conhecimento parece permanecer silenciado nas préticas cotidianas de ensino
gue, em geral, ndo toleram as conversas, nem as movimentacdes dos estudantes.

Certeau (1995), alerta para os problemas de relacdo que invadem a escola a
partir da massificagdo do acesso e da marginalizagédo do saber. Para o autor, sao
tendéncias que acarretam efeitos opostos: uma radicalizagdo com relagcédo ao objeto
tradicional do ensino, ou entdo uma vontade de solucionar, somente pelo
aperfeicoamento dos programas, as dificuldades criadas por uma nova funcédo da
escola na sociedade.

Contextualizando as preferéncias da escola tradicional pela mera transmissao
dos contetdos, Forquin (1993) alerta para o fato de que a educacdo escolar ndo
transmite a cultura, considerada um patriménio simbdlico e unitario. A educacéo
escolar transmite elementos da cultura, selecionados meticulosamente, na forma de
conteldos ou regras e valores, para atender as finalidades da instituicdo escolar em
cada momento e lugar socio histérico. O autor utiliza a metafora da bricolagem para
explicitar a relagao entre cultura e educagao, “o que significa uma reutilizagao para
fins pragmaticos e momentaneos, de elementos tomados emprestados de sistemas
heterogéneos” (FORQUIN 1993, p. 15). Assim é necessario reconhecer que enquanto
as concepcOes e praticas da escola estiverem pautadas na mera exposicao e
transmissdo de conhecimentos, essa instituiciAo abordara uma parte extremamente

restrita de tudo que constitui a experiéncia coletiva.
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Na parte final dos questionarios, apos abordar diversos aspectos do contexto
escolar e da relacdo estabelecida pelos interlocutores a respeito da instituicdo escolar,
foi questionado: “Por que vocé vem a escola?”. Dentre as respostas, um menino com
11 anos de idade, frequentando o 6° ano relatou: “Para no futuro ter uma ficha correta,
um curriculo bom”. Outro rapaz, este com 14 anos e cursando o 9° ano diz: “Eu penso
gue € uma obrigacdo minha, porque depois eu vou precisar, ninguém nunca me falou
iISs0, mas eu sei.” “Venho pra escola porque minha mae manda. Se ela ndo mandasse
eu viria, mas faltava vérios dias”, € a resposta de outro menino do 6° ano, com 12
anos de idade. Com base nesses extratos dos dados produzidos na pesquisa é
possivel perceber uma diversidade de narrativas, muito diferentes das respostas para
a primeira pergunta da entrevista - “Em sua opinido, porque as pessoas vém a
escola?”-, as quais faziam referéncia basicamente a aprendizagem e ao futuro. Dessa
vez, notou-se uma dificuldade maior dos estudantes em formular suas respostas, que
tomavam um cunho pessoal, individual. Para responder a essa pergunta foi
necessario que parassem para pensar em suas proprias motivacoes desde o lugar de
estudantes.

De acordo com Asbahr (2011, p. 98), a crianga pode explicar racionalmente
porque estuda e falar com convicgéo sobre esse tema, mas isso ndo significa que a
atividade de estudo tenha um significado pessoal coincidente com sua significacéo
social. Para a autora, o que garante a significacao daquilo que foi estudado € o sentido
gue tém as acdes do estudo para o estudante. Assim, a aprendizagem consciente
efetiva-se quando os conhecimentos s&o vivos para o0 sujeito, ou seja, ocupam um
lugar na vida real do sujeito, ttm um sentido vital e ndo sdo somente respostas a
condi¢cBes externas, impostas por outras pessoas ou situacoes.

Ao término dos questionarios e entrevistas foi perguntado a cada estudante
qual era sua opinido sobre a participacdo na pesquisa, 0 que pensava a respeito das
perguntas e do assunto. As respostas construidas apontam que a reflexdo sobre os
sentidos que a escola pode ter para cada um ndo faz parte do repertério de reflexdes
do cotidiano escolar: “Gostei, porque eu fiquei com coisas que eu nao poderia falar
com ninguém, mas eu pude falar aqui.” (Menina, 10 anos, 5° ano). “Nunca pensei
nisso. Fiquei pasmo com as perguntas, me fez pensar (...).” (Menino, 10 anos, 6° ano).
“Achei legal vir alguém perguntar sobre o que os alunos pensam.” (Menina, 15 anos,

9° ano).
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O assunto em questdo — Por que ir & escola? — parece nao ser abordado nem
na escola, nem na familia, nem no grupo de amigos. Alguns dizem falar sobre a escola
com familiares e amigos, mas o foco das conversas costuma ser o desempenho ou a
importancia que ir a escola tem para a vida futura. No entanto, ndo existe um espaco
para que o estudante possa indagar-se sobre que sentido a escola tem para ele no
tempo presente. Dessa forma, é possivel concluir que os discursos que relacionam a
escola com o aprender e com as promessas de um futuro promissor sao postas de
forma vertical pelas instituicbes de socializacdo no vocabulario das geracbes em
formacéo, as quais assimilam os ensinamentos dos adultos detentores de saber, de

poder, pois, final, sdo eles que estdo na “vida real”.

3 UMA POSSIVEL (RE)PRODUCAO DE SENTIDOS

Os sentidos atribuidos pelos estudantes a instituicdo escolar associam-se as
representacdes que acolhem a metafora da passagem para o que seria a “vida real”,
voltada para uma dimensao de futuro e ndo de presente. As narrativas de alguns dos
interlocutores empiricos a pergunta “E importante ir & escola?” ilustram esta metafora,
escolhida como uma das bases de argumentacao do texto. Uma menina, de 10 anos
de idade, estudante do 5° ano respondeu: “Sim, sendo a gente ndo tem futuro...tem
que vim.” Seu colega, de 11 anos respondeu: “E, pra garantir o futuro”. Um menino de
14 anos de idade, estudante do 9° ano, disse: “Sim, pra ti ser alguma coisa na vida” e
seu colega de 13 anos: “sempre me dizem pra ir pra escola pra ser alguém na vida”.
Todas essas narrativas, parecem sintonizar com as palavras do menino que
respondeu: “Sim, sem a escola tu néo é nada, a escola € uma forma de aprender o
que néo sabe pra usar na vida real” (11 anos, 6° ano).

Durante os didlogos oportunizados nas entrevistas, buscou-se indagar sobre
as representacoes, interesses e motivagdes individuais de cada estudante a respeito
do contexto escolar. No entanto, ao expressarem suas reflexdes os colaboradores da
pesquisa utilizavam com frequéncia o plural, a partir do termo “a gente”, demonstrando
gque nao se percebem no universo escolar enquanto individuos com trajetérias
préprias, mas sim como um coletivo de estudantes/alunos e quase nunca como
crianca, adolescente ou jovem. Esse realce pode estar expressando uma

padronizacao que acaba por inibir a expressao das individualidades, e mais do que
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isso, dificulta o pensar sobre a propria individualidade, seus préprios desejos,
opinides, visbes de mundo, o0 que € incompativel com projetos educacionais mais
recentes da Educacéo Basica que buscam a valorizacdo dos individuos a partir da
interacao.

Para Elias (1994, p. 57), “a sociedade, com sua regularidade, ndo € externa

aos individuos, tampouco é simplesmente um “objeto” “oposto” ao individuo; ela é

aquilo que todo individuo quer dizer quando diz “nés”. Com isso o autor ressalta que:

“‘As funcbes e relagbes interpessoais que expressamos com particulas gramaticais
como “eu”, “vocé”, “ele (a)”, “nds”, vos” e “eles”, sdo interdependentes: nenhuma existe
sem as outras. E a fungéo do “nos” inclui todas as demais”. (ELIAS, 1994, p. 57).

O estudo realizado, comunica que os sentidos atribuidos pelos estudantes a
instituicdo escolar indicam uma desconsideracdo do tempo presente em prol de um
futuro promissor, o que parece ser uma reproducao das concepcdes preestabelecidas
pelo mundo adulto com relagéo a essa instituicdo. Neste aspecto, as formulacdes de
Elias (1994) referem que na vida social das geracdes em formacdo é comum
desenvolverem-se aptiddes e interesses aos quais as funcfes adultas ndo dao
margem, sao formas de comportamento e inclinagbes que os adultos tém que negar
ou reprimir devido as exigéncias do mercado de trabalho e das normas morais que
estabelecem aquilo que é “socialmente aceito e esperado” de cada pessoa. Assim, a
travessia para a vida adulta, acolhida com maior ou menor facilidade, geralmente é
marcada por um corte notavel nas trajetdrias dos que se encontram em formacdo. Um

dos motivos desse corte é exposto por Elias (1994) da seguinte forma:

Com a crescente especializacao das sociedades, a trajetoria do individuo a
caminho de se tornar uma pessoa autossuficiente e autbnoma torna-se mais
longa e complicada. Aumentam as expectativas e exigéncias feitas ao seu
autocontrole consciente e inconsciente. Isto, associado as vivéncias e
experimentagfes da fase entre a adolescéncia e a vida adulta social, também
aumenta a probabilidade de a pessoa em questdo ndo conseguir atingir um
equilibrio adequado entre as inclinagbes pessoais, 0 autocontrole e 0s
deveres sociais. O desequilibrio entre essas forcas pode gerar um estado de
tensdo, além de frustragdo com a realidade, como consequéncia nédo é raro
gue apareca a falta de motivacéo para praticar as atividades diarias, ou para
buscar a realizagdo de sonhos e objetivos pessoais. (p. 105).

Com isso emerge uma nova preocupacao: a realidade social mostra que as

tarefas profissionais acessiveis a maioria da populacdo acabam, no mais das vezes,

coincidindo com as expectativas da populacédo em idade escolar, o que pode acarretar
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frustragdes e cristalizar um modo de viver onde o individuo ndo tem espago para
protagonizar, imaginar ou expressar, aquilo que realmente deseja. Nesse sistema, da
infancia a vida adulta, ndo ha oportunidade para o individuo construir uma vida
pautada de significados, desde a¢des cotidianas até projetos de vida. Dessa forma,
atentar o olhar para a maneira como os estudantes sentem e apreendem as vivéncias
do e no contexto escolar ndo contribui apenas para uma tentativa de superar as
dificuldades que esse contexto tem enfrentado. O didlogo proposto aqui pode agir
também como mecanismo de alerta para que os estudantes de hoje ndo se tornem
tdo facilmente adultos frustrados, acuados e, como n&o dizer, alienados.

Para 50% do grupo entrevistado "ir a escola € importante para garantir um
futuro melhor" e “para ser alguém na vida”, o que pode indicar que a escola é
entendida por eles como um espaco/tempo de preparacdo para o futuro. De acordo
com a metafora de Pais (2005), uma “sala de espera” para a entrada na vida adulta.
Entendemos que nessa perspectiva, sdo postergadas para o futuro expectativas e
compromissos pessoais, o que pode inibir os estudantes no processo de construcao
de sua autonomia.

Como consequéncia dessa forma de pensar, cria-se um enunciado de que é
possivel adiar para o futuro as reflexdes e responsabilidades das escolhas feitas num
processo de alienacdo perante os discursos dominantes das instituicbes sociais,
normatizados e ndo colocados em causa pelos atores socioculturais que compdem a
realidade escolar. Sendo assim, ndo ha o estabelecimento de um sentido proprio dos
estudantes no que se refere a sua trajetéria na escola. Tomando por base as
elaboracdes tedricas de Certeau (1995) sobre cultura e pensando em uma cultura
prépria do contexto escolar, problematizamos a consisténcia da cultura escolar, uma
vez que para uma acao/conduta ser considerada cultural ela deve receber do individuo
algum sentido, conter significado para quem a executa. Seriam as praticas escolares

constituidas por estratégias (instituidas) e por taticas (instituintes) de comunicacéo.
CONSIDERACOES FINAIS
Observar os sentidos atribuidos pelos estudantes as suas vivéncias nos desafia

a relacionar fatores sociais, historicos, culturais e psicoldégicos que constituem a

trajetéria dos protagonistas da cena escolar.
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Impossivel seria esgotar a discusséo, pois 0s processos de mutacdo da escola
sdo multiplos, assim como as temporalidades em que acontecem. Entretanto,
arriscando uma assertiva, de modo a encolher o distanciamento entre os sentidos da
escola para o mundo adulto e para as geracdes em formacao, talvez uma revisitacao
aos procedimentos de “andlise da realidade”, dimens&o do planejamento bem
conhecida pela escola, possa colaborar com novos modos de fazer. O levantamento
dos saberes prévios dos alunos como ponto de partida para organizacdo do ensino
pode ser uma das alternativas para a paradigmatica crise de sentidos que se
manifesta na instituicdo escolar, pois possibilita o estabelecimento do dialogo
horizontal entre os atores que compdem o ambiente escolar.

O éxito da relacdo dialégica serd dependente de uma reconfiguracdo nos
processos de escuta e de fala, numa recusa aos métodos silenciadores que
preconizam a fala para o outro em vez de ser com o outro, ao outro. Sintonizando com
Freire (1997, p. 131), “E preciso que quem tem o que dizer saiba sem davida
nenhuma, que, sem escutar o que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por
esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase nada ter
escutado”. Desse modo, juntamente com 0s saberes da experiéncia dos estudantes,
é fundamental fazer ecoar seus interesses, motivacfes e anseios.

Grande parte das narrativas que emergiram no trabalho de campo constitui-se
em uma reproducdo dos processos reguladores que transversalizam o contexto
escolar. Sendo que, muitas vezes, as pessoas fazem consumos das leis e normas
morais preestabelecidas sem refletir sobre o sentido e o significado em suas praticas,
tampouco sobre seus interesses, anseios e necessidades individuais. Os sujeitos
consomem “frases prontas” para explicar suas condutas e motivacdes, o0 que gera um
processo de naturalizacdo de discursos dominantes, que acabam exercendo funcées
reguladoras no ambiente escolar.

Dessa forma, entendemos que o processo de naturalizacdo dos discursos
preestabelecidos constitui um dos pilares do que chamamos hoje de “crise da
educagao”, uma crise de sentidos, onde os entrelagamentos entre as concepgoes
oficiais, as experiéncias protagonizadas e a reflexdo sobre elas ndo recebem do
sujeito uma atribuicdo de sentido que garanta a compreensao de que o cotidiano
escolar ndo se reduz a um tempo de preparacéo para o futuro. E necessario entender

a vida escolar como a vida em si, percebendo-a como um espago/tempo onde cada
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individuo, a seu modo, tem a possibilidade de fazer suas escolhas, perceber suas
preferéncias, tracar seus objetivos, divertir-se, aprender, interagir, assumindo a
autoria de sua trajetoria.

As causas das tensoes e desafios da realidade escolar ndo se reduzem nem a
escola nem aos modos como 0s sujeitos que a compdem a concebem, a vivem e a
percebem, mas sim, sao expressdes das mudancas culturais que vém ocorrendo na
sociedade, por exemplo, a partir do desenvolvimento tecnoldgico, das transformacgdes
culturais e das novas configuracdes sociais (tais como 0s novos nucleos familiares),
0s quais afetam diretamente os processos de socializagcdo das novas geracoes. As
novas contingéncias da sociedade geram novas demandas, necessidades e
interesses, aos quais as escolas ndo tém tido condi¢cdes de responder, 0 que pode
indicar a importancia de se refletir sobre a adocédo de novos modos de fazer por parte
da instituicdo. Seguindo a recomendacao de Dayrell (2007, p. 1107), “quando o ser
humano passa a se colocar novas interroga¢ées, a pedagogia e a escola também tém
de se interrogar de forma diferente”.

Fica evidenciada a importancia de se pensar na valorizacdo dos individuos a
partir de processos de interagdo social e de autoria dos estudantes perante suas
trajetérias no cenario educacional. O fortalecimento da trajetéria pessoal de cada
individuo se da pela mediacdo entre significados sociais e sentidos pessoais; 0
processo de alienacdo resulta da ruptura dessa mediacdo. Juntamente com o0s
saberes de experiéncia feitos e construidos, € fundamental fazer ecoar os interesses,
motivacdes e desejos dos estudantes. Assim, voltar o olhar as suas narrativas
enquanto atores socioculturais que participam da cena escolar, € uma tentativa de
compreender os efeitos da crise de sentidos, ndo s6 na instituicdo escolar, mas
também na vida dos estudantes, tanto no presente como no futuro, na possibilidade
de fazerem escolhas em seus percursos de vida. Com base nisso, consideramos que
o olhar para as implicagcbes atuais da instituicdo escolar podem auxiliar os
profissionais ligados a ela na construcdo de préaticas de intervencdo, de forma a
contribuir na (re)construcdo de significados para a experiéncia escolar

contemporanea.
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