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RESUMO: O campo da Educacéao Especial tem sofrido diversas modificacées em
relacdo a definicdo dos sujeitos a quem essa modalidade se destina. Este artigo visa
analisar como o autismo foi sendo, ao longo do tempo, nomeado e concebido nesse
campo em politicas publicas nacionais e documentos publicados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) no Brasil. A metodologia de investigacdo utilizada é a
pesquisa documental, tomando como materialidade de andlise documentos
publicados de 1994 a 2015. A analise evidenciou constantes alteracdes nas formas
de nomeacdo, abordagem do autismo de forma pouco clara e discurso médico
psiquiatrico sendo tomado como referéncia em documentos mais recentes.
PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Educacdo Especial. Educac¢édo Inclusiva. Politicas
Publicas.

ABSTRACT: The area of Special Education has undergone a great number of
changes in relation to the definition of the subjects to whom this area is addressed to.
This paper aims at analyzing how autism, over the years, has been named and
conceived in the area of national public policies documents published by the Ministry
of Education (MEC) and The National Institute for Educational Research and Study
Anisio Teixeira (INEP) in Brazil. The methodology for investigation used in this paper
is documental research, taking as material for analysis documents published
between 1994 and 2015. The analysis showed constant alterations in the forms of
naming, approach to autism in a not very clear way, and medical psychiatric
discourse being used as a reference in the most recent documents.

KEYWORDS: Autism. Special Education. Inclusive Education. Public Policies.

1 INTRODUCAO


http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2016v11n2p374-395

375

Atos de Pesquisa em Educagéo — ISSN 1809-0354
Blumenau —vol. 11, n. 2, p.374-395 ago./nov. 2016
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2016v11n2p374-395

O campo da Educacao Especial tem sofrido diversas modificacdes nas duas
Gltimas décadas no que diz respeito as politicas publicas que orientam essa
modalidade de ensino. Essas mudancas referem-se as formas de nomear e definir
0s sujeitos a quem essa modalidade se destina e a forma de organizacdo da
escolarizacdo desses alunos. Nesse sentido, desde a década de 1990, foi
intensificado o movimento de inclusdo escolar, o que ocasionou uma série de
publicacdes internacionais, por conseguinte, no Brasil, com o objetivo de assegurar
direitos de acesso e permanéncia a escola comum.

A inclusdo escolar tornou-se um imperativo legitimado no discurso da
educacao por meio de politicas publicas. Esses documentos orientam a organizacao
e as préticas escolares das instituicbes de ensino. Dessa forma, é relevante olhar
para 0 que enunciam, uma vez que possuem ampla circulacdo e seu discurso
reverbera nas escolas.

Tendo em vista esse contexto, 0 objetivo deste artigo € analisar o modo como
os alunos com autismo foram inscritos, designados e descritos em politicas publicas
nacionais e documentos publicados pelo Ministério da Educagdo (MEC) e pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
desde o ano de 1994. Esse ano é adotado como referéncia por ser o ano de
publicacdo da Declaracdo de Salamanca, documento internacional que ratifica o
compromisso da educacao para todos e afirma que as escolas devem acolher todas
as criancas, ‘independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994a, p. 3). Esse documento,
considerado marco da Educacao Especial, impulsionou a ideia de educacao
inclusiva. Aléem disso, nesse mesmo ano, foi promulgada a Politica Nacional de
Educacao Especial com vistas a garantir o atendimento educacional de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Sendo assim, utilizamos como metodologia de investigacdo a pesquisa
documental, tomando como materialidade de analise politicas nacionais brasileiras,
documentos orientadores do MEC e o Caderno de Instrucbes do Censo Escolar,
publicados de 1994 a 2015. Para desenvolver a analise, inicialmente, situaremos as

terminologias utilizadas nos documentos da Educacdo Especial e em quais
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referenciais essas definicbes foram embasadas. Em seguida, analisaremos
documentos do campo da Educacao Especial que fazem referéncia aos alunos com

autismo, descrevendo-os e abordando sua escolarizagéo.

2 OS MANUAIS MEDICOS DE CLASSIFICACAO: BASES PARA A DESIGNACAO
E DESCRICAO DOS ALUNOS COM AUTISMO NOS DOCUMENTOS DA
EDUCACAO ESPECIAL

A andlise empreendida neste artigo, considerando o recorte temporal
especificado, permite situar trés formas de designacédo dos alunos com autismo nos
documentos da Educacdo Especial desde 1994. A primeira terminologia a ser
considerada, adotada pelos 6rgados oficiais do Ministério da Educacéo, é condutas
tipicas. Essa categoria abrangia uma gama bastante ampla e diversa de sujeitos,
dentre eles, os alunos com autismo, conforme discutiremos a partir da analise dos
documentos. Essa nomenclatura foi proposta por um grupo de trabalho na
elaboracdo da Politica Nacional de Educacédo Especial, publicada em 1994, e ndo
constava em manuais de classificacdo ou diagnésticos de transtornos mentais
utilizados como referéncia no Brasil (ROCHA; COSTA, 2009). A expressdo condutas
tipicas fazia referéncia a alunos cujos comportamentos considerados inadequados
ocasionavam dificuldades de adaptacao escolar e de relacionamento.

A segunda forma de designacéo, adotada a partir da promulgacéo da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, em 2008, foi
transtornos globais do desenvolvimento, dentre os quais figura o autismo. A partir da
publicacdo dessa politica os documentos passaram a utilizar o referencial do campo
meédico, especificamente dos transtornos mentais, para designar os alunos com
autismo como publico-alvo da Educagéo Especial, o que ndo acontecia até entao.

Dessa forma, os manuais médicos DSM (Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), organizado pela Associacdo Americana de Psiquiatria e a
Classificacdo de Transtornos Mentais e de Comportamento da CID!-10, elaborada

pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), orientam as nomeacdes e as definicdes

1 Classificagéo Internacional de Doencas (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 1993).
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nos documentos. O DSM é um manual de ampla influéncia mundial utilizado como
base para o diagnostico de transtornos mentais por médicos de muitos paises. Por
sua vez, a CID-10 é uma classificacdo de referéncia em saude mental no Brasil,
utiizada, na maioria dos casos, nos diagnosticos dos alunos com autismo
encaminhados as escolas.

Ao fazer referéncia aos sujeitos com transtornos globais do desenvolvimento,
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008a) inclui, nesse grupo, alunos com autismo classico, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil. A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que
delibera sobre quem s&o os alunos atendidos pela Educacdo Especial, elencou
cinco categorias nos transtornos globais do desenvolvimento: sindrome de Rett,
autismo classico, sindrome de Asperger, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo (BRASIL, 2009a).

A terminologia transtornos globais do desenvolvimento (DSM-IV-TR)
apresenta variacdes, podendo ser chamada também como transtornos invasivos do
desenvolvimento (CID-10). Isso porque ambos os termos sdo as traducdes da
expressado, em inglés, pervasive developmental disorders.

A terminologia transtornos globais do desenvolvimento, utilizada nos textos
legais sobre a modalidade de ensino da Educacdo Especial, € uma classificacdo
psiquiatrica do Manual de Diagndstico e Estatistica de Disturbios Mentais (DSM-1V-
TR), da Associagdo Americana de Psiquiatria. Nele, encontram-se a classificagéo e
a descricdo fenomenoldgica das doencas mentais baseadas em concepcoes
neurobioldgicas. Em relacdo a descri¢cdo desse quadro, o DSM-IV-TR traz a seguinte

definicao:

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento caracterizam-se por um
comprometimento grave e global em diversas areas do desenvolvimento:
habilidades de interacdo social reciproca, habilidades de comunicacao ou
presenca de estereotipias de comportamento, interesses e atividades
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2002, p. 98).

A referida definicdo foi amplamente utilizada no meio cientifico, na tentativa

de facilitar a comunicacdo entre os profissionais das diferentes areas quando se
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tratava de nomear os sujeitos com transtornos globais do desenvolvimento. Nessa
descricdo, € possivel observar uma triade de alteracbes: nas habilidades de
interagdo social; nas habilidades de comunicagdo; e estereotipais de
comportamento, interesses e atividades.

No DSM-IV-TR, estdo incluidas as seguintes categorias nos transtornos
globais do desenvolvimento: transtorno autista, transtorno de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia, transtorno de Asperger e transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacao (incluindo o autismo atipico). Por sua vez,
na Classificacdo de Transtornos Mentais e de Comportamento da CID-10,
encontram-se inseridas oito categorias nos transtornos invasivos do
desenvolvimento: autismo infantil, autismo atipico, sindrome de Rett, outro
transtorno desintegrativo da infancia, transtorno de hiperatividade associado ao
retardo mental e movimentos estereotipados, sindrome de Asperger, outros
transtornos invasivos do desenvolvimento e transtorno invasivo do desenvolvimento
nao especificado.

Se observarmos as categorias elencadas no inicio do texto, perceberemos
que as politicas atuais de Educacdo Especial baseiam-se no DSM-IV-TR para se
referir aos sujeitos com transtornos globais do desenvolvimento como seu publico-
alvo, embora com pequenas diferencas na forma de nomear os quadros
psicopatologicos.

No ano de 2013, o DSM-IV-TR foi substituido por uma nova edi¢do, o DSM-5.
Nessa edicao, ocorreu a modificacdo da nomenclatura, passando a ser utilizada a
terminologia transtorno do espectro autista, e a supresséo das cinco categorias que
figuravam entre os transtornos globais do desenvolvimento. A sindrome de Rett,
com causa comprovadamente genética, foi retirada. Por sua vez, a sindrome de
Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia e o transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo “desaparecem sobre o grande guarda-
chuva do espectro autistico” (SIBEMBERG, 2015, p. 98).

Portanto, no DSM-5, ha somente uma denominagéo: transtorno do espectro
autista, que esta descrito dentre os Transtornos do Neurodesenvolvimento. De
acordo com Sibemberg (2015, p. 98-99):
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O que antes era diagnéstico diferencial passou a ser catalogado numa
mesma categoria, estando a diferenciacdo assinalada pela intensidade
dos sintomas no comportamento repetitivo e estereotipado, bem como
com os distarbios da linguagem, agora associados a relacdo social
reciproca.

Conforme esse manual, os sintomas do autismo podem ser percebidos antes
de um ano de idade, ou seja, ainda na primeira infancia, quando a crianca comeca a
apresentar falta de interesse nas relagcées com o outro. Diferentemente do DSM-IV-
TR, que apresentava uma triade de alteracbes nos transtornos globais do
desenvolvimento, a nova versdo do DSM traz uma diade de caracteristicas do
transtorno do espectro do autismo. Essa diade envolve prejuizos importantes e
continuos na comunica¢ao social reciproca e na interacdo social, além de padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, conforme pode

ser observado na definicdo do transtorno do espectro autista:

A. Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente
ou por histéria prévia (...).

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes,
atualmente ou por histéria prévia (...).

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo de
desenvolvimento (mas podem nao se tornar plenamente manifestos até
gue as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem
ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida).

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes na
vida do individuo no presente.

E. Essas perturbacbes ndo sdo mais bem explicadas por deficiéncia
intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) ou por atraso
global do desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou transtorno do
espectro autista costumam ser comorbidos; para fazer o diagnéstico da
comorbidade de transtorno do espectro autista e deficiéncia intelectual, a
comunicacao social deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do
desenvolvimento (ASSOCIA(;AO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014,
p. 50-51).

A previsdo dessa modificacdo em relagdo a nomeacdo da categoria dos
transtornos globais do desenvolvimento no DSM-V, edicdo que vinha sendo

discutida j& em 2012, produziu efeitos nos textos da Lei n° 12.764, de 27 de

dezembro de 2012, que “Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
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Pessoa com Transtorno do Espectro Autista” (BRASIL, 2012), e da Nota Técnica n°
24/2013/MEC/SECADI/DPEE, que orienta o0s sistemas de ensino para a
implementacgéo dessa lei (BRASIL, 2013a).

Assim, localizamos nos textos da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e da Nota Técnica n°
24/2013/MEC/SECADI/DPEE, a terceira terminologia utilizada para nomear o0s

alunos com autismo: transtorno do espectro autista.

3 O OLHAR DOS DOCUMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL PARA OS
SUJEITOS COM AUTISMO

Para compreendermos a forma como o autismo vem sendo incorporado e
descrito nos ultimos anos no campo da Educacédo Especial, realizamos a analise de
documentos publicados pela extinta Secretaria de Educacédo Especial (SEESP) do
MEC?, de Cadernos de Instru¢des do Censo Escolar — Educacenso, produzidos pelo
INEP de 2007 a 2015, e de uma nota técnica promulgada pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do MEC.

E interessante ressaltar que os alunos com autismo nem sempre figuraram
claramente nos textos da Educacdo Especial. Porém, a partir da publicacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL 2008a), os dispositivos legais que se seguiram e os demais documentos
orientadores passaram a tratar mais especificamente sobre esses sujeitos e sua
escolarizacgéao.

A analise dos documentos sera iniciada com a apreciacdo da Politica
Nacional de Educacao Especial, publicada em 1994, documento que estabelece “um
conjunto de objetivos destinados a garantir o atendimento educacional do alunado
portador de necessidades especiais, cujo direito a igualdade de oportunidades nem
sempre é respeitado” (BRASIL, 1994Db, p. 7).

2 A Secretaria de Educacao Especial (SEESP) foi extinta no ano de 2011. Seus programas e suas
acles estdo vinculadas atualmente a Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade
e Inclusdo (SECADI).
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Ao tratar do alunado da Educacéo Especial, esse documento faz referéncia a
alunos com deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, multipla), a alunos com
condutas tipicas e a alunos com altas habilidades (superdotados) (BRASIL, 1994a).
No universo de alunos da Educacdo Especial, os sujeitos com autismo eram
nomeados sob a expressdo genérica de condutas tipicas. A Politica Nacional de

Educacao Especial define as condutas tipicas como sendo:

Manifestacdes de comportamento tipicas de portadores de sindromes e
guadros psicolégicos, neurolégicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos
no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que
requeira atendimento educacional especializado (BRASIL, 1994b, p.12).

Os alunos com condutas tipicas eram considerados sujeitos que possuiam
dificuldades de adaptacdo ao ambiente, apresentando comportamentos
considerados inadequados, como, por exemplo, agressividade, alheamento e
hiperatividade. Tais comportamentos estavam associados a dificuldades acentuadas
de aprendizagem, que os levavam a necessitar dos servicos oferecidos pela
Educacéo Especial.

Para continuar essa analise, elegemos a Resolucédo n°® CNE/CEB n° 02, de 11
de setembro de 2001, que instituia as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica. Essa Resolucdo, em seu Artigo 5°, afirma que sdo
considerados alunos com necessidades educacionais especiais, atendidos pela

Educacao Especial, 0s sujeitos que apresentarem:

- Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagcdes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) Aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) Aquelas relacionadas a condi¢cBes, disfuncdes, limitagbes ou
deficiéncias;

- Dificuldades de comunicacéo e sinaliza¢édo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizac&@o de linguagens e codigos aplicaveis;

lll-  Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem
gue os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001, p. 2).

Dessa forma, essa resolucdo definia como alunos da Educacédo Especial

esses trés grupos: sujeitos com dificuldades acentuadas de aprendizagem; com
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dificuldade de comunicacdo e sinalizacdo; e com altas habilidades/superdotacao.
Nesse universo, 0s sujeitos com autismo figuravam entre os alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem. E possivel observar uma modificacdo na forma de
nomear os estudantes que seriam atendidos pela Educacdo Especial em relacdo a
Politica Nacional de Educacédo Especial (BRASIL, 1994b).

Apoés a promulgacéo da Resolugcdo CNE/CEB n° 02, foi publicado, em 2002, o
volume “Dificuldades acentuadas de aprendizagem, relacionadas a condutas
tipicas”, do Projeto Escola Viva, o qual abordava a inclusdo educacional desses
alunos (BRASIL, 2002). Esse documento € intitulado com base nas novas definicdes
da resolucao, ou seja, utiliza a expressao dificuldades acentuadas de aprendizagem
e da énfase ao trabalho com os alunos com condutas tipicas, terminologia da politica
nacional.

Essa publicacdo esclarece que as condutas tipicas podem ser identificadas
qgquando os comportamentos considerados inadequados ou inconvenientes “[...]
forem exibidos como padréo, por um continuado e extenso periodo de tempo [...]”
(BRASIL, 2002, p. 9). Tais comportamentos, segundo o documento, podem
ocasionar prejuizos para o préprio sujeito, para 0s outros e para as relacdes sociais.

Conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 02 (2002), em alguns sujeitos €
observado um padréo comportamental voltado para si proprio, como, por exemplo,
automutilacdo, alheamento e recusa em falar ou manter contato visual. H&, ainda,
sujeitos cujos comportamentos impréprios sao voltados para o ambiente exterior,
tais como agredir, gritar, roubar e mentir. Segundo as afirmac¢des do texto, os alunos
com condutas tipicas ndo possuem, geralmente, comprometimento ou atraso
intelectual; todavia, seu desempenho escolar esta relacionado a intensidade e a
frequéncia do padrdo comportamental que apresentam.

Com base na apreciacdo desse documento, € possivel constatarmos o quao
ampla era expressdo condutas tipicas. Entre as definicbes apontadas até o presente
notamos que algumas manifestacbes fazem parte do autismo. Ao analisarmos os
comportamentos considerados inadequados, pertencentes as condutas tipicas, e as
manifestagcbes do autismo, encontramos diversas caracteristicas convergentes,

embora no texto ndo seja citado o termo autismo. Por conseguinte, é possivel
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destacar caracteristicas como o prejuizo no relacionamento social, a recusa em
manter contato visual e a recusa em falar.

Acreditamos que, apesar de algumas dessas caracteristicas assemelharem-
se nos dois conceitos (condutas tipicas e autismo), ndo podemos toma-las como
padrdo de conduta, uma vez que nem todos 0s sujeitos com autismo apresentam as
mesmas manifestacdes. Cada sujeito se mostrara de forma singular e utilizara
recursos proprios para encontrar saidas diante das dificuldades com relacdo ao
mundo que o cerca. Alguns falam muito, ao passo que outros se recusam a
verbalizar. Outros, ainda, tapam o0s ouvidos com as maos, quando o som do
ambiente é invasivo. H4 também aqueles que se mostram indiferentes ao chamado
das pessoas, parecendo nao as escutar.

Em relacdo as condutas tipicas mais usualmente descritas, sdo citados os
distirbios da atencdo, a hiperatividade, a impulsividade, o alheamento e
agressividade fisica e/ou verbal. E importante considerarmos uma dessas condutas
mencionadas que, dentre outras, parece referir-se claramente a manifestacées do

autismo: o alheamento. Nesse quadro:

Ha criancas que se esquivam, ou mesmo se recusam terminantemente a
manter contato com outras pessoas, ou com qualquer outro aspecto do
ambiente sociocultural no qual se encontram inseridas. [...] em sua
manifestacdo mais severa, encontram-se criangas que ndo fazem contato
com a realidade, parecendo desenvolver e viver em um mundo s6 seu, a
parte da realidade (BRASIL, 2002, p. 14).

Para continuarmos a andlise, destacamos um aspecto apontado logo no inicio
do texto, quando é afirmado que a expressao condutas tipicas refere-se a um
grande numero de comportamentos, o que dificultaria o consenso em sua definicao.
No que diz respeito ao autismo, acreditamos que um termo tdo genérico quanto
condutas tipicas e sua concepcdo também tenham obstaculizado o trabalho
pedagdgico da Educacdo Especial com esses sujeitos. A seguir, esclareceremos
essa questdo com base na apreciagdo do Documento Subsidiario a Politica de
Incluséo, publicado pela SEESP no ano de 2005. Nele, & abordada a problematica

de se utilizar um termo tdo amplo.
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De acordo com o Documento subsidiario a politica de inclusdo (BRASIL,
2005, p. 17) “sob este rétulo, encontramos comportamentos associados a quadros
neurologicos, psicolégicos e  psiquiatricos complexos e  persistentes”.
Compartilhamos da ideia de que o uso da expressdo condutas tipicas gera dois
problemas importantes: a énfase na conduta manifesta e a impossibilidade de
identificar pontos importantes em quadros bastante diferenciados.

Em relacdo ao primeiro problema, quando, no trabalho pedagoégico, damos
énfase a conduta manifesta, ou seja, aos comportamentos considerados
inadequados, ndo levamos em conta a subjetividade de nosso aluno. Ao
postularmos que o0 sujeito com condutas tipicas apresenta comportamentos
improprios que precisam ser modificados, acabamos por produzir uma educacgéo
automatizada e sem sentido para o sujeito. Nessa perspectiva, reduzimos o aluno a
uma determinada classe de pessoas que precisa ser adaptada na escola.

O segundo problema é o fato de a terminologia condutas tipicas abranger “[...]
uma diversidade muito grande de leituras diagndsticas, impossibilitando que sejam
discriminados alguns importantes pontos referentes a cada uma delas” (BRASIL,
2005, p. 17). Na verdade, trata-se de um termo que possui um carater inespecifico,
abrangendo muitas possibilidades diagndsticas. Entendemos que ha diferencas
fundamentais em se trabalhar com criangas consideradas hiperativas ou com déficit
de atencdo e com criangas com autismo, por exemplo.

A fim de orientar os professores da Educacéao Infantil, em 2004, foi divulgado,
pelo MEC, um volume que fazia parte de uma série de publicacbes nomeada
“Saberes e praticas da inclusdo”, intitulado “Dificuldades acentuadas de
aprendizagem — autismo”. Observamos, no proprio titulo do documento, que a
expressdo dificuldades acentuadas de aprendizagem, utilizada na Resolugéo
CNE/CEB n° 02, é empregada, porém trata-se de um documento destinado
especificamente a inclusdo de alunos com autismo e ndo mais com condutas tipicas
(BRASIL, 2004).

O texto desse exemplar afirma que se configura como fonte de orientacéao e
pesquisa para o professor da rede regular de ensino, nos casos de inclusdo de

alunos com autismo. A abordagem é fundamentada no método comportamental
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Treatmente and Education os Autistic and Related Communication Handicapped
Children (TEACCH), conforme exposto na introducédo do documento.

Esse volume possui um carater prescritivo e apresenta uma série de
orientacdes que parecem uma tentativa de contemplar todas as situacdes que
poderdo ocorrer na escola. Essas prescricbes dizem respeito tanto a praticas em
“sala comum do ensino regular’” quanto em “classe especial do ensino regular”.
Temos, assim, sugestdes quanto a preparacdo dos demais alunos, as adaptacdes
na sala de aula e no curriculo e a organizacao da classe especial e das atividades
propostas. Em seguida, o0 texto cita uma série de alteracbes do comportamento
adaptativo que poderdo ser observadas, como, por exemplo, choro sem causa
aparente ou recusa a realizar as tarefas, que vém acompanhadas de sugestdes para
evitar e, caso ocorram, enfrentar essas alteragoes.

Feita a apreciacdo desse documento, € interessante destacarmos trés pontos:
o primeiro € a possibilidade do trabalho pedagogico em classe especial, que nao
mais aparece nos documentos a partir da politica de 2008; o segundo é o carater
prescritivo do texto, com énfase na adaptacdo de comportamentos; e o terceiro €
que, ao se tratar do autismo, parece que ainda ndo ha uma prevaléncia tao
significativa do discurso médico, como percebemos nas atuais politicas.

Apbs discorrermos sobre 0 uso da expressdo condutas tipicas para fazer
referéncia aos sujeitos com autismo ou situa-los entre os alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem, analisaremos como eles sao apresentados a partir da
promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a). E interessante ressaltar que, a partir da
promulgacéo dessa politica, os documentos da Educacéo Especial, aqui analisados,
passaram a embasar-se em manuais médicos de classificagédo para fazer referéncia
aos alunos com autismo.

A atual politica de Educacéo Especial reafirma o direito de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades educacionais especificas, de
frequentarem o0 ensino comum e, nNo contraturno, terem acesso ao atendimento
educacional especializado (AEE). Além disso, esse documento define claramente

quais serdo os alunos atendidos pela modalidade de ensino da Educacéo Especial.
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Dentre os alunos considerados publico-alvo, estdo os sujeitos com transtornos
globais do desenvolvimento, categoria da qual faz parte o autismo. Esses sujeitos

séo descritos na politica da seguinte forma:

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil (BRASIL, 2008a, p. 9).

Podemos observar que, em relagdo ao conceito dos transtornos globais do
desenvolvimento, a politica usa uma definicdo semelhante as utilizadas no DSM-IV-
TR: altera¢gBes tanto na interacdo social quanto na comunicacdo e um repertorio
restrito, estereotipado e repetitivo de atividades e interesses.

No que tange as categorias elencadas nesses transtornos, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva cita apenas trés:
autismo, sindrome do espectro do autismo e psicose infantil. Na verdade, o termo
psicose infantil ndo consta em nenhuma das classificagdes oficiais citadas, o DSM-
IV-TR, o DSM-V e a CID-10. No DSM-IV, ocorreu a retirada dessa categoria que, na
edicao anterior, o DSM-III, figurava entre os transtornos mentais.

Por sua vez, a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009, dispositivo normativo que se
seguiu a promulgacéo da Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a), traz a seguinte definicdo para os alunos com

transtornos globais do desenvolvimento:

[...] aqueles que apresentam um quadro de altera¢cdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas rela¢des sociais, na comunicagéo
ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificac@o
(BRASIL, 2009a).

Observamos, no fragmento acima, que a definicdo dos transtornos globais do
desenvolvimento é modificada, acrescentando-se ,as manifestagdes, alteragbes no

desenvolvimento neuropsicomotor e estereotipias motoras. Em relacdo as

categorias, percebemos que sao utilizados os cinco quadros descritos no DSM-I1V-
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TR, apesar de diferencas pouco significativas na nomeacdo de cada categoria.
Notamos, ainda, que o termo psicose aparece entre parénteses apés a categoria
transtorno desintegrativo da infancia.

Nosso proximo material de analise serdo os Cadernos de Instrugcdes do
Censo Escolar — Educacenso, dos anos de 2007 a 2015. O censo escolar,
coordenado pelo INEP, é realizado anualmente por todas as escolas de Educacéo
Bésica da rede publica e privada do pais, a fim de coletar dados sobre as
instituigdes, os alunos, os profissionais e as turmas. Dentre os dados coletados dos
diretores dos estabelecimentos escolares, devera constar o nimero dos alunos
matriculados na modalidade de ensino da Educacdo Especial. Os Cadernos de
Instru¢cdes do Censo Escolar — Educacenso sao disponibilizados as escolas para
orientar esse preenchimento. Quanto a Educacdo Especial, ha uma parte que
especifica quem sdo o0s estudantes publico-alvo dessa modalidade de ensino,
apresentando breves descri¢cdes de cada grupo de alunos.

A apreciacdo desses documentos serd realizada para que possamos
compreender o modo como os alunos com autismo foram designados e descritos
nas orientagbes para o preenchimento do censo escolar. Esses cadernos foram
disponibilizados a partir de 2007, ano em que 0 censo passou a ser coletado por
meio do Sistema Educacenso (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2015).

Em 2007, ano anterior a promulgacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a), dentre os alunos
que poderiam ser cadastrados na modalidade de ensino da Educacdo Especial,
estavam o0s sujeitos com transtornos invasivos do desenvolvimento. Na definicdo

desses transtornos, encontramos 0 seguinte texto:

Manifestacdes de quadros psicolégicos, neurolégicos, psiquiatricos ou de
sindromes que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no
relacionamento social, em grau que requeira atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2007, p. 37).

M-

Através da analise desse fragmento, observamos que o termo utilizado

([N

transtornos invasivos do desenvolvimento (CID-10); no entanto, a definicdo
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praticamente a mesma do termo condutas tipicas, que consta no texto da Politica
Nacional de Educacédo Especial de 1994. Além disso, nenhuma subcategoria é
elencada nessa defini¢ao.

No Caderno de Instrugdes do Censo Escolar de 2008, a expresséao utilizada
passa a ser transtornos globais do desenvolvimento (DSM-IV-TR). Porém, a
definicdo segue a mesma e nenhuma subcategoria é ainda elencada, assim como
em 2007 (BRASIL, 2008b).

Em 2009, a definicdo utilizada no Caderno de Instru¢des para os transtornos
globais do desenvolvimento é a mesma da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009. Pela
primeira vez, sdo elencadas subcategorias para esses transtornos: autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett e transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses). Inferimos que a quinta categoria que consta no DSM-IV-TR, transtorno
global do desenvolvimento sem outra especificacdo, ndo se encontra entre 0s
qguadros descritos no Educacenso. No restante, as categorias sdo as mesmas que
aparecem na Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009a, 2009b).

Ja no ano de 2010, tanto a definicAo quanto as subcategorias seguem as
mesmas. No entanto, surge uma breve descricdo de cada subcategoria (BRASIL,
2010).

No Caderno de Instrucbes do Censo Escolar de 2011, sdo realizadas duas
alteracbes de nomenclatura nas categorias elencadas nos transtornos globais do
desenvolvimento. O autismo classico passa a ser nomeado como autismo infantil e o
termo psicose, que constava entre parénteses depois da categoria transtorno
desintegrativo da infancia, é retirado. As outras duas categorias, a sindrome de Rett
e a sindrome de Asperger, seguem com a mesma nomenclatura. Em relacdo a
definicdo dos transtornos globais do desenvolvimento, o texto segue 0 mesmo.
Todavia, a descri¢ao das categorias sofre algumas modificacbes (BRASIL, 2011).

Nos anos de 2012 e 2013, as orientagdes do Caderno de Instrucbes do
Censo Escolar quanto aos transtornos globais do desenvolvimento ndo sofrem
modificagdes quanto ao ano anterior (BRASIL, 2012, 2013b).

Em 2014, o caderno que orienta o preenchimento do censo escolar segue

trazendo a categoria transtornos globais do desenvolvimento como publico-alvo da
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Educacdo Especial, com as quatro subcategorias definidas nos anos anteriores.
Observamos apenas uma modificacdo em relagdo ao termo autismo infantil, que
passa a ser designado somente por autismo. No que tange a descricdo dos
transtornos globais do desenvolvimento e das quatro subcategorias elencadas,
houve alteracGes na escrita dessas definicbes, com excecdo da sindrome de Rett,
gue permaneceu com 0 mesmo texto de caracterizacdo (BRASIL, 2014).

Por fim, no Caderno de Instru¢cdes do Censo Escolar de 2015, as categorias
seguem as mesmas do ano anterior. Em relacdo as definicdes, constatamos
alteracdes apenas na sindrome de Rett, descrita de forma mais detalhada nesse
exemplar.

Através da apreciacdo dos Cadernos de Instru¢cdes do Censo Escolar —
Educacenso, conferimos as constantes modificacbes e constru¢cdes quanto aos
termos, as definicbes e as subcategorias descritas nha categoria dos transtornos
globais do desenvolvimento, grupo de alunos considerados publico-alvo da
Educacéo Especial. E interessante ressaltar que, apesar da nova nomenclatura e
classificacdo apresentadas pelo DSM-5 (transtorno do espectro autista) e da adocao
dessa terminologia em um documento recente da Educacédo Especial (Nota Técnica
n® 24/2013/MEC/SECADI/DPEE), as categorias no Censo Escolar seguiram sem
alteracodes.

Nosso Ultimo documento de andlise, é a Nota Técnica n°
24/2013/MEC/SECADI/DPEE, que orienta os Sistemas de Ensino para a
implementacéo da Lei n°® 12.764, lei que institui a Politica Nacional de Protecdo aos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2013a). Essa nota
técnica define que a pessoa com transtorno do espectro autista € considerada
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, trazendo, em seu texto, a

seguinte definicao:

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacédo
com as diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condicdo com as demais pessoas (ONU,
2006 apud BRASIL, 2013b).
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Nesse documento, portanto, 0 sujeito com transtorno do espectro autista é
considerado, com base na Lei n°® 12.764, uma pessoa com deficiéncia (BRASIL,
2012). Dessa forma, 0 sujeito com autismo tem assegurados 0s mesmos direitos
que sado garantidos, na legislacéo, as pessoas com deficiéncia.

No que se refere a educacéo, a nota técnica assevera o direito a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, orientando quanto a formacao
inicial e continuada dos profissionais da educacdo. No ambito da inclusdo, o
documento destaca a importadncia de a escolarizacdo desses sujeitos visar a
organizacdo das atividades junto aos colegas, evitando espacos separados e
horérios reduzidos; da autonomia e do desenvolvimento das relacGes sociais; da
avaliagcdo pedagogica flexivel; do estimulo a comunicacdo; das estratégias visuais
de comunicacéo; da Comunicacédo Alternativa/Aumentativa; entre outros.

Além de assegurar o direito a matricula no ensino comum, o documento
afirma que deve ser garantido aos alunos com transtorno do espectro autista o AEE
na escola. A presenca de um profissional de apoio para esses estudantes é
garantida. Esse profissional deverd ser disponibilizado pelo sistema de ensino
sempre que for identificada a necessidade desse acompanhamento.

Dessa forma, percebemos que esse documento traz orientacbes bastante
diversas sobre o trabalho pedagdgico que, para a SECADI, deve ser desenvolvido
com os alunos com transtorno do espectro autista nas instituicdes escolares. Nao
pretendemos, neste texto, realizar uma andlise mais aprofundada dessas
orientacdes, mas pontuar a atual nomeacao do autismo, baseada no DSM-5, e o fato
de a pessoa com autismo ser considerada pessoa com deficiéncia, 0 que nao era

afirmado nos textos dos documentos anteriores a Lei n° 12.764/2012.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da analise de documentos da Educacéo Especial que versam sobre
os alunos com autismo, observamos constantes alteracdes nas designacdes desses
sujeitos desde 1994. Observamos, inicialmente, que as politicas publicas nacionais

tratavam do autismo de forma pouco clara, utilizando a abrangente categoria das
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condutas tipicas, 0o que trazia como consequéncia 0 tangenciamento acerca do
trabalho pedagdgico com esses alunos.

Em documentos mais recentes, percebemos, além de uma énfase mais
especifica no autismo, uma continuidade de alteracbes nas terminologias,
classificacOes e definicdes. Além disso, com base na publicacédo da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em 2008, é
evidenciado como o discurso médico psiquiatrico, dos manuais de classificacdo, é
tomado como referéncia para designar e caracterizar o sujeito com autismo.

A andlise desses documentos do campo da Educacédo Especial, a partir do
momento histoérico em que o movimento pela educacao inclusiva comeca a tomar
mais forca no pais, faz-se bastante pertinente. Neste artigo, procuramos examinar a
forma como o0s sujeitos com autismo foram nomeados e concebidos nos textos
porque o0 que € enunciado nesses documentos produz efeitos na forma como a
escola olha para esses alunos. Esse olhar, por sua vez, acaba influenciando as
praticas escolares em relacéo a esses estudantes.

E importante salientar, ainda, que os documentos analisados orientam e
direcionam as producbes de politicas nas instituicdes escolares, as praticas
pedagogicas propostas e as normas e regras estabelecidas. Ademais, possuem uma
ampla circulacédo nas escolas que recebem os alunos com autismo.

Em relacédo a forma de nomear esses alunos, consideramos que, apesar das
dificuldades e constantes alteracfes, houve um avanco significativo nas politicas
publicas para os sujeitos com autismo nos ultimos anos. O uso dessa terminologia
nos dispositivos legais e nos documentos orientadores do MEC oportuniza pensar as
especificidades da escolarizacdo desses sujeitos, o que era mais dificil quando se
utilizava a abrangente categoria das condutas tipicas.

Por fim, as promulgacées da Lei n° 12.764/2012 (BRASIL, 2012) e a
publicacdo da Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE, considerando a
pessoa com transtorno do espectro autista pessoa com deficiéncia sdo importantes
no sentido de garantir direitos a esses sujeitos. No entanto, a aproximacdo do
autismo a deficiéncia precisa ser problematizada, uma vez que nem sempre 0S

sujeitos com autismo possuem uma deficiéncia associada. Com base nisso,
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poderiamos pensar sobre os efeitos produzidos nas escolas quando os documentos
afirmam que esses sujeitos sdo considerados pessoas com deficiéncia.

Desse modo, a analise de documentos do campo da Educacdo Especial, que
orientam os sistemas de ensino, permitiu a discusséo sobre as formas de designar o
sujeito com autismo. Essas andlises sdo importantes e poderdo contribuir com
reflexdes sobre os investimentos no campo das politicas publicas de inclusdo na
contemporaneidade, bem como, criar diferentes possibilidades de escolarizacao

para esses alunos.
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