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RESUMO Este estudo reflete sobre o ensino de Inglés e a formacgéo docente no contexto
no Brasil do século XXI. Para tanto, o estudo revisa o conceito de pedagogia critica
discutindo suas implicagcbes para o ensino-aprendizagem de Inglés como Lingua
Estrangeira (LE). A fim de subsidiar a reflexdo proposta, o artigo analisa qualitativamente
crencas de licenciandos em Quimica que cursam a disciplina de Inglés Instrumental e
licenciandos em Letras Inglés sobre o papel do professor e do Inglés em suas formacgdes
e na educacdo contemporanea. Em geral, a andlise de dados indica que o professor é
visto como mero transmissor de conhecimentos e que o Inglés tem um papel secundario
na sua formacédo, e consequentemente, na constituicao identitaria do futuro professor.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo contemporanea. Ensino critico de Inglés. Formacao
docente.

ABSTRACT The study reflects about English critical teaching and teacher training in the
Brazilian educational context of the twenty-first century. The concept of critical pedagogy
is reviewed discussing its implications for English as a Foreign Language (FL) teaching
and learning. In order to support the proposed reflection, the article analyzes the beliefs
of Chemistry undergraduate students who were attending EFL classes and the beliefs of
English Teaching undergraduate students regarding the role of English in their training
and contemporary education. Overall data analysis indicates that the teacher is seen as
a mere transmitter of knowledge and English is seen as having a secondary role in
education, and hence in the identity constitution of future teachers.
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A pedagogia critica de Paulo Freire defende o desenvolvimento da capacidade de
agentes educacionais de pensarem criticamente sobre seu universo e suas relagdes
sociais nele a fim de tornarem-se agentes de sua propria histéria (FREIRE, 1996; 2003).
Essa visdo de educacéo rejeita a ideia de transferéncia de conhecimentos sugerindo, ao
invés disso, uma co-constru¢do de conhecimento libertador e participativo, socialmente
situado. Partindo da pedagogia critica de Freire & plausivel sugerir que o ensino critico
de lingua estrangeira - LE (neste caso, o Inglés) - deveria se preocupar com a construcao
de um raciocinio critico em e sobre o Inglés. Em outras palavras, essa pedagogia critica
de inglés ndo pode se traduzir na pratica, infelizmente tdo comum, de ensinar vocabulario
e graméatica em LE na esperanca de que, transferindo conteudos linguisticos suficientes
para a “conta” dos alunos, eles tenham saldo suficiente para bancar (construir) o
aprendizado dessa lingua, usando-a de forma emancipadora.

Pesquisas na area de linguistica aplicada e de psicolinguistica voltadas para o
aprendizado de linguas estrangeiras (por exemplo FINARDI, 2010a; MCLAUGHLIN,
1990; MCLAUGHLIN; HEREDIA, 1996) mostram que a aquisicdo de uma LE € um
fenbmeno complexo cuja linha de aprendizado nédo é constante nem ascendente como
gostariam de imaginar os professores que trabalham no paradigma de ensino
conteudista, depositando contetdos linguisticos na conta dos alunos com a esperanca
de que eles tenham saldo suficiente no final do “depdsito” para bancar seu desempenho
na LE. Contrariamente a expectativa desses professores, essas pesquisas (por exemplo
MCLAUGHLIN, 1990) mostram que a linha de aprendizado de uma LE se assemelha
mais a letra U, onde a base equivale ao periodo de reestruturacdo da lingua, durante o
qgual o desempenho na LE piora apds o aprendizado de novas estruturas linguisticas.

Assim, a psicolinguistica descreve a linha de aprendizado em LE como tendo um
desempenho inicial rapido e ascendente, piorando durante a fase intermediaria quando
novos itens sao aprendidos e tem que ser acomodados no sistema em construcao.
Durante o periodo de reestruturacdo (ou acomodacdo de novos itens no sistema) o
desempenho piora, voltando a melhorar uma vez que essas novas estruturas tenham
sido incorporadas ao repertorio linguistico do aprendiz (FINARDI, 2010a; MCLAUGHLIN,
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1990).

Se entendermos que o aprendizado de uma lingua estrangeira € um fenbmeno
muito mais complexo do que o idealizado pela metafora do depdsito bancario, podemos
sugerir que se faz necessaria uma reflexdo acerca de uma pedagogia critica para o
ensino de linguas estrangeiras especialmente quando essa lingua vem carregada de
crencas e ideologias como € o caso do Inglés como LE no Brasil (por exemplo FINARDI;
FERRARI, 2008; FINARDI, 2014). Assim, quando a LE em questdo € o Inglés, é
necessario refletir ndo apenas sobre o papel desse idioma no século XXI, mas também
sobre a identidade e a formacdo do professor em geral e do professor de Inglés em
particular.

Dois fatores importantes no processo de construcéo da identidade docente séo as
crencas e 0s modelos criados pelos alunos e futuros professores durante sua trajetoria
escolar e formacdo. Em relacdo as crencas, varios autores na area de Linguistica
Aplicada (por exemplo PAJARES, 1992; BARCELOS, 2000; BARCELOS, 2004
FINARDI, 2010b) sugerem que o interesse em estudar crengas de professores tem
aumentado em razao da possibilidade de entender melhor a pratica docente por meio do
entendimento das crencas que a subjazem.

Crencas podem ser definidas como avaliacdes, julgamentos, ideias e
conhecimento que podem ser expressos na pratica. Pajares (1992) faz distingdo entre
crencas e conhecimento, afirmando que as primeiras sdo baseadas em avaliacdes e
julgamentos enquanto o segundo € baseado em fatos objetivos. De qualquer forma,
Pajares (1992) reconhece a dificuldade de distinguir entre os dois conceitos na pratica.
Na &rea de ensino de linguas, Barcelos (2001) define crencas como opinides e ideias que
alunos e professores tém sobre o0 processo de ensino-aprendizagem. Segundo Pajares
(1992) e Barcelos (2001), a investigacao das crencas de alunos e professores pode nos
ajudar a entender como esses sujeitos tomam certas decisfes e em Uultima instancia,
moldam sua pratica e identidade.

A constituicdo identitaria do professor néo inicia apenas no momento em que este
se insere em um programa de formacao inicial (curso de licenciatura), porém muito antes

disso, refletindo provavelmente em sua concepc¢ao de educacao, ensino, aprendizagem



552
Atos de Pesquisa em Educac¢do — ISSN 1809-0354
Blumenau —vol. 11, n. 2, p.549-571 ago./nov. 2016
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2016v11n2p549-571

e mais especificamente no seu papel enquanto profissional do magistério. No caso da
formacao do professor de Inglés, as crengas sobre o papel desse idioma e sua funcao na
construcdo de uma cidadania global também afetam a identidade do professor e o
resultado do ensino.

Enraizadas a identidade docente estdo as duvidas quanto aos saberes que o
professor deve dominar a fim de exercer seu fazer profissional. Ora, se o futuro docente
ndo tem clareza do seu papel no meio social e educacional em que se insere, € provavel
gue este viva um conflito em relacdo ao que ensinar, para que ensinar e Como ensinar.
Oliariet al (2012) nos alertam para o fato de que esses conflitos constituem parte da
construgéo da identidade docente. A realidade da sala de aula exige do professor mais
do que o dominio técnico do conteudo, dadas as peculiaridades e complexidades do
ensinar e do aprender.

Segundo Tardif (2007, p. 41), o fazer pedagdgico se constitui da articulacdo de
diferentes saberes dentre os quais estdo os saberes disciplinares, os curriculares e os
experienciais. No caso do professor de linguas, o conhecimento tedrico ao qual tem
acesso durante sua formacao tem valor temporario e sé pode ser validado por meio da
pratica na atuacao profissional. Essa pratica moldara novas concepcdes teoricas, ja que
determinara uma reflexdo do profissional acerca da tensao entre suas praticas e as
teorias adquiridas.

Para a pedagogia critica de Freire, a formacao docente deve ir além das fronteiras
do dominio técnico, dando conta das relacdes historicamente construidas pelos atores
do processo educativo de tal sorte a situar o conhecimento emancipador dos agentes
educacionais. Segundo Freire (1996, p. 134):

N&o importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos encontremos, nao
€ possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou enfermeiros, dentistas ou
torneiros, educadores ou mecanicos, agricultores ou filésofos, pecuaristas ou
biblogos sem uma compreensdo de nés mesmos enquanto seres historicos,
politicos, sociais e culturais; sem uma compreensdo de como a sociedade
funciona. E isto o treinamento supostamente apenas técnico nao da.

Ao pensarmos em uma pedagogia critica de ensino de LE, neste caso, do Inglés,
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ndo podemos deixar de considerar o papel que este idioma tem no mundo
contemporaneo, onde profundas mudancas paradigmaticas tém sido estimuladas pela
globalizacédo, pelo desenvolvimento tecnolégico e cientifico, e pelo uso desse idioma (por
exemplo FINARDI, 2014; FINARDI; ORTIZ, 2015; FINARDI; PORCINO, 2014).

No contexto educacional brasileiro, professores ainda se questionam sobre o seu
papel em relagdo a essa lingua e seu uso e ensino (por exemplo FINARDI; FERRARI,
2008). Desta forma, a fim de refletir sobre uma pedagogia critica que abarque as
discussbes sobre o ensino de Inglés no Brasil contemporaneo e sua relacdo com a
formacdo da identidade docente, € preciso analisar crencas de professores e a formacao
dessas crencas em futuros professores ja que a maior parte do conhecimento pedagogico
vem de teorias sobre o aprendizado que estdo mais focadas nos resultados do
aprendizado do que no processo de tomada de decisédo e construcdo de conhecimento
docente (GATBONTON, 1999; BINNIE-SMITH, 1996). Binnie-Smith (1996) nos alerta
para o fato de que professores experientes se baseiam mais em suas crengas do que em
teorias recebidas durante sua formacdo. Como as crencas de professores afetam a
pratica e a construcao da identidade docente, elas devem ser constantemente avaliadas
para garantir uma educacao emancipadora e critica.

Cientes da importancia de estudar a formagéao de crencas e identidades docentes,
pesquisadores tém dedicado esfor¢cos para entender como os professores sabem o que
sabem (por exemplo SCHON, 1995), como constroem suas filosofias e teorias de ensino
e aprendizagem (por exemplo CLANDININ; CONNELLY, 1987) e no caso do ensino de
Inglés, suas crencas sobre o papel dessa lingua e do seu ensino no Brasil (por exemplo
FINARDI; PORCINO, 2015). As crencas de professores e futuros professores podem ser
analisadas tanto por meio do discurso quanto da pratica desses agentes (por exemplo
FINARDI; PORCINO; FADINI; ALENCAR, no prelo).

De acordo com Larsen-Freeman (1991) as pesquisas sobre crencas de
professores séo escassas e insuficientes para garantir uma pratica docente informada e
critica e nesse sentido este estudo oferece uma contribuicdo por meio da reflexdo sobre
o papel do Inglés no mundo e na formacéo e pratica docente ao analisar crencas de

futuros professores de Inglés e de Quimica sobre o papel desse idioma em suas
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formacdes e praticas docentes. Para tanto, o0 método usado para analisar as crencas

desses professores em formacao sera descrito no que segue.

2 METODO

Este estudo é de cunho qualitativo (DORNYEI, 2007) e tem como objetivo analisar
crencas de futuros professores de Inglés e de Quimica — atuais aprendizes de Inglés
como LE - no contexto educacional brasileiro a fim de refletir sobre uma possivel
pedagogia critica de Inglés e suas implicacdes para a formacéo docente em geral. Para
tanto, foram analisadas respostas de um questionario aplicado a 12 alunos da disciplina
de Inglés Instrumental do curso de Licenciatura em Quimica de um Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia; e notas de campo tomadas durante as observacdes das
aulas da disciplina de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras Inglés
de uma Universidade Federal. Ambas as instituicbes de ensino onde o estudo foi
realizado compdem a rede federal de educacao superior brasileira e ofertam cursos de

formacdo de professores em diversas areas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario aplicado aos alunos do curso de Licenciatura em Quimica tinha
como obijetivo principal promover a reflexado a respeito da disciplina de Inglés Instrumental
e suas possiveis contribuicbes para o futuro licenciado em Quimica. Na primeira
subsecao, apresentamos as crencgas dos alunos da disciplina de Inglés Instrumental do
curso de Quimica coletadas por meio desse questionario e na segunda subsecdo,
discorremos sobre as reflexdes de futuros docentes de Letras Inglés coletadas durante
as observac0Oes das aulas da disciplina de Estagio Supervisionado curricular do curso de

Licenciatura em Letras Inglés.

3.1 CRENCAS DE LICENCIANDOS EM QUIMICA E ALUNOS DE INGLES
INSTRUMENTAL
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A primeira pergunta do questionario indagou os alunos a respeito do grau de
importancia da disciplina de Inglés Instrumental no curso de Licenciatura em Quimica e
pediu que os respondentes justificassem suas respostas. As respostas deveriam ser
geradas a partir de uma escala progressiva de cinco niveis, na qual o primeiro nivel
equivalia & opcao "nada importante" e o Ultimo a op¢ao "extremamente importante". Sete
dos doze participantes responderam que a disciplina de Inglés Instrumental é de extrema
importancia para o futuro docente de Quimica, enquanto que outros quatro alunos
assinalaram o nivel 4 da escala e apenas um assinalou o nivel 3, o qual pode ser
interpretado como o nivel equivalente a uma importancia mediana na escala proposta.
Podemos observar no Quadro 1 as justificativas dos alunos em relacdo ao nivel de
importancia da disciplina de Inglés Instrumental por eles determinado.

Analisando as justificativas dos futuros docentes de Quimica no Quadro 1,
podemos perceber que, com excecéo dos Participantes F e L, para metade dos alunos o
aprendizado de Inglés se limita ao conhecimento da lingua pela lingua, sem vislumbrar
outras implicagdes que podem decorrer do fato de dominarem um idioma com o status e
a amplitude do Inglés para as relacfes sociais e profissionais no atual cenario mundial.
Em outras palavras, esses alunos parecem ndo compreender o aprendizado de Inglés
como uma forma de ampliacéo do seu capital social!, ou ainda como um instrumento de
mudanca do fazer pedagdgico, capaz de dar ao futuro docente novas ferramentas para
o desenvolvimento de uma postura mais critica perante as mudancas cientifico-
tecnoldgicas, econdmicas e sociais do século XXI.

A visao refletida nas respostas de grande parte dos alunos analisados parece
indicar que o ensino-aprendizagem de Inglés é visto por eles como um mero coadjuvante
na formacéao profissional docente e ndo como uma forma de educacdo emancipadora e

critica que permite aos individuos exercer suas cidadanias de forma global e plena por

1Warschauer (2003, 2006) conceitua capital social como sendo a capacidade que individuos tem de criar
beneficios para si e para suas comunidades por meio de suas relagdes sociais e Finardi, Prebianca e
Momm (2013) entendem que o ensino de inglés pode ajudar na incluséo social, no desenvolvimento do
capital social e de uma cidadania global.
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meio do uso do Inglés ndo sO para acessar informacao técnica em uma area especifica
mas também e talvez mais importante, para produzir e intercambiar informacédo e
conhecimento de forma global.

Ainda sobre a mesma pergunta, outros alunos — Participantes A, D, E e G, por
exemplo - apresentaram justificativas que parecem ser mais coerentes com o conceito
de capital social proposto por Warschauer (2003, 2006), uma vez que mostraram
compreender que o aprendizado de Inglés lhes permitira participar de uma rede mundial
de comunicacdo e interacdo capaz de agregar valor a sua carreira profissional
fornecendo acesso a outros niveis de conhecimento tais como publicacfes internacionais
na area de Quimica.

Porém, curiosamente, nenhum dos alunos mencionou a contribuicdo do
aprendizado de Inglés para a formacdo docente especificamente. Ou seja, nhas
justificativas apresentadas, os alunos ndo deixam claro como o conhecimento dessa LE
pode influenciar sua pratica e seu pensar docente. Entendemos que o docente deve se
atualizar constantemente sobre pesquisas em suas areas de ensino e, portanto,
independente da area de ensino na qual o docente atue, o Inglés deveria possibilitar uma
melhor atualizacdo para esse docente, uma vez que grande parte dos trabalhos
cientificos e académicos estédo publicados em Inglés (GRADDOL, 2006).

Um dos motivos pelos quais a formacao docente nao tenha sido mencionada pode
estar ligado as questdes inerentes a construcao da identidade do professor. Como esses
alunos se vém enquanto docentes de Quimica? Qual seu papel na sociedade
contemporanea? Como entendem o fazer pedagdgico na sua area do conhecimento?
Ainda que nao seja possivel afirmar o que os alunos quiseram dizer ao usar a palavra
“profissional” (ser ou ndo um bom professor), ousamos especular que a falta de respostas
para todas as perguntas que aqui levantamos parece indicar que esses futuros
professores ndo veem o papel do professor ligado ao papel do pesquisador que tem que
se atualizar em seu campo de atuacéo. As respostas analisadas aqui parecem sugerir
gue esses futuros professores de quimica veem seu papel de professor como sendo o
de transmissor de informacdes e de conteudos de quimica que ndo precisam ser revistos

ou atualizados necessariamente pelo professor.
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Se pensarmos no papel do Inglés como instrumento de formacéao de capital social
e de cidadania global conforme sugerem Finardi, Prebianca e Momm (2013) podemos
também inferir, com base nos dados deste estudo, que alguns dos futuros professores
de Quimica participantes deste estudo ndo vém a relacdo entre lingua inglesa e o
conteudo que eles ensinam para essa formacao de capital social e de cidadania global.
A excecao seriam os participantes A, D, E, G, J e K que parecem ver no Inglés um papel
mais préximo do descrito acima. No Quadro que segue as respostas dadas pelos
estudantes de Inglés Instrumental do curso de Licenciatura em Quimica para a pergunta

sobre a importancia do Inglés em sua vida profissional sdo apresentadas.
Quadro 1 - Justificativa para o nivel de importancia da disciplina de Inglés Instrumental

Participante Justificativa

Muitos artigos cientificos na area de quimica séo escritos em Inglés, rétulos

A de produtos, manual de operacéo de equipamentos de laboratério também
sdo escritos em Inglés, fazendo necessario ter o conhecimento.

B Aprendi a identificar e interligar algumas palavras no texto

C Sera necessario para a area de Quimica
O Inglés tem papel fundamental na Quimica por se tratar de uma matéria

D universal, para que o conhecimento possa ser difundido por mais de uma
forma

Extremamente importante o Inglés € uma matéria necesséria pois muitos
artigos, livros e sites estdo em Inglés

No decorrer da nossa vida profissional vamos precisar muito do Inglés

E importante pois ja tive situacées de montagem de equipamentos

G laboratoriais com manuais em Inglés e muitos textos e artigos s6 estdo
disponiveis em Inglés
H O Inglés é essencial para futuros quimicos

Para estimular a leitura do Inglés e a pesquisa do significado dos termos
desconhecidos

Além de ser uma lingua mundial, muitos dos melhores livros e artigos da area
s&o em Inglés.

Porgue as melhores pesquisas na area de Quimica estao publicadas em
Inglés, isso nos ajuda um pouco ha compreensao desses artigos.

L Para ser um bom profissional

Fonte: Das autoras

K

A segunda pergunta do questionario aplicado aos licenciandos em Quimica que
cursavam a disciplina de Inglés Instrumental objetivou identificar qual habilidade do
idioma deveria ser o foco da disciplina na opinido dos alunos: leitura (reading), escrita
(writing), fala (speaking) ou audicéo (listening).

A maioria dos alunos (nove dos doze participantes) respondeu que a leitura
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deveria ser o foco da disciplina devido a sua importancia para o futuro quimico. Assim
como na pergunta sobre a importancia do Inglés para o futuro professor de Quimica,
novamente, nenhuma mencao foi feita & formag¢do docente ou ao professor de Quimica
e sim ao profissional de quimica de tal sorte que ndo podemos saber se as respostas se
referem ao quimico apenas ou ao professor de Quimica também. Com base nessas
respostas inferimos que aparentemente, esses alunos ndo se percebem como futuros
docentes, mas sim como futuros quimicos ou técnicos em quimica. Tal fato parece refletir
um problema inerente aos cursos de Licenciatura como veremos adiante na analise das
crencas dos licenciandos em Letras Inglés.

As habilidades de escrita e de fala foram citadas por dois participantes e apenas
um respondeu que as quatro habilidades deveriam ser atendidas pela disciplina. Vale
ressaltar aqui que, aparentemente, o principal objetivo da disciplina de Inglés
Instrumental, de acordo com a maioria das respostas fornecidas pelos participantes,
parece ser 0 ensino da leitura. Cardoso (2012) nos alerta para a necessidade de rever
esse entendimento, uma vez que o ensino de Inglés para fins especificos ndo precisa
resumir-se apenas ao ensino de vocabulario e técnicas de leitura. Entretanto, a maioria
dos cursos de Inglés Instrumental tem esse foco no Brasil, talvez pela heranca de
politicas linguisticas e parametros educacionais nacionais para o ensino de linguas
estrangeiras como os contidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e nos
Parametros Curriculares Nacionais que sugerem que o ensino de linguas estrangeiras
tenha como foco principal a leitura na lingua alvo.

A terceira pergunta do questionario preocupou-se com as técnicas ou estratégias
de ensino/aprendizagem que o professor de Inglés Instrumental deveria utilizar em sala
de aula a fim de desenvolver a habilidade que o aluno considerou a mais importante
(conforme informado na questdo 2). A maioria (oito dos doze participantes) respondeu
que a estratégia mais adequada seria a interpretacao textual confirmando a resposta
sobre a habilidade mais importante a ser trabalhada no curso de Inglés Instrumental.
Entre esses oito respondentes, um indicou preferéncia pela traducéo de textos. Um aluno
sugeriu 0 uso de videos e outro ainda o uso de musica e filmes. Dois alunos nao

souberam responder essa questao.



559
Atos de Pesquisa em Educac¢do — ISSN 1809-0354
Blumenau —vol. 11, n. 2, p.549-571 ago./nov. 2016
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2016v11n2p549-571

E interessante ressaltar que apenas as estratégias sugeridas pelos participantes
F e L (videos e musica e filme, respectivamente) se aproximaram do uso das novas
tecnologias de informacéo e comunicacéo (NTICs) para o ensino-aprendizagem de Inglés
com LE; nenhuma outra sugestao foi feita sobre a inclusédo de recursos tecnolégicos para
promover o aprendizado de Inglés como lingua estrangeira. Tal fato parece indicar que,
apesar de viver em um mundo altamente informatizado e conectado, os futuros docentes
de Quimica parecem ndo ver as NTICs como recursos tecnolégicos com potencial
pedagogico para o ensino-aprendizado de Inglés. Nesse sentido esses resultados vao
contra a sugestao de Finardi e Porcino (2014) de que as tecnologias em geral e a internet
em particular mudaram a forma de usarmos, aprendermos e ensinarmos o Inglés.

A quarta e ultima pergunta do questionario aplicado aos licenciandos em quimica
perguntou aos alunos acerca do papel do professor de Inglés Instrumental na formacao
profissional do futuro docente de Quimica. As respostas podem ser observadas no
Quadro 2.

Ao analisarmos as respostas dos alunos a questédo 4, notamos que cinco alunos
consideram o papel do professor de Inglés Instrumental importante, mas de forma geral,
a fala dos alunos indica que esse profissional é visto principalmente como um
instrumentalizador, responséavel por fornecer aos alunos as ferramentas necessarias para
aprender o léxico, aprender a ler e compreender textos na lingua alvo de forma mais
rapida e eficiente. Este argumento parece evidente na fala do participante L, que alega
gue o a funcao do professor de Inglés é “Instruir o aluno”.

A discusséo sobre a funcéo dos professores no mundo internetizado (FINARDI;
PREBIANCA; MOMM, 2013) de hoje é bastante abrangente, porém parece haver um
consenso de que instruir, ensinar e educar ndo sdo a mesma coisa (por exemplo,
FINARDI; DALVI, 2013). Os dados deste estudo parecem indicar que o papel do
professor de inglés é visto pelos futuros professores de Quimica como sendo o de mero
instrutor. A diferenga entre o instrutor, professor e educador sera abordada mais adiante
guando falarmos sobre a visédo dos futuros professores de Inglés no tocante ao seu papel.

Novamente parece oportuno questionar qual conceito de docéncia/docente

sustenta tal afirmacé&o (de que o papel do professor € instruir o aluno). Esta claro para o
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aluno (ou para os alunos) que o curso de licenciatura forma professores? O que significa
ser licenciado em Quimica? Tais indagacdes nos conduzem mais uma vez a questdes
identitarias de grande relevancia e que aparentemente ainda se encontram sem resposta,
pelo menos no contexto analisado. No que segue, o Quadro 2 apresenta as respostas
dos licenciandos em Quimica sobre o papel do professor de Inglés. Notem que com
excecdo do participante E, novamente vemos a expressdo do quimico mais
frequentemente e evidentemente nos dados do que a do professor de Quimica, o que
reforca a questdo levantada acima sobre como os licenciandos de Quimica se vém e

constroem sua identidade como professores de Quimica.

Quadro 2 — Opinido dos alunos sobre o papel do professor de Inglés Instrumental na formacgéo do
docente de Quimica

Participante Opiniédo dos participantes

A O professor de Inglés tem um papel importante, tendo em vista a necessidade
do mercado para area dos quimicos

B Fundamental, pois € a base do nosso aprendizado, onde podemos tirar
davidas

C Importante

D Com o pouco tempo das aulas ndo teve uma grande colaboragéo
Tem um papel muito importante como espelho pois o aluno de licenciatura se

E espelha em todos os professores e a matéria € muito importante para a
formacdo do profissional pois o Inglés é a lingua mais usada em todo 0 mundo

F Importante

G Direcionar uma boa interpretacéo de textos e facil compreensao também

H O professor de Inglés é essencial porque tem algumas técnicas, conceitos que
temos que entender em Inglés

| Apresentar pelo menos o béasico de vocabulario cientifico, auxiliando na
pesquisa de artigos, por exemplo

3 Ensinar o aluno a ler, interpretar textos em Inglés, usando métodos que
facilitem o aprendizado e diminua o tempo de resolucdo da mesma

K Formar ou pelo menos dar uma base para ajudar a compreender artigos em
Inglés voltados para &rea de quimica

L Instruir o aluno

Fonte: Das autoras

Apenas um dos participantes (E) identificou o professor como espelho para o aluno
de licenciatura. Essa fala nos faz refletir sobre a importancia da observacdo do fazer
docente durante a formacéo do licenciando. Os modelos pedagodgicos aos quais esses
alunos sao submetidos ndo se referem apenas as técnicas e estratégias de ensino-

aprendizagem, mas também refletem as representagcbes mentais, 0s conceitos, as
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crengas, as ideologias dos professores responsaveis pela formacéo do futuro docente,
contribuindo, ainda que implicitamente, para a constru¢céo de sua identidade enquanto
professor.
Cabe ressaltar que esses modelos nem sempre contribuem de forma positiva para
a formacdo do aluno observador. Muitas vezes, exemplos adquiridos de professores
podem influenciar o futuro professor negativamente ou contribuir para uma exacerbacao
da figura do professor enquanto detentor supremo do conhecimento, estimulando uma
educacao transmissiva e nao critica (FREIRE, 1996, 2003) como a que propomos
combater. Além disso, ndo raras sao as vezes em gue o0s alunos nao se identificam com
o professor por algum motivo de ordem pessoal e ou de personalidade, ou simplesmente
por ndo gostarem da disciplina que esse professor leciona. Como exposto por Marcelo
(2009, p. 03),
A identidade docente vai se configurando assim, de forma paulatina e pouco
reflexiva através do que poderiamos denominar aprendizagem informal e
mediante a observacdo em futuros professores que vao recebendo modelos

docentes com os quais se vao identificando pouco a pouco, e em cuja
identificacao influem mais os aspectos emocionais que 0s racionais.

Independentemente de como se constréi a identidade docente do professor de
Quimica, os dados deste estudo parecem apontar para a conclusdo de que o papel do
Inglés e do professor de Inglés na formacgéo do professor de Quimica sao periféricos e
instrumentais. No que segue, analisaremos as crencas que formam a construcao

identitaria de futuros professores de Inglés.
3.2 CRENCAS DOS FUTUROS PROFESSORES DE INGLES

Durante as observacdes da disciplina de estagio supervisionado do curso de
Licenciatura em Letras Inglés, foram identificadas algumas questfes relevantes para a
reflexdo proposta neste estudo que serao divididas em quatro subsec¢des, descritas no

gue segue. A primeira delas se relaciona ao papel do Inglés no mundo atual.

3.2.1 Inglés - Lingua Estrangeira ou Lingua Internacional?
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Logo no primeiro encontro presencial da disciplina de Estagio Supervisionado de
Inglés onde as observacdes foram feitas, surgiu uma discussdo com relacéo ao status (e
consequente terminologia que deveria se adotar) desse idioma no Brasil e no mundo.
Diferentes terminologias associadas ao Inglés como lingua estrangeira, segunda lingua,
lingua adicional, lingua franca, entre outras, foram discutidas chegando-se a concluséo
de que no Brasil o Inglés tem status de lingua estrangeira nas escolas publicas (onde o
ensino de inglés tem a mesma carga horéaria e recebe o mesmo tratamento de outras
linguas estrangeiras) e de lingua internacional nas escolas privadas (onde a lingua
estrangeira ensinada €, em geral, o Inglés e a carga horaria € maior do que nas escolas
publicas). Vale ressaltar que a distincdo entre lingua estrangeira e lingua internacional
nesse contexto se ateve e relaciona a funcéo da lingua (JORDAOQ, 2014) e ao status que
ela parece ter em uma determinada comunidade (GIMENEZ, 2013).

Em decorréncia da necessidade de aumentar a carga horéria do ensino de Inglés
nas escolas publicas a fim de refletir o status que essa lingua deveria ter na opinido dos
licenciandos em Letras Inglés, outra questdo, de ordem metodoldgica, se contrapde:
como alcancar esse status frente a legislacéo vigente? A LDB prevé que uma (n0osso
grifo) lingua estrangeira (ndo necessariamente o Inglés), seja ensinada a partir do 5°.
Ano. Apesar da maior parte das escolas publicas oferecer aulas de Inglés (e ndo de
outras linguas estrangeiras), a carga horaria designada a esse idioma é, em geral, de
duas aulas de 50 minutos por semana, ou seja, compativel com uma carga horaria de
lingua estrangeira e ndo de lingua internacional (GIMENEZ, 2013; FINARDI, 2014). Um
idioma internacional, na opinido dos licenciandos observados, deveria ter uma carga
horéria equivalente ao idioma nacional, jA que seria usada em contextos nacionais e
transnacionais, para interagir com brasileiros e estrangeiros, nativos e nao nativos, cujas
linguas maternas s&o diferentes ou ndo (JORDAO, 2014).

Na esteira das discussdes sobre qual metodologia de ensino de Inglés poderia
abarcar o status desse idioma como lingua internacional, surgiu uma possivel saida para
driblar o status do Inglés como lingua estrangeira e 0 consequente problema de falta de

carga horaria para o ensino de Inglés como lingua internacional. Trata-se da sugestédo de
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uso de uma metodologia de ensino de linguas por meio de contetdos diversos, descrita

a sequir.

3.2.2 Metodologia de ensino de linguas por meio do ensino de outros contetdos

A metodologia de ensino de inglés por meio de conteudos diversos, conhecida em
inglés com diferentes terminologias como ContentLanguageTeaching (CLT),
ContentBasedInstruction (CBI), EnglishMediuminstruction (EMI) ou
ContentandLanguagelntegrated Learning (CLIL), sugere que o professor dé aula de
conteuidos diversos, na lingua alvo. Essa metodologia se casa muito bem com o convite
a interdisciplinaridade feito pelas orientacées curriculares para o ensino de linguas
estrangeiras e pelos parametros curriculares nacionais para linguas estrangeiras uma
vez que permite que o professor de inglés, em parceria com o professor de geografia, por
exemplo, dé aula de conteudos de geografia, como paises e continentes, em inglés. A
diferencga € que nessa metodologia o Inglés seria 0 meio e ndo o conteudo.

Por meio dessa metodologia € possivel aumentar o tempo de exposicédo do aluno
ao idioma alvo (através da parceria com outros professores de outras disciplinas),
ajudando o aluno a pensar em conteudos diversos (e relevantes) em Inglés, maximizando
assim o aprendizado tanto do contetdo quanto do meio. Essa metodologia foi discutida
durante as aulas da disciplina de Estagio Supervisionado de Inglés observadas como
uma forma de combater a reduzida carga horaria dedicada ao ensino de Inglés nas
escolas publicas.

Durante as sessdes de reflexdo entre professor supervisor e estagiarios, foi
observado que apesar da proposta de interdisciplinaridade e ensino de conteudos
diversos em Inglés ter sido bem aceita pelos futuros professores de Inglés, na pratica o
sucesso dessas aulas depende sempre do entendimento sobre interdisciplinaridade e do
engajamento com a causa de, pelo menos, dois professores de disciplinas diferentes.
Outra questéo levantada pelos futuros professores de inglés durante as discussdes sobre
a metodologia CLIL se refere a necessidade de maior investimento na formacao docente

para que professores de lingua possam dar aula de contetdos diversos por meio da
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lingua e vice-versa.

A discussao sobre o conteldo a ser ensinado nas aulas de Inglés tratada nas
sessbes de reflexdo entre professor supervisor e estagiarios de Letras Inglés deu
margem, por sua vez, a outra discussao pertinente - a do papel do professor em geral e

do professor de Inglés em especial. Essa questao é tratada na proxima subsecao.

3.2.3 Instrutor, professor ou educador?

Em meio a discussao sobre o método de ensino de Inglés baseado em contelidos
diversos descrita acima, um aluno perguntou: “But if we don’t teach English but teach in
English instead... what do we really teach?” (Se ndo ensinamos inglés, mas em vez disso
ensinamos em inglés, o que nds ensinamos afinal?). Essa pergunta deu origem a
discusséo sobre o papel do professor de Inglés nesse novo paradigma metodologico
vislumbrado durante as discussfes nas aulas da disciplina de Estagio Supervisionado do
curso investigado.

Alguns alunos comentaram que para que o professor de Inglés ensinasse outros
contetdos, como por exemplo de Artes, ele teria que ser um expert em Artes. Foi
esclarecido que a proposta dessa metodologia era a de interdisciplinaridade de tal forma
que o professor de Inglés néo teria que se tornar um expert em Artes assim como o
professor dessa disciplina ndo tinha que ser fluente em inglés; bastava que ambos
colaborassem na construcdo dos conteudos a serem ensinados nas duas disciplinas.
Obviamente que essa colaboracédo dependeria do conhecimento de cada professor em
conteldos outros 0 que nos remete a sugestdo dada anteriormente de um maior
investimento na formacé&o docente em geral.

A questdo do conteudo a ser ensinado deu margem a discussao de quais temas
ou conteudos deveriam entéo ser ensinados pelo professor de Inglés especificamente.
Nessa fase da discussao o professor da disciplina de Estagio Supervisionado retomou a
licdo do mestre Paulo Freire sugerindo que o professor deveria ser antes de tudo, um
educador. Isso implicaria em ensinar contetdos que fossem importantes para a formacéo

dos alunos para a vida. A diferenca entre um professor e um educador, segundo se
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conclui nessa discusséo, é que o professor é expert em ensinar o seu contetdo enquanto
que o educador estd mais preocupado com a formacao do individuo para o exercicio
pleno da cidadania do que com a transmisséo de conteudos especificos.

Assim, o papel do professor de Inglés foi desconstruido ao longo das discussfes
da disciplina do Estagio Supervisionado de Letras Inglés seguindo o raciocinio de que o
professor de Inglés da aula de regras gramaticais e vocabulario em Inglés e nesse
sentido, € um instrutor. Ao extrapolar o ensino de regras gramaticais e vocabulario para
incluir a reflexdo sobre a linguagem em si o instrutor de Inglés se torna professor de
Inglés. Depois de discutir metodologias criticas vemos o papel do professor que nédo é
mais o de um professor de Inglés, mas o de um professor que da aula em Inglés.
Finalmente, o papel do professor foi sendo desconstruido e construido para entender que
ele ndo deveria se limitar a dar aula de Inglés, mas sim educar para a vida, através do
Inglés. Foi um longo trajeto percorrido nas discussdes sobre o papel do professor para ir
de instrutor a professor de Inglés e finalmente a educador, em Inglés.

A titulo de ilustracdo citamos um exemplo de como se deu essa desconstrucdo
para um grupo de futuros professores que entregou (para avaliacdo), um plano de aula
elaborado pelo grupo e que aparentava ser muito bom do ponto de vista técnico, ao
professor supervisor. O plano de aula tinha objetivos, contetdo, suposi¢cdes, materiais,
chaves de respostas, referéncias e cépias das atividades, além de trabalhar com
conteudos de outras disciplinas (tecnologia e fisica), como sugerido pelo professor
supervisor. Entretanto, o tema abordado (telefones celulares), ndo era tratado de forma
critica.

O tema foi usado como pretexto para trabalhar o vocabulario em inglés referente
a numeros, precos, valores e funcbes de um celular, sem tratar da dimenséo critica do
uso dessa tecnologia nos dias atuais, como por exemplo, questdes sobre o que seria um
bom uso do celular, seus pontos positivos e negativos. Ao revisar o plano de aula o
professor supervisor questionou os alunos sobre possibilidades de ensinar valores e
principios éticos de cidadania, através do uso de celulares. A partir da discusséo o plano
de aula foi completamente refeito para educar os estudantes, e ndo informar e instruir

somente, a respeito do bom uso de telefones celulares, por meio do inglés.
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A reflexdo sobre como usar celulares, feita durante a elaboracédo de planos de aula
dessa equipe, gerou outra discusséo, a da pertinéncia e relevancia da inclusado de novas
tecnologias na educacao em geral e no ensino de Inglés especificamente. Esse o tema

da proxima e ultima subsecéo.

3.2.4 Incluséo social, Inglés e tecnologia

Outro tema discutido nas aulas da disciplina de Estagio Supervisionado de Inglés
gue merece destaque aqui € o do papel do Inglés e da tecnologia como linguagens
(passaportes) de inclusao social. Segundo Finardi, Prebianca e Momm (2013), no mundo
globalizado quem néo fala Inglés e ndo é digitalmente letrado esta excluido de varias
formas de mediacdo de conhecimento através da linguagem — seja ela a linguagem
tecnoldgica ou o Inglés como lingua internacional predominante na internet.

Nesse sentido, foi proposto a turma do estagio supervisionado de Inglés que
fossem incorporadas algumas possibilidades da internet 2.0 sugeridas nesse artigo
(FINARDI; PREBIANCA; MOMM, 2013) nos planos de aula elaborados pelos estagiarios
para o ensino do idioma, usando abordagens hibridas que incorporam o uso de NTICs
no processo de ensino-aprendizagem de inglés (por exemplo GRAHAM, 2006; FINARDI,
2012) a fim de desenvolver o letramento digital e o letramento linguistico global como
formas de inclusé&o social.

A sugestéo foi acatada pelos alunos que produziram planos de aula usando quatro
possibilidades da internet 2.0, uma para cada habilidade trabalhada. Para desenvolver
as habilidades de compreensao e producado oral foram propostas diversas atividades
usando Podcasts e a ferramenta Voicethread que permite a interacdo assincrona via oral.
Para desenvolver as habilidades de leitura e escrita de forma integrada foram propostas
atividades usando duas ferramentas da web - a Wikipédia e o Google Translator e a
metodologia Webquest, conforme FINARDI; PORCINO, 2013.

A inclusdo dessas ferramentas tecnoldgicas teve um impacto positivo tanto no
professor regente quanto nos alunos que frequentaram a aula de Inglés conduzida de

acordo com esses planos de aula. Durante as observacbes das aulas regidas pelos
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futuros professores de inglés durante a disciplina de Estagio Supervisionado nas escolas
publicas, os alunos fizeram comentarios favoraveis ao uso dessa nova “metodologia”,
descrita pelos alunos (estudantes do ensino fundamental) como uma forma de ensinar e
falar a mesma lingua que eles.

De forma geral, os dados coletados durante a observacao das aulas da disciplina
de Estédgio Supervisionado de Letras Inglés do curso investigado neste estudo apontam
para a conclusao de que os futuros professores de Inglés observados neste estudo, ao
menos no inicio das discussdes realizadas durante as aulas da disciplina de Estagio
Supervisionado, ndo se veem como educadores, mas como transmissores de
conhecimento, ou seja, como instrutores. Talvez essa visdo se relacione ao papel do
inglés no ensino regular e em cursos livres.

A analise das observagdes da disciplina de Estagio Supervisionado de Inglés
mostrou também que os futuros professores entendem que no Brasil o Inglés tem status
de lingua estrangeira na educacao regular e de lingua internacional nos institutos e
escolas de idioma, o que afeta significativamente a visdo deles proprios enquanto
professores e falantes ndo nativos de Inglés nesses contextos. Finalmente, apesar dos
futuros professores de Inglés defenderem que o uso da metodologia CLIL e a inclusédo
das NTICs no ensino de Inglés sao pertinentes, eles alertam que é necessario um maior
investimento na formacéo e educacao docente para que essa implementacao e inclusao

possam ocorrer.

4 CONCLUSAO

Este estudo refletiu sobre o ensino critico de Inglés e a formacdo docente. Para
tanto, crencas sobre o papel do Inglés e do professor de Inglés foram analisadas da
perspectiva dos alunos da disciplina de Inglés Instrumental do curso de licenciatura em
Quimica e da perspectiva de alunos da disciplina de Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Letras Inglés.

A analise de dados sugere que a visdo dos participantes deste estudo ainda



568
Atos de Pesquisa em Educac¢do — ISSN 1809-0354
Blumenau —vol. 11, n. 2, p.549-571 ago./nov. 2016
DOI: http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2016v11n2p549-571

parece ser a de que o professor é apenas um transmissor de conhecimentos, um instrutor
(ou depositario, na metafora Freiriana de ensino bancério) e que o Inglés e a tecnologia
tendem a ter um papel secundario na formacdo do seu capital social docente, e
consequentemente, na constituicdo identitaria do futuro professor.

Nesse sentido, importa ressaltar que os curriculos dos cursos de licenciatura
merecem revisao para incluir disciplinas criticas e de formacéo e capacitacdo docente
para o uso do Inglés e das tecnologias de forma critica, contribuindo para a formacéo de

capital social docente para o0 mundo contemporaneo.
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